Kitas als (un-)politische Raume

Antimuslimischer Rassismus und Antisemitismus im Kontext
frihkindlicher Bildung

Seyran Bostanci und Emma Kunz

»Was ich lhnen vielleicht sagen kann mit den aktuellen Kriegsentwicklungen, ha-
ben wir da auch nochmal einen besonderen Fokus drauf gehabt, ob es besonde-
re Vorkommnisse gibt im Zusammenhang, gerade mit dem Nahostkonflikt, ist
aber nichtin der Kita-Landschaft. Ist bisher, Gott sei Dank, sag ich mal, nichts pas-
siert. Wir haben natiirlich auch nochmal besonders die judischen Einrichtungen
im Blick, aber daist bisher, Gott sei Dank, nichts passiert, nichts Auffilliges, nichts,
dass auch von aufien hin irgendwas an die Einrichtungen herangetragen wird und
auch aber aus Kitas, sag ich mal, wo gemischte Nationalititen sind, ist aus der
Richtung nichts gekommen.«

(Verwaltungsperson aus dem Kitamanagement, zitiert aus der NaDiRa-Studie »Institu-
tioneller Rassismus in Kindertageseinrichtungen«)

Dieses Zitat eine:r Verwaltungsakteur:in im Rahmen der Studie »Institutionel-
ler Rassismus in Kindertageseinrichtungen« des Nationalen Diskriminierungs-
und Rassismusmonitors’ am Deutschen Zentrum fiir Integrations- und Migra-
tionsforschung verweist auf ein grundlegendes Spannungsverhiltnis im frith-
padagogischen Feld: Wihrend sich gesellschaftliche Konflikte, globale Kriege und
Polarisierungen zunehmend in Bildungseinrichtungen niederschlagen, halten sich
institutionelle Deutungen hiufig an ein Narrativ der Abwesenheit — es sei >nichts
passiert«. In dieser Formulierung wird das Politische im Kita-Alltag entwirklicht
und in eine Sprache der Entwarnung tiberfithrt. Das implizite Verstindnis: was
nicht sichtbar eskaliert, ist nicht relevant. Diese Form der Dethematisierung ver-
weist auf eine strukturelle Liicke gegeniiber den subtilen, aber wirkmichtigen

1 Dieser Beitragist im Kontext des Nationalen Diskriminierungs- und Rassismusmonitors (Na-
DiRa) entstanden. Der NaDiRa wird im Rahmen des Bundesprogramms »Demokratie leben!«
durch das Bundesministerium fir Bildung, Familie, Senioren, Frauen und Jugend (BMBFS-
F)) gefordert. Fiir inhaltliche Aussagen und Meinungsdufierungen tragen die Publizierenden
dieser Veroffentlichung die Verantwortung.



https://doi.org/10.14361/9783839472712-006
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

96

Teil I: Antisemitische Differenzkonstruktionen in der friihen Kindheit

Dynamiken, in denen gesellschaftliche Machtverhiltnisse auch in frithkindlichen
Institutionen prisent sind — nicht als Ausnahme, sondern als Normalform.

Aus poststrukturalistischer Perspektive lisst sich diese Neutralititsfiktion als
Teil eines machtvollen Diskurses verstehen, der dariiber entscheidet, was als re-
levant, sichtbar oder sagbar gilt — und was nicht (vgl. Foucault 1983; Butler 1997).
Frithpiddagogische Institutionen gelten im hegemonialen Verstindnis als geschiitz-
te, >unbeschwerte« Riume, die Kindern eine entpolitisierte Kindheit erméglichen
sollen. Dieses Verstindnis basiert jedoch auf einer idealisierten Vorstellung von
Kindheit, die soziale Ungleichheiten, soziale Grenzziehungen und Differenzver-
haltnisse ausblendet (vgl. kritisch dazu: Bithler-Niederberger 2005; Honig 2009).
Kindheiten sind jedoch stets situiert, relational und durchzogen von gesellschaftli-
chen Machtordnungen, die sich in institutionellen Strukturen, im pidagogischen
Alltag und in den Wahrnehmungen kindlicher Subjekte niederschlagen (vgl. Prout/
James 1997; Liebel/Meade 2023).

Zugleich zeigen aktuelle empirische Befunde ein anderes Bild: Antisemitismus
und antimuslimischer Rassismus nehmen in der deutschen Gesellschaft signifikant
zu — auch Kinder und Familien werden zunehmend zur Zielscheibe. Im Jahr 2023
wurden in Deutschland 1.926 antimuslimische Vorfille dokumentiert — ein An-
stieg von 114 Prozent im Vergleich zum Vorjahr (vgl. CLAIM 2024: 25; CLAIM 2023:
22). Auch antisemitische Vorfille sind ein gesamtgesellschaftliches Problem: Die
Recherche- und Informationsstelle Antisemitismus (RIAS) erfasste im Jahr 2023
bundesweit 4.782 Fille — davon ereigneten sich iiber 50 % nach dem 23. Oktober
2023 (RIAS 2024: 10). Besonders besorgniserregend ist, dass diese Gewalttaten
zunehmend gegen Kinder und Jugendliche gerichtet sind. Im selben Jahr wurden
233 Angriffe auf Schiiler:innen registriert — fast dreimal so viele wie im Vorjahr
(RIAS 2024: 20). Fir betroffene Familien hat dies gravierende Folgen. In vielen
Fillen sehen sie sich gezwungen, ihre Kinder vorsorglich nicht in die Kita oder
Schule zu schicken (vgl. ebd.: 46), manche Familien wechselten sogar den Wohnort
oder die Bildungseinrichtung — ein Prozess, der mit erheblichen psychosozialen
Belastungen einhergeht (vgl. Almeida 2020: 76).

Dieser Artikel analysiert Kindertageseinrichtungen als diskursive und institu-
tionelle Riume, in denen gesellschaftliche Machtverhiltnisse nicht nur gespiegelt,
sondern aktiv (re)produziert werden. Am Beispiel von Antisemitismus und anti-
muslimischem Rassismus wird gezeigt, wie bestimmte Diskriminierungsformen
gegeneinander ausgespielt, selektiv thematisiert oder als exterritorial markiert
werden — wihrend andere unsichtbar bleiben. Dabei steht nicht nur die pidago-
gische Praxis im Zentrum, sondern auch die strukturellen Rahmenbedingungen,
die eine kritische Auseinandersetzung mit Diskriminierung erschweren — etwa
durch einen Mangel an institutionellen Ressourcen, ein romantisierendes Bild von
Kindheit oder die politische Aufladung von Themen wie Religion, Identitit und
Zugehorigkeit.
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Ziel des Beitragsist es, diese Dynamiken sichtbar zu machen und eine machtkri-
tische Perspektive auf frithkindliche Bildung zu er6finen. Er plidiert fiir eine Re-Po-
litisierung des Diskurses um Kindheit und Bildung, die sich nicht in moralischen
Appellen erschopft, sondern institutionelle Verantwortung ernst nimmt. Frithpid-
agogische Einrichtungen sind keine machtfreien Orte - sie sind Teil gesellschaftli-
cher Aushandlungsprozesse, in denen Fragen der Zugehdrigkeit, der Anerkennung
und des sozialen Zusammenhalts im pidagogischen Alltag ausgehandelt werden.

1 Kitas im Spannungsfeld sozialer Differenzordnungen

In einer durch Differenz, Macht und soziale Hierarchien geprigten Gesellschaft
werden Kinder bereits in jungen Jahren mit gesellschaftlicher Ungleichheit kon-
frontiert. Globale Ereignisse wie die rassistischen und antisemitischen Anschlige
in Hanau und Halle, der Terrorangriff der Hamas auf Israel sowie Kriege in der
Ukraine, im Sudan oder in Gaza wirken entgegen gesellschaftlichen Erwartungen
bis in den Alltag von Kindertageseinrichtungen hinein.

Kinder nehmen diese gesellschaftlichen Spannungen und Diskurse wahr, stellen
Fragen oder verarbeiten sie in ihren Interaktionen. Auch Familien bringen eigene
Erfahrungen, Deutungsmuster und Vorurteile in die Kita ein. Eigene Feldbeobach-
tungen im Rahmen der Studie »Institutioneller Rassismus in Kindertageseinrich-
tungen« zu Aussagen wie bspw. »Mein Kind soll nicht mit Kind X spielen« oder zu
konfliktgeladenen Fragen zwischen Eltern und Fachkriften wie bspw. »Wie stehst
du zum Nahost-Konflikt?« haben Einfluss auf die Wahrnehmungen der Kinder. In-
ternationale Studien belegen eindrucksvoll, wie Kinder bewertende Botschaften aus
ihrem sozialen Umfeld aufnehmen, verarbeiten und daraus ihr Weltbild konstruie-
ren (vgl. u.a. Derman-Sparks 2001; Van Auslade/Feagin 2001). In der Praxis wird dies
u.a. durch symbolische Spielszenen, Gespriche iiber Krieg, Tod und Gewalt oder
durch Waffenspiele sichtbar (vgl. Ubbelohde 2003; Rohrmann 1999).

Diese Beobachtungen machen folgendes deutlich: Kitas sind keine gesell-
schaftsfernen Schutzriume, sondern hochgradig politische Orte, in denen gesell-
schaftliche Konflikte, Krisen und Machtverhiltnisse auf kindliche Erfahrungs-
und Bildungsprozesse einwirken. Trotz dieser Entwicklungen mangelt es bislang
an fundierten Erkenntnissen dariiber, wie sich Antisemitismus und antimuslimi-
scher Rassismus konkret in frithkindlichen Bildungsinstitutionen manifestieren.
Wihrend programmatische Beitrige auf die Notwendigkeit einer frithzeitigen Aus-
einandersetzung verweisen (vgl. Kolsch-Bunzen 2022), fehlt es an systematischer
empirischer Forschung sowie an institutionell verankerten Interventionsstrate-
gien. Dabei zeigen Studien wie das Kita-Krisenbuch (Alsago et al. 2025), dass
unter Bedingungen von Fachkriftemangel, iibergrofien Gruppen und knapper
Zeit, Ressourcen fiir diskriminierungskritisches Arbeiten kaum gegeben sind -
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95 % der Fachkrifte geben an, ihren eigenen Anspriichen nicht gerecht zu werden
(ebd.: 14). Frithkindliche Bildung ist — wie alle gesellschaftlichen Institutionen —
in soziale Macht- und Ungleichheitsverhiltnisse eingebettet, die Bildungs- und
Entwicklungschancen mafgeblich strukturieren (vgl. Diehm et al. 2013). Zwischen
den normativen Leitbildern »Bildung von Anfang an« und »Vielfalt von Anfang
an« (vgl. Tuider 2015) offenbart sich eine soziale Realitit, die von asymmetrischen
Zugingen, ungleichen Ressourcenverteilungen und diskursiv erzeugten Diffe-
renzordnungen gepragt ist (vgl. Hogrebe et al. 2021). Diese prigen nicht nur den
Zugang zu Bildungsangeboten, sondern beeinflussen auch die Inhalte, Formen und
Bedeutungen, die frithkindliches Lernen annimmt (vgl. Wagner 2022).

Kitas diirfen daher nicht als gesellschaftlich entkoppelte Riume betrachtet
werden. Vielmehr sind sie integraler Bestandteil gesellschaftlicher Aushandlungs-
prozesse — Orte, an denen sich gesellschaftliche Machtverhiltnisse materialisieren,
aber auch hinterfragen lassen. Eine diskriminierungskritische frithkindliche Bil-
dung setzt eine fundierte Auseinandersetzung mit den Erscheinungsformen und
Funktionsweisen von Antisemitismus und antimuslimischem Rassismus sowie
deren institutionellen und strukturellen Verankerungen voraus. Dies beinhaltet
nicht nur eine Erweiterung des wissenschaftlichen Diskurses, sondern auch die
Entwicklung praxistauglicher, empirisch fundierter Konzepte, die eine diskrimi-
nierungskritische pidagogische Praxis im Alltag ermoglichen.

1.1 Adultismus, autoritére Erziehung und rechtsextreme Einflussstrategien
in der friihkindlichen Bildung

Adultismus bezeichnet die strukturelle Hierarchisierung von Erwachsenen und
Kindern, durch die Kindern systematisch Autonomie, Entscheidungsfreiheit und
gesellschaftliche Teilhabe abgesprochen werden (vgl. Ritz/Schwarz 2022). Kindheit
wird in diesem Kontext hiufig als defizitire Ubergangsphase konstruiert, wodurch
kindliche Perspektiven und Handlungsfihigkeit (Agency) institutionell margina-
lisiert werden (vgl. Qvortrup 2005; Bostanci et al. 2022). Es handelt sich dabei
nicht nur um eine interpersonelle Asymmetrie, sondern um ein gesellschaftlich
verankertes Machtverhiltnis, das sich in normativen Erziehungsvorstellungen,
pidagogischen Routinen und politischen Diskursen manifestiert. So wird der Fi-
higkeit der Kinder zur Mitgestaltung und aktiven Teilnahme an Entscheidungen
in Institutionen und gesellschaftlichen Prozessen oftmals nicht Raum gegeben
(Liebel/Meade 2023).

In Verbindung mit adultistischen Strukturen wirken auch Rassismen und ande-
re Diskriminierungsformen, die — ebenso wie Adultismus — auf der Basis sozial kon-
struierter Differenzen Hierarchisierungen und Ausschliisse erzeugen. Rassismus,
wie weiter unten niher erliutert, beruht als gesellschaftliches Machtverhiltnis auf
einem hierarchisierenden und homogenisierenden Mechanismus, der rassifizierte
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Gruppen strukturell benachteiligt. Ahnlich wie im Adultismus werden von Rassis-
mus betroffene Kinder als sunmiindige« Subjekte positioniert, deren Perspektiven
als weniger legitim gelten. Diese mehrfache Marginalisierung kann sich insbeson-
dere fiir Kinder aus nicht-weiflen, migrantischen oder depriviligierten Kontexten
verstirken, wenn ihnen institutionell sowohl aufgrund ihres Alters als auch ihrer
(zugeschriebenen) Religion, Herkunft, Behinderung und weiteren Merkmalen, die
zu Diskriminierung fithren kénnen, Teilhabe verwehrt bleibt.

Aus kindheitssoziologischer Perspektive sind Kinder aktive Subjekte, die sich
bereits frith in sozialen Gefiigen orientieren und gesellschaftliche Differenzen
wahrnehmen, deuten und handelnd in ihre Lebenswelt integrieren (vgl. Honig
2009; Wood 2010). Kindheit ist damit nicht als vorsoziale, unberiihrte Phase zu
begreifen, sondern als relationales Gefiige, das in institutionellen Settings wie Kin-
dertageseinrichtungen durch Interaktionen, Routinen und Normierungen aktiv
hergestellt wird (vgl. Prout/James 1997). Kinder begegnen der Welt nicht in einem
machtfreien Raum, sondern in einer durch soziale Hierarchien, kulturelle Codie-
rungen und historische Bedeutungszuschreibungen strukturierten Gesellschaft.

Poststrukturalistische Perspektiven verstehen diese Prozesse nicht als blof3e Re-
produktion bestehender Strukturen, sondern als performative Hervorbringungen,
in denen Kinder soziale Ordnungen reinszenieren und zugleich irritieren kénnen
(vgl. Davies 1993; Robinson 2013). Macht wird hier — in Anlehnung an Foucault (1983)
— nicht ausschliefilich als unterdriickende Gewalt, sondern als produktives Geflecht
relationaler Krifte begriffen, das Subjektpositionen hervorbringt, Dispositive
strukturiert und Normen etabliert. Frithkindliche Bildung agiert in diesem Sinne
als Ort diskursiver Macht, in dem Normalitatsvorstellungen tiber Kindheit(en), Fa-
milie, gesellschaftspolitische Themen oder als angemessen betrachtetes Verhalten
(re-)produziert und internalisiert werden.

1.2 Autoritdre Erziehungskonzepte und ihre Wirkungsgeschichte

Ein historischer Bezugspunkt fitr adultistische Strukturen in Deutschland sind die
autoritiren Erziehungsvorstellungen des 20. Jahrhunderts. Insbesondere wihrend
der NS-Zeit dominierten Konzepte, die auf Disziplin, Gehorsam und Kontrolle aus-
gerichtet waren. Kinder wurden als formbare Objekte staatlicher Ordnung verstan-
den (vgl. Kinz 1991; Ropke 2010). Diese Vorstellungen wirkten tiber 1945 hinaus -
etwa in den populiren Erziehungsratgebern von Johanna Haarer, die Anpassung
und Gehorsam zum pidagogischen Ziel hervorhob (vgl. Schmid 2008; Miiller/Kithn
2024). Kindliche Subjektivitit wurde darin systematisch entwertet.

Diese autoritiren Konzepte waren eng mit rassistischen und kolonialen Denk-
strukturen verkniipft: Die Vorstellung, »andere Ethnizititen« seien kulturell defizi-
tir oder disziplinierungsbediirftig, trug zur ideologischen Legitimation von Kon-
trolle und Ungleichheit bei. Die Schnittstelle zwischen Adultismus und Rassismus
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sowie Antisemitismus wird so auch historisch evident — etwa in der Disziplinie-
rungspraxis gegeniiber rassifizierten Kindern oder im Ausschluss ihrer Perspekti-
ven aus padagogischen Diskursen.

In den 1970er und 1980er Jahren gewannen partizipative, demokratische Erzie-
hungskonzepte an Bedeutung (vgl. Hederer 1981). Sie riickten Autonomie und Mit-
bestimmung stirker ins Zentrum. Dennoch bleibt eine Spannung zwischen norma-
tiven Leitbildern und der institutionellen Reproduktion adultistischer und rassisti-
scher Machtverhiltnisse in der frithkindlichen Bildung bestehen. Diese kann sich in
der systematischen Unsichtbarmachung bestimmter Kindheiten - etwa nicht-wei-
er, nicht-behinderter oder sozio-6konomisch depriviligierter — fortschreiben.

1.3 Autoritére Einflussstrategien auf friihkindliche Bildung

Injiingerer Zeit ist eine Reaktualisierung autoritirer Erziehungsideale in bildungs-
politischen Debatten zu beobachten. Forderungen nach einem verpflichtenden
Vorschuljahr oder einer stirkeren Ausrichtung frithkindlicher Bildung an schuli-
schen Leistungsnormen verweisen auf ein wachsendes Interesse an der Normie-
rung, Selektion und Kontrolle von Bildungsprozessen. Der Vorschlag von Michael
Kretschmer (CDU), ab 2025 ein verpflichtendes Vorschuljahr einzufithren, steht
exemplarisch fiir diese Tendenz (vgl. Sichsische Zeitung 2024). In einigen wis-
senschaftlichen Fachdebatten wird ein solcher VorstoR kritisch eingeordnet, da er
vor allem sozialdisziplinierende und selektive Funktionen betont, anstatt Bildung
als partizipativen und kindzentrierten Prozess zu verstehen (vgl. Kottmann et al.
2018). Mehrere Stellungnahmen aus der Frithpidagogik verweisen darauf, dass ein
verpflichtendes Vorschuljahr und Frithférdermechanismen nicht automatisch zu
mehr Bildungsgerechtigkeit fithren, sondern im Gegenteil bestehende Ungleich-
heiten weiter verfestigen konnen: Frithférderung, die auf Sortierung, Selektion und
Leistungsorientierung basiert, kann bewirken, dass benachteiligte Kinder bereits
frith »aussortiert« werden, weniger anspruchsvolle Forderung erhalten und auf
einem niedrigeren Bildungspfad bleiben (vgl. Hamacher/Seitz 2022: 193; Becker/
Hadjar 2009: 35).

Diese Entwicklungen sind nicht isoliert zu betrachten, sondern schlieRen an
rechtsextreme Diskurse an, welche die autoritire Pidagogik als Mittel zur Dis-
ziplinierung und national-kulturellen Reproduktion begreifen (vgl. Hertel 2021).
Rechtsextreme Akteur:innen instrumentalisieren Begriffe wie >Kinderschutz<, um
pidagogische Konzepte wie Diversitit, Demokratiebildung oder Antidiskrimi-
nierung als »ideologisch« abzuwerten und zu delegitimieren. Dies zeigt sich etwa
am sogenannten Kinderschutzkongress 2025, der nicht evidenzbasierten Kinder-
schutz verfolgt, sondern Bedrohungsnarrative bedient, um reaktionire Agenden
zu befordern (vgl. Kinderschutzkongress o. D.).
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Parallel dazu nutzen rechtsextreme Gruppierungen sowie solche, die vom
Verfassungsschutz als rechtsextremistischer Verdachtsfall eingestuft werden, eta-
blierte Bildungsformate als Bithne zur Verbreitung ihrer politischen Agenda. Ein
Beispiel fiir rechte Einflussnahme ist die Prisenz des AfD-Landesverbands Baden-
Wiirttemberg auf der Bildungsmesse didacta, die verdeutlicht, wie frithkindliche
Bildung als ideologisches Kampffeld beansprucht wird (vgl. Landesmesse Stuttgart
0. D.). Hier wird autoritire Erziehung offensiv mit der Ablehnung von Vielfalt
verkniipft — was nicht nur die demokratische Bildungsarbeit untergribt, sondern
auch die Rechte und Perspektiven rassifizierter Kinder infrage stellt.

Eine weitere beobachtbare Tendenz rechter Einflussnahme zeigt sich in der an-
gestrebten Umstrukturierung finanzieller Ressourcen. Beispielsweise forderte die
AfD in Bayern eine deutliche Kiirzung der Mittel fiir den Bayerischen Jugendring,
was demokratische Bildungsinitiativen empfindlich treffen wiirde (Bayerischer
Landtag 2024). Parallel dazu ist in Bundeslindern wie Nordrhein-Westfalen und
Mecklenburg-Vorpommern der Aufbau eigener bildungsnaher Strukturen zu be-
obachten, innerhalb derer vermehrt antidemokratische und rassistische Inhalte an
Kinder und Familien vermittelt werden (vgl. Kriiger et al. 2022).

Diese Entwicklungen verdeutlichen, dass frithkindliche Bildung zunehmend
zum Austragungsort ideologischer Kimpfe wird. Die Verbindung von Adultismus,
autoritiren Erziehungsidealen und als rechtsextrem eingestuften oder rechten
Einflussstrategien verweist auf eine tiefgreifende politisch-kulturelle Auseinander-
setzung um Kindheit, Erziehung und Gesellschaft. Wihrend demokratiestirkende
Pidagogik auf Partizipation, Autonomie, Anerkennung und Diskriminierungs-
schutz setzt, zeigen sich in institutionellen Strukturen hiufig persistente Macht-
asymmetrien, die autoritiren Konzepten Anschluss bieten.

Eine diskriminierungskritische Perspektive auf frithkindliche Bildung muss
diese Verflechtungen sichtbar machen und padagogisch wie politisch bearbeiten.
Sie erfordert eine fundierte Reflexion gesellschaftlicher Machtverhiltnisse, pid-
agogischer Prinzipien und ideologischer Anschlussstellen, um einer autoritiren
Wende im frithpidagogischen Feld entgegenzuwirken.

2 Antimuslimischer Rassismus und Antisemitismus im Kontext
friihkindlicher Bildung

In den Kindheitswissenschaften werden Antisemitismus und antimuslimischer
Rassismus bislang nur marginal behandelt (mit Ausnahmen wie Rensch-Kruse et
al. 2024; Bundschuh/Miiller 2020). Dieses Desiderat lisst sich unter anderem auf
eine Reihe struktureller Ursachen zuriickfithren: Zum einen dominiert in vielen
Diskursen noch immer das Bild des »unschuldigen Kindes« (vgl. Bithler-Nieder-
berger 2005) — ein Mythos, der als Ausdruck adultistischer Denkweisen verstanden
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werden kann (vgl. Bostanci 2024; Liebel/Meade 2023). Zum anderen wirkt die
Vormachtstellung entwicklungspsychologischer Paradigmen fort, die Kinder als
defizitire Wesen mit Blick auf eine zukiinftige Autonomie denken — anstatt sie
als gegenwirtige, handlungsfihige Subjekte zu begreifen (vgl. Piaget 1926; Erikson
1959; Kohlberg 1976). Diese Perspektiven auf Kindheit(en) tragen dazu bei, dass die
Auswirkungen von Antisemitismus und Rassismus auf Kinder hiufig unterschitzt
oder unsichtbar gemacht werden, da erwachsenenzentrierte Interpretationen da-
zu neigen, solche Erfahrungen zu relativieren oder zu marginalisieren (Bostanci
2024; Liebel/Maede, 2023; Liebel, 2020). Erst in neueren Arbeiten wird dieses Bild
kritisch aufgebrochen und durch machtkritische, intersektionale und poststruk-
turalistische Perspektiven erweitert (vgl. u.a. Bak/Machold 2022; Bostanci/Ilgiin-
Birhimeoglu 2024).

2.1 Struktureller Rassismus

Rassismus wird als historisch gewachsenes und tief verwurzeltes gesellschaftliches
Strukturprinzip verstanden (vgl. Balibar 1990, Hall 1994). Durch Konzepte wie der
Neo-Rassismus oder der >Rassismus ohne Rassen< wird darauf verwiesen, dass
zunehmend kulturelle Differenzen anstelle von biologistischen Argumentations-
stringen Exklusionsmechanismen legitimieren (vgl. Balibar 1990, S. 25ff). Insti-
tutioneller Rassismus bezeichnet rassistische Diskriminierung, die strukturell in
gesellschaftliche Institutionen eingeschrieben ist und nicht allein auf individuellen
Vorurteilen oder bewussten Handlungen einzelner Personen basiert (Macpherson
1999). Er manifestiert sich in etablierten Regeln, Routinen, Handlungsmustern und
Organisationsformen, die systematisch dazu fithren, dass rassifizierte Gruppen
von Ressourcen, Moglichkeiten und gesellschaftlicher Teilhabe ausgeschlossen wer-
den oder einen erschwerten Zugang zu ihnen haben (vgl. Benokraitis/Feagin 1977).
Institutioneller Rassismus erzeugt und erhilt somit strukturelle Ungleichheiten in
zentralen gesellschaftlichen Bereichen wie Bildung, Arbeits- Wohnungsmarkt und
Gesundheitssystem oder im Bereich Justiz und Polizei (vgl. Fuchs et al. 2025).

In diesem Zusammenhang ist antimuslimischer Rassismus als spezifische
Ausprigung rassistischer Diskriminierung zu verstehen, die Menschen, die als
muslimisch wahrgenommen bzw. konstruiert werden, systematisch benachteiligt,
marginalisiert und stigmatisiert (vgl. Shooman 2014; Attia/Keskinkilig 2016). Da-
bei erfolgt die Diskriminierung nicht primir entlang religioser Zugehdorigkeiten,
sondern auch durch kulturalisierende und essentialisierende Zuschreibungen, die
muslimisch markierte Personen als homogene Gruppe konstruieren und ihnen
eine grundlegende kulturelle Andersartigkeit unterstellen (vgl. Said 1978; Meer/
Modood 2009; El-Tayeb 2016). Solche rassistischen Zuschreibungen dienen dazu,
Machtverhiltnisse aufrechtzuerhalten und legitimieren politische und soziale
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Ausgrenzungspraktiken, die gesellschaftliche Ungleichheiten reproduzieren (vgl.
Yilmaz 2016; Meer 2013)

Auf institutioneller Ebene fithrt dies zu einer ungleichen Verteilung gesell-
schaftlicher Ressourcen — etwa beim Zugang zu frithkindlicher Bildung (vgl.
Bostanci/Wirth 2024; Hermes et al. 2023). In der institutionellen Praxis zeigt sich
antimuslimischer Rassismus in der Reduktion muslimischer Familien auf religiése
Zugehorigkeit, wihrend soziale Klassenlagen oder individuelle Lebensrealititen
ausgeblendet werden. Diese Kulturalisierungen sind hiufig mit stereotypisieren-
den Vorstellungen verkniipft, die Muslim:innen als integrationsbediirftig oder
riickstindig rahmen. In Kitas duflert sich dies etwa in diskriminierenden An-
nahmen iber muslimische Frauen seitens des Kitapersonals oder im subtilen
Ausschluss muslimischer Kinder bei Aktivititen (vgl. Unabhingiger Experten-
kreis Muslimfeindlichkeit 2024: 138). Die unzureichende Reflexion iiber religiése
Vielfalt und der Mangel an diversititsbewusstem Lernmaterial verstirken diese
Problematiken.

2.2. Struktureller Antisemitismus

In Anlehnung an rassismuskritische Theorien - insbesondere dem Konzept des
institutionellen Rassismus — beschreibt institutioneller Antisemitismus Formen
struktureller Ausgrenzung, in denen antisemitische Diskurse, Praktiken oder
das Nicht-Thematisieren von Antisemitismus innerhalb von Institutionen wirk-
sam werden (vgl. Arnold/Karakayali 2024). Dies duflert sich beispielsweise in der
Abwesenheit von Schutz- oder Beschwerdestrukturen, der Marginalisierung jii-
discher Perspektiven oder der unzureichenden Sichtbarkeit jidischen Lebens in
Bildungsangeboten (vgl. Chernivsky/Lorenz-Sinai 2024; fiir den Kontext Schule vgl.
Bernstein 2020). Diese institutionellen Barrieren erschweren es jiidischen Kindern,
ihre religiose und kulturelle Identitit uneingeschrankt zu entfalten.

Die strukturelle Perspektive auf Antisemitismus und antimuslimischen Rassis-
mus ermoglicht es, die komplexen Wechselwirkungen zwischen verschiedenen Dis-
kriminierungsformen zu verstehen und gestattet ein intersektionales Verstindnis
dieser Phinomene, da es die Mehrdimensionalitit von Diskriminierungserfahrun-
gen beriicksichtigt und aufzeigt, wie unterschiedliche soziale, kulturelle und reli-
giose Identititen innerhalb von Machtstrukturen systematisch benachteiligt wer-
den.
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3 Verschleierung und Gegeneinander Ausspielen von antimuslimischem
Rassismus und Antisemitismus

Eine intersektionale Auseinandersetzung mit antimuslimischem Rassismus und
Antisemitismus im Bereich der frithkindlichen Bildung ist nicht nur bedeutsam,
um die Erscheinungsformen und Wechselwirkungen zwischen den Phinomenen
sichtbar zu machen, sondern notwendig, um eine inklusive und gerechtere Bil-
dungslandschaft zu gestalten. Das Erkennen der Dynamiken kann verhindern,
dass eine Form der Ausgrenzung gegeniiber der anderen instrumentalisiert wird
und dadurch zu einer gegenseitigen Verstirkung fithrt.

Ein prignantes Beispiel hierfiir liefert die Debatte um die geplante Umbenen-
nung einer Kindertageseinrichtung in Sachsen-Anhalt, die seit iber fiinfzig Jah-
ren den Namen »Anne Frank« trigt. Vor dem Hintergrund der Terroranschlige der
Hamas auf Israel am 7. Oktober 2023 erhielt die beabsichtigte Umbenennung er-
hebliche mediale Aufmerksamkeit und l6ste intensive 6ffentliche Kontroversen aus
(vgl. taz 2023). Bemerkenswert daran ist, dass ohne diesen spezifischen historischen
Kontext und die mediale Sichtbarkeit des Themas im Zusammenhang mit den An-
schligen vermutlich kaum 6ffentliche Aufmerksamkeit entstanden wire, da The-
men im frithpidagogischen Bereich ansonsten nur marginal im gesellschaftlichen
Diskurs prisent sind. Seitens der Kita-Leitung wurde die Entscheidung zur Umbe-
nennung von »Anne Frank« in »Weltentdecker« folgendermaflen begriindet:

[Dler Kinderrat der Einrichtung habe einen Namen gewahlt, der kindgerechter
sei. Die Geschichte von Anne Frank sei gerade fiir kleinere Kinder schwer fassbar.
Auch Eltern mit Migrationshintergrund kdnnten mit dem Namen oft nichts anfan-
gen.>Wir wollten etwas ohne politische Hintergriinde. (taz 2023)

Aus einer antisemitismus- und rassismuskritischen Perspektive offenbart sich hier
die institutionelle Reproduktion antisemitischer Strukturen durch eine Marginali-
sierung jidischer Erinnerungskultur. Der Name »Anne Frank« bietet nicht nur die
Moglichkeit, einer Auseinandersetzung mit der Shoah, dem Nationalsozialismus
und Antisemitismus, sondern macht diese Themen unweigerlich sichtbar. Die ge-
plante Umbenennung birgt daher das Risiko, dieses Potenzial ungenutzt zu lassen,
die historische Erinnerung an antisemitische Gewalt zu entthematisieren und poli-
tische Bildungsanlisse in frithkindlichen Einrichtungen unsichtbar zu machen.
Die Argumentation, der Name Anne Frank sei fiir Kinder zu komplex oder
ungeeignet, erweist sich in diesem Kontext als widerspriichlich und kritisch hin-
terfragbar. Sie verdeutlicht exemplarisch, wie Adultismus implizit wirkt, indem
vermeintlich kindliche Bediirfnisse vorgeschoben werden — obwohl kindliche
Perspektiven im Kita-Alltag hiufig durch adultistische Machtverhiltnisse margina-
lisiert oder unzureichend beriicksichtigt werden. Die vorgebrachte »kindgerechte
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Neutralitit« fungiert somit als Vorwand zur Durchsetzung erwachsener Interessen,
behindert eine kritische Auseinandersetzung mit strukturellen Machtverhiltnissen
und stiitzt implizit institutionelle antisemitische Dynamiken.

Gleichzeitig manifestiert sich in der Argumentation ein antimuslimischer Ras-
sismus. Die pauschale Behauptung, Eltern mit Migrationshintergrund kénnten mit
dem Namen Anne Frank »oft nichts anfangen, folgt einer rassistischen Logik, die
muslimisch markierte Familien homogenisiert, als desinteressiert konstruiert und
auf eine vermeintlich kulturelle oder religiose Zugehoérigkeit reduziert (vgl. Shoo-
man 2014; Attia/Keskinkili¢ 2016). Solche stereotypen Zuschreibungen instrumen-
talisieren migrantische Eltern und spielen Antisemitismus und antimuslimischen
Rassismus gegeneinander aus: Einerseits unterstellt man ihnen mangelndes Inter-
esse oder fehlende Kompetenzen, um Teil deutscher Erinnerungskultur zu sein, an-
dererseits reproduziert man eine kulturalisierende Vorstellung von Zugehorigkeit
und Ausgrenzung, die Familien mit Migrationsgeschichte auf problematische Wei-
se homogenisiert.

Dieser argumentative Mechanismus entlastet die Mehrheitsgesellschaft von ih-
rer Verantwortung, eine diskriminierungskritische und intersektionale Bildungsar-
beit zu etablieren (vgl. Arnold 2023). Die getrennte Betrachtung bzw. das wechsel-
seitige Ausspielen von Antisemitismus und antimuslimischem Rassismus tragt viel-
mehr zur Stabilisierung bestehender Machtverhiltnisse bei. In der Konsequenz ris-
kiert die Kita ihre zentrale Funktion als demokratischer Bildungsort, der intersek-
tionale Perspektiven auf Diskriminierung sichtbar macht und solidarisches Han-
deln stirke. Stattdessen droht die geplante Umbenennung — unter dem Deckmantel
einer angeblich kindlichen Neutralitit — zur Verstetigung und Reproduktion insti-
tutioneller Diskriminierungsverhiltnisse beizutragen.

Wie das Einstiegszitat deutlich macht, werden nicht nur alltigliche und subtile
Formen von Diskriminierung ausgeblendet, sondern es wird auch eine vertiefte
Auseinandersetzung mit den zugrundeliegenden strukturellen Diskriminierungs-
mechanismen in Kindertageseinrichtungen erschwert. Durch die Betonung einer
vermeintlichen »Ereignislosigkeit« richtet sich der Blick vorrangig auf einzelne,
sichtbare Vorfille, wodurch die unsichtbaren, jedoch nicht weniger wirksamen
Formen von Diskriminierung und Vorurteilen in den Einrichtungen systematisch
vernachlissigt werden. Diese Reduktion auf konkrete, dulerlich wahrnehmbare
Ereignisse verhindert eine tiefgehende Reflexion iiber strukturelle Risiken und
deren Auswirkungen auf die alltigliche institutionelle Praxis.

Zugleich fithrt die explizite Bezugnahme auf den Nahostkonflikt zu einer Ver-
schiebung der Aufmerksambkeit von systemischen und institutionellen Fragen hin
zu auflergewohnlichen, externen politischen Ereignissen. Antisemitismus und an-
timuslimischer Rassismus erscheinen dadurch nicht als inhirente strukturelle Phi-
nomene innerhalb der Institutionen, sondern werden zu Ausnahmefillen erklirt,
die vornehmlich durch dufiere Einflisse ausgelost werden.
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Der spezifische Fokus auf jiidische Einrichtungen zeigt zwar ein punktuelles
Bewusstsein fiir mogliche Bedrohungen, blendet jedoch zugleich jene strukturel-
len Dynamiken antisemitischer und rassistischer Diskriminierung aus, die auch in
anderen Kita-Einrichtungen sowie in der alltiglichen pidagogischen Praxis prisent
sein konnen. Zudem verweist die Aussage, dass aus Kitas mit »gemischten Nationa-
lititen« keine Vorfille bekannt seien, auf eine vermeintliche »Unauffilligkeit« dieser
Einrichtungen. Darin zeigt sich unterschwellig eine stereotype Annahme iiber ein
erhohtes Konfliktpotenzial in sogenannten »multikulturellen« Gruppen, die wie-
derum rassistische Zuschreibungen reproduzieren kann.

Auffillig ist zudem, dass im Interview mit der Verwaltungsebene des Kita-
Managements die Perspektive auf Rechtsextremismus fehlt, obwohl dieser vor
allem in Deutschland ein hohes Potenzial zur Forderung und Verbreitung von
Antisemitismus birgt (vgl. Zick/Mokros 2023). Stattdessen wird das Problembe-
wusstsein primir auf potenziell Betroffene — insbesondere jiidische Einrichtun-
gen — oder migrantische Bevolkerungsgruppen gerichtet, was dem etablierten
diskursiven Muster des »Antisemitismus der Anderen« entspricht. Diese Perspek-
tivverschiebung fithrt dazu, dass rechtsextreme Strukturen und Ideologien, die
wesentlich zur Verbreitung antisemitischer und rassistischer Einstellungen bei-
tragen, systematisch ausgeblendet werden. Statt die Ursachen und Mechanismen
des rechtsextremen Antisemitismus kritisch zu analysieren, erfolgt eine implizite
Verantwortungsverschiebung auf die Betroffenen selbst. Dies geschieht entweder
durch eine einseitige Fokussierung auf jiidische Einrichtungen oder durch die
Konstruktion von Antisemitismus als Phinomen migrantischer Communities.

3.1 Intersektionale Perspektiven auf Rassismus und Antisemitismus

Rassismuskritische Ansitze betonen die Notwendigkeit einer intersektionalen Per-
spektive. Der Begriff »Intersektionalitit«, gepragt durch Kimberlé Crenshaw (1989)
und verwurzelt in der Schwarzen feministischen Bewegung, erméglicht es, kom-
plexe Wechselwirkungen zwischen verschiedenen Formen von Diskriminierung zu
analysieren. Ein intersektionaler Zugang erlaubt somit, sowohl die spezifischen
Merkmale von Diskriminierungsformen wie Antisemitismus und antimuslimi-
schem Rassismus analytisch differenziert zu erfassen als auch deren strukturelle
Verwobenheit, Gemeinsamkeiten und Uberschneidungen herauszuarbeiten. In
der pidagogischen Praxis hingegen werden diese Diskriminierungsformen oft
hierarchisiert oder gegeneinander ausgespielt.

Ein eindriickliches Beispiel hierfiir ist die pauschale Zuschreibung antise-
mitischer Einstellungen an Gefliichtete aus muslimisch geprigten Lindern, die
hiufig als Legitimationsgrundlage fiir migrationspolitische Verschirfungen dient,
ohne tatsichlich zur Sicherheit jidischen Lebens beizutragen (vgl. Arnold 2024;
Arnold/Kénig 2016; Cheema 2017;2018; Shooman 2014). Der Schutz jiidischer Men-
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schen wird hierbei instrumentalisiert, um rassistische und rechtsextreme Politiken
zu rechtfertigen. Solche Instrumentalisierungen verhindern eine differenzierte
und solidarische Auseinandersetzung mit Antisemitismus und antimuslimischem
Rassismus. Indem Antisemitismus einseitig als Problem »der Anderenc, insbeson-
dere von Muslim:innen oder Gefliichteten dargestellt wird, erfolgt nicht nur eine
Stigmatisierung muslimischer Personen, sondern auch eine Verschleierung der
Tatsache, dass antisemitische Einstellungen in allen gesellschaftlichen sozialen
Gruppen - insbesondere im nationalistischen Rechtsextremismus, aber ebenso in
der sogenannten Mitte der Gesellschaft — verbreitet sind.

Die Vorstellung eines »importierten« Antisemitismus iibersieht dessen tief ver-
wurzelte europdische, insbesondere deutsche Geschichte. Diese Form der Externa-
lisierung folgt einer rassistischen Logik, indem sie muslimisch gelesene Commu-
nities pauschal als potenziell antisemitisch markiert und somit antimuslimischen
Rassismus reproduziert (vgl. Czollek et al. 2019).

Ein antisemitismuskritischer und rassismuskritischer Ansatz beriicksich-
tigt zudem, dass Antisemitismus nicht ausschlieRlich als >Spielart von Rassis-
mus«< eingeordnet werden kann (vgl. Messerschmidt 2010). Vielmehr erfordert
die spezifische Struktur des Antisemitismus — beispielsweise seine Funktion als
Projektionsfliche fiir Verschworungserzihlungen und Schuldzuschreibungen -
eine eigenstindige analytische Betrachtung. Zugleich darf Antisemitismus jedoch
nicht isoliert von anderen gesellschaftlichen Ungleichheitsverhiltnissen analysiert
werden.

Innerhalb rassismuskritischer Diskurse bleiben jiidische Perspektiven bislang
jedoch vielfach unterreprisentiert (vgl. Coffey/Laumann 2021; Holev/Yosef 2024).
Intersektionale Analysen verdeutlichen, dass jiidische Lebensrealititen heterogen
sind und vielfiltige Erfahrungen mit unterschiedlichen Formen sozialer Ungleich-
heit wie Rassismus, Sexismus oder Klassismus umfassen (vgl. Herrberg/Reddig
2024; Radvan 2010). Die Beriicksichtigung dieser komplexen Mehrfachzugehérig-
keiten tragt dazu bei, binire Identititskonstruktionen kritisch zu hinterfragen und
solidarische Verbindungen sowie diskriminierungssensible pidagogische Ansitze
zu ermoglichen.

Ein solcher Zugang begreift Antisemitismus und Rassismus nicht als voneinan-
der getrennte, sondern als strukturell miteinander verflochtene Machtverhaltnis-
se. Ziel einer intersektionalen Perspektive ist es daher, pidagogische und gesell-
schaftliche Riume zu etablieren, in denen verschiedene Erfahrungen mit Diskri-
minierung nicht gegeneinandergestellt, sondern gemeinsam reflektiert und analy-
tisch bearbeitet werden konnen. Nur so lisst sich der Komplexitit gesellschaftlicher
Machtverhiltnisse und der Lebensrealitit von Kindern und Familien in frithpidago-
gischen Einrichtungen angemessen begegnen.

Die Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Machtverhiltnissen wie anti-
muslimischem Rassismus und Antisemitismus in der frithpidagogischen Praxis er-
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fordert daher Konzepte, welche sowohl institutionelle Strukturen als auch implizite
normative Annahmen kritisch reflektieren. Hier bietet der Anti-Bias-Ansatz nach
Derman-Sparks (2001) einen praxisbezogenen Zugang, der Vorurteile, Ausschliisse
und strukturelle Diskriminierungen in den Fokus pidagogischer Reflexion stellt
(vgl. Wagner 2008). Ziel dieses Ansatzes ist die Schaffung einer Lernumgebung, die
soziale Differenzen nicht ignoriert oder stabilisiert, sondern als Ausgangspunkt
fiir kritische Lernprozesse und gesellschaftliche Partizipation nutzt. Frithpid-
agogische Einrichtungen stehen somit im Zentrum aktueller soziologischer und
bildungstheoretischer Debatten, welche institutionelle Verflechtungen von Macht,
Differenz und Bildung untersuchen.

4 Schlusshetrachtung

Frithkindliche Bildungseinrichtungen sind keine machtfreien Riume, sondern zen-
trale Schauplitze gesellschaftlicher Aushandlungsprozesse. Der vorliegende Artikel
hat aufgezeigt, wie Antisemitismus und antimuslimischer Rassismus als struktur-
wirksame Phinomene im frithpidagogischen Feld prisent sind — nicht nur auf der
Ebene individueller Vorurteile, sondern in Form institutioneller Routinen, diskur-
siver Ausschliisse und symbolischer Ordnungen. Dabei treten diese Ungleichheits-
verhiltnisse selten isoliert auf, sondern sind intersektional verwoben mit anderen
Achsen sozialer Differenz — insbesondere mit Adultismus als legitimierter Form der
Kindheitsentwertung.

In diesem Kontext riickt auch die zunehmende gesellschaftliche Reaktualisie-
rung autoritirer Erziehungsideale und exkludierender Normalititsvorstellungen
in den Fokus. Politische Akteur:innen und rechtspopulistische Strémungen versu-
chen vermehrt, frithkindliche Bildung fir ihre Agenda zu vereinnahmen — sei es
durch die Infragestellung von Diversititskonzepten, durch Angrifte auf diskrimi-
nierungskritische Bildungsarbeit oder durch die Umdeutung von Kinderschutz als
Kontrollinstrument. Diese Entwicklungen stehen symptomatisch fiir eine autoriti-
re Verschiebung im gesellschaftlichen Diskurs, die normierende, disziplinierende
und ausgrenzende Logiken verstarkt — auch im piadagogischen Feld.

Eine machtkritische und intersektionale Perspektive auf frithkindliche Bildung
muss diesen Dynamiken entgegenwirken. Sie begreift Kindertageseinrichtungen
als Orte, an denen gesellschaftliche Machtverhaltnisse nicht nur gespiegelt, sondern
auch transformiert werden kénnen — vorausgesetzt, dass pidagogische Praxis nicht
der Illusion einer entpolitisierten Kindheit folgt, sondern Differenzverhiltnisse ak-
tiv zum Gegenstand kritischer Reflexion macht. Dies erfordert nicht nur die Sen-
sibilisierung pidagogischer Fachkrifte, sondern eine strukturelle Verankerung dis-
kriminierungskritischer Bildung, die auch autoritiren Normalisierungstendenzen
im Bildungsdiskurs widerspricht.



https://doi.org/10.14361/9783839472712-006
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Seyran Bostanci und Emma Kunz: Kitas als (un-)politische Raume

Frithpiddagogische Einrichtungen tragen in diesem Sinne gesellschaftliche Ver-
antwortung. Ihre demokratische Qualitit bemisst sich nicht an formalen Leitbil-
dern, sondern daran, inwieweit sie Kinder in ihrer Differenz anerkennen, margina-
lisierte Perspektiven sichtbar machen und aktiv zu einem solidarischen, inklusiven
Zusammenleben beitragen. Die frithkindliche Bildung ist damit nicht nur ein pad-
agogisches Feld, sondern ein politischer Raum — mit unmittelbarer Relevanz fiir die
demokratische Zukunft der Gesellschaft.
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