7. Integration erzahlen und sehen: Ergebnisse auf der
Ebene der Wissensbestande

7.1 »Um Zuwanderer, also Migranten, geht es in diesem Kapitel«: Zur
Narrativisierung von Migration und Integration in Schulbuchkapiteln

Welche Wissensbestinde iiber Migration und Integration rufen die Migrationskapitel
auf und wie bringen sie diese in einen narrativen Zusammenhang? Welche Geschichten
also erzihlen sie itber Migration und Integration? Welche Unterschiede zeigen sich dabei
im Zeitverlauf zwischen 2002 und 2021 sowie zwischen den drei Bundeslindern Baden-
Wiirttemberg, Brandenburg und Niedersachsen? Die Beantwortung dieser Fragen steht
im Zentrum des folgenden Kapitels. Das Erkenntnisinteresse danach, was Schulbiicher
eigentlich thematisieren, wenn es um Migration und Integration geht, ist dabei nicht
neu. Studien, die sich dieser Frage gewidmet haben und dabei gréfiere Korpora untersu-
chen, lassen sich meist einem von zwei Verfahren zuordnen, die unterschiedliche metho-
dologische Pole der Schulbuchanalyse darstellen: deduktiv-inhaltsanalytische Verfahren
einerseits und induktiv-einzelfallorientierte Analysen andererseits. Diese fithre ich im
Folgenden im Riickgriff auf zwei Studien' exemplarisch aus, die fiir diese Analyseebene
sowohl im Sinne eines Forschungsstands relevant sind, mir zugleich aber auch dazu die-
nen, die Besonderheit meines eigenen Analyseansatzes in Abgrenzung von diesen beiden
Zugingen herauszustellen.

Ein Beispiel fir einen deduktiven Ansatz ist eine quantitative Inhaltsanalyse von
Reprisentationen der Migrationsgesellschaft in niedersichsischen Schulbiichern ge-
sellschaftswissenschaftlicher Ficher verschiedener Schulformen und Klassenstufen, die
Dirk Lange und Sven RoRler auf der Basis der Zulassungsliste von 2008/09 durchgefiihrt
haben (vgl. Lange/R6Rler 2012). Im Rahmen ihrer Analyse wurde in einer ersten Phase

1 Ich beziehe mich lediglich auf zwei exemplarische Untersuchungen von Migration in Politikschul-
biichern, da es mir hier — neben der Erwdhnung thematisch relevanter Vorarbeiten — vor allem
darum geht, aufzuzeigen, welche forschungspraktischen Entscheidungen getroffen werden mis-
sen, wenn grofiere Materialsammlungen aus einer recht>hohen Flughdhe<betrachtet werden und
welche erkenntnistheoretischen Folgen sich aus der jeweiligen Wahl der Komplexitatsreduktion
ergeben.
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untersucht, ob die Schulbiicher iiber ein Kapitel bzw. einen Abschnitt zu Migration
verfiigen. Sofern ja, wurden diese Kapitel in einem zweiten Schritt kriteriengeleitet
ausgewertet. Konkret bedeutet dies, dass die beiden Forschenden die Kapitel deduktiv
nach dem Vorkommen und der Ausprigung von in ihren Augen relevanten — und in-
sofern: an die Kapitel herangetragenen — Wissensbestinden befragt haben. Zu diesen
von Lange und Rofler untersuchten Kategorien (und ihren Ausprigungen) zihlen die
geografische Reichweite der dargestellten Migrationen (Binnenmigration, kontinentale
Migration, interkontinentale Migration), die Behandlung von Migrationsmotivationen
(aktiv, passiv), der Zeithorizont der dargestellten Migrationen (temporir, dauerhaft,
Uberginge, zyklisch, zeitlich unbestimmt), die Verlaufsformen von Migration (Indi-
vidual-Migration, Kollektiv-Migration, Uberginge, systemisch) der Integrationsgrad
der reprisentierten Migrant*innen (vollstindige Integration, partiale Integration,
Marginalitit)” sowie die in den Kapiteln genannten Migrationsgruppen (u.a. Asylbe-
werber*innen, DDR-Fliichtlinge, Spitaussiedler*innen) (vgl. ebd.: 108-117). Auf dieser
Basis konnen sie zeigen, dass Binnenmigration deutlich seltener thematisiert wird
als kontinentale und interkontinentale Migration (vgl. ebd.: 110). Es dominiere zudem
die Setzung einer »klassischen< Vorstellung von Migration als einmaligem Wechsel
des Aufenthaltsortes« (ebd.: 112), welche zyklische Zeithorizonte von Migration nahezu
vollstindig ausschlieRe. In Bezug auf die dargestellten Migrant*innengruppen kann
die Studie herausarbeiten, dass Asylbewerber*innen die mit Abstand meistgenannte
Gruppe sind, wihrend etwa Spitaussiedler*innen und DDR-Flicchtlinge nur wenig
reprasentiert sind (vgl. ebd.: 117). Im Hinblick auf die dargestellten »Integrationsgrade«
wird deutlich, dass die Darstellung »partialer Integration« am hiufigsten vorkommt,
wenngleich auch eine »vollstindige« oder »marginale Integration« hiufig thematisiert

2 Diese Kategorisierung von»Integrationsgraden«bedarfeiner niheren Erlduterung, die zudem zei-
gen wird, wie voraussetzungsreich diese Kategorie und ihre Auspragungen sind, die Lange und
RoRler an die Analyse herantragen: Als Referenz auf eine »vollstindige Integration« gilt eine Dar-
stellung den beiden Autoren zufolge dann, »wenn sie mit gréfiter Selbstverstindlichkeit Perso-
nen mit unterstellbarem oder erkldrtem Migrationshintergrund in nicht auf diesen Personen-
kreis festgelegten Situationen zeigte« (ebd.: 90). »Partial< genannt wurde eine mehr oder min-
der>gleichberechtigte, nicht wertende, aber ethnisch homogene, auf>Kulturvergleich<abheben-
de Verhandlung spezifischer kultureller, etwa religioser, Praktiken von Migrantinnen und Migran-
tenin Deutschland. Einsmarginaler<Integrationsgrad wurde entweder in Darstellungen als>Rand-
gruppecselbst reproduziert oder zeigte sich etwa in der emphatischen Behandlung der gezielt se-
parierenden zentralen >Unterbringung< von der Residenzpflicht unterliegenden Asylbewerberin-
nen und Asylbewerbern. Auch diese Variable ist also mehrdeutig, insofern sie ein Spannungsver-
héltnis zwischen Aufklarung tiber Disparitaten durch ihre Benennung und ihre stillschweigende
Reproduktion erfasst.« (Ebd.) Diesem Spannungsfeld sind die Forschenden aber freilich selbst aus-
gesetzt. Um die dergestalt differenzierten Kategorien zu operationalisieren, missen sie sehr viel
voraussetzen: ein Verstindnis von Personen mit (unterstellbarem) Migrationshintergrund oder
ein Konzeptvon Integration, das durch die Analyse reifiziert wird. Zugleich miissen sie den Kontext
und die Komplexitit derjeweiligen Fundstelle enorm reduzieren, um die Auspragung binar in vor-
handen/nicht vorhanden codieren zu konnen. Ein diskursanalytisches Vorgehen, das den im Laufe
dieses Kapitels prasentierten Ergebnissen zugrunde liegt, geht einen anderen Weg, indem es sich
starker fiir die Art und Weise der Konstruktion und (Ein-)Ordnung von Kategorien wie Integrati-
on interessiert, die das Schulbuchkapitel selbst vornimmt. Selbstverstandlich liegt auch meinem
Vorgehen eine Komplexitatsreduktion zugrunde — aber eine andere, wie zu zeigen sein wird.
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werden (vgl. ebd.: 114). Interessant ist, dass die Autoren eine Korrelation von dargestell-
ten Integrationsgraden mit den Jahrgangsstufen der Schulbiicher ausmachen: Wihrend
der Integrationsgrad s>vollstindige Integration« in den Schulbiichern der Grundschule
dominant sei, nehme sein Vorkommen mit aufsteigender Jahrgangsstufe ab und kommt
in der Sekundarstufe II in nur noch 15 % der Schulbiicher vor (vgl. ebd.: 115). Umgekehrt
verhalte es sich mit>Marginalitit, welche in den Grundschulbiichern in 10 % der Kapitel
vorkime, in jenen der Sekundarstufe I zu 38 % und schlieflich in der Sekundarstufe II
in 50 % der Fille. Lange und R6Rler schliefRen daraus, dass

»Phdnomene der relativen Besonderung und schlieRlich der Marginalitat mit steigen-
den Jahrgangsstufen stirker beriicksichtigt [werden]. So werden Schiilerinnen und
Schiiler grundsatzlich mit wiinschenswerten, positiven Grundhaltungen zu >Migrati-
on«< konfrontiert, die mit wachsender Reife der Adressierten auch auf problematische
Aspekte hin differenziert werden.« (Ebd.: 115)

Sie kritisieren vor diesem Hintergrund, dass die Reflexion struktureller Marginalisie-
rung zum Privileg der Sekundarstufe II werde (vgl. ebd.).

Einen anderen, eher induktiven Zugang wihlt die von Helmut Geuenich (2015)
durchgefithrte Diskursanalyse von Migrant*innendarstellungen in Politikschulbii-
chern Nordrhein-Westfalens von der Nachkriegszeit bis in die frithen 2000er Jahre.
Basierend auf einem von Jagers Kritischer Diskursanalyse und Hoéhnes Thematischer
Diskursanalyse inspirierten Vorgehen untersucht er, wie die Schulbiicher Migration
und Migrant*innen darstellen, ob es Verdnderungen dieser Reprisentationen seit der
Nachkriegszeit gibt und inwiefern die Schulbiicher an der Reproduktion von Stereo-
typen beteiligt waren (vgl. ebd.: XIII). Die Untersuchungsbasis stellen dabei sechs
Schulbuchreihen und ihre jeweils aktualisierten Auflagen im Zeitverlauf dar, die im
Zeitraum von 1971 bis 2007 erschienen sind. Erst Ende der 1960er Jahre, so zeigt die
Studie, wurde Migration in Form der »Gastarbeiterthematik« erstmals in Politikschul-
biichern Nordrhein-Westfalens sporadisch erwihnt und wird ab den 1970er Jahren
verstarkt thematisiert (vgl. ebd.: 340).> Seine Forschungsfragen operationalisiert Geue-
nich anschliefSend in mehr als 20 Arbeitshypothesen und Leitfragen, die er aus seinem
Vorwissen iiber Verinderungen im (hegemonialen) medialen und wissenschaftlichen
Migrationsdiskurs generiert (vgl. ebd.: 75ff.).

Wihrend diese Fragen stark deduktiv anmuten, so ist Geuenichs Analysevorgehen
faktisch eher induktiv: In minutiéser Weise vollzieht er die Kapitel seiner Schulbuch-
serien chronologisch nach und arbeitet sich dabei von Anfang bis Ende der jeweiligen
Schulbuchkapitel durch, indem er gewissermaflen die Progression der einzelnen The-
men und Arbeitsauftrige sowie damit verbundene Auffilligkeiten nacherzahlt. Es han-
delt sich um dichte Beschreibungen mit niedriger Flugh6he iiber dem Material, die dem
Einzelfall gerecht werden wollen und den Setzungen des Schulbuchs folgen. Kurze Zu-
sammenfassungen finden jeweils am Ende der Analyse einer Serie statt. Auf diese Weise

3 Jedoch ist zu erwidhnen, dass keine der Reihen im gesamten Untersuchungszeitraum erschienen
ist. So ist etwa die erste analysierte Reihe seines Korpus, Kurt Gerhard Fischers Gesellschaft und Po-
litik zwischen 1971 und 1986 erschienen; die letzte, TatSache Politik, zwischen 1997 und 2007.
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konnen einzelne Veranderungen innerhalb einer Reihe im Zeitverlauf herausgearbeitet
werden: So zeigt Geuenich in der Analyse von Kurt Gerhard Fischers Schulbuch Politik
und Gesellschaft, dass Integration erstmals in der Ausgabe von 1975 im Rahmen des Auf-
greifens der in den frithen 1970er Jahren kontrovers diskutierten »Frage nach Rotation
oder Integration« der sogenannten >Gastarbeiter*innen< aufschien (ebd.: 102). Anhand
von Ausziigen aus Zeitungsartikeln wurden dabei unterschiedliche politische Positionen
dargestellt, die sich fiir eine Beibehaltung des Rotationsprinzips oder aber eine Einglie-
derung von in Deutschland lebenden >Gastarbeiter*innen«< aussprachen. In den darauf-
folgenden Ausgaben in den Jahren 1977 und 1979 wurde die Kontroverse um Rotation oder
Integration erneut abgedruckt — nun mit ausfithrlicheren Arbeitsauftrigen.* Erstin der
Ausgabe von 1982 sei die Kontroverse verschwunden und einem Fokus auf Probleme ge-
wichen, die ein >Wohlfithlen< der Migrant*innen in Deutschland verhinderten (vgl. ebd.:
117).

Wihrend Geuenichs Analysen zunichst sehr detailorientierte Einzel- bzw. Serienre-
konstruktionen bleiben, findet eine iibergeordnete Abstraktion von Kontinuititen und
Diskontinuititen in der Thematisierung von Migration und Integration erstam Ende der
Arbeit statt. Diese fasst er auf vier Ebenen zusammen: Im Hinblick auf »Umfang und
Differenzierung der Thematik« wie auch auf die »Bezeichnungen fir Migrant(innen)«
beobachtet Geuenich eine im Zeitverlauf zunehmende Differenzierung und detaillierte-
re Wahrnehmung verschiedener Migrant*innengruppen (vgl. ebd.:340f.). Zudem macht
er »dominante Diskurse und Topoi« (ebd.: 343) aus, wobei er auf der Ebene der Diskurs-
stringe® eher zeitlich iiberdauernde Musterhaftigkeiten betont und Verinderungen ten-
denziell auf der Ebene einzelner Topoi ausmacht. Als dominante Diskursstringe macht
Geuenich aus:

« einenutilitaristischen Diskursstrang »zum 6konomischen Nutzen der Auslinderbe-
schiftigung« (ebd.: 343f.), der wihrend des gesamten Zeitraums prisent ist;

. einen Diskursstrang zur »Diskriminierung von Migrant(inn)en« (ebd.: 344), der
ebenfalls seit Anfang der 1970er Jahre bedeutsam war;

« einen Diskursstrang zu den historischen Urspriingen von Konzepten der Auslinderbeschif-
tigung im Nationalsozialismus, der jedoch nur in den 1970er Jahren prisent ist und
danach verschwindet (vgl. ebd.: 345);

« einen Diskursstrang der Fremdheit und eine damit verbundene Kulturalisierung des
Migrationsdiskurses (vgl. ebd.: 345), die in den 1980er Jahren einsetzt und sich unter
anderem in der sodann verbreiteten didaktischen Zielsetzung eines besseren Ken-
nenlernens und Verstehens der »anderen«< Kulturen manifestierte;

4 Sowohl das verspitete Aufgreifen dieser Kontroverse in der Ausgabe von 1975 wie auch deren er-
neute Publikation in der Ausgabe von 1977 sind — so zeigt auch Geuenich — sehr auffillig, zumal
mit dem Anwerbestopp von 1973 eine Riickkehr zum Rotationsprinzip politisch im Prinzip schon
ausgeschlossen war.

5 Geuenich spricht hier synonym teils von verschiedenen Diskursen, teils von Diskursstrangen. Im
Sinne der Kritischen Diskursanalyse, auf die er sich bezieht, ist es in meinen Augen treffender, nur
von Diskursstrangen zu sprechen; aus diesem Crund benutzte ich im Folgenden letzteren Begriff,
wenn ich die zentralen Befunde von Geuenichs Analyse referiere.
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. einen Diskursstrang des Rassismus, der in Folge rechtsextremer Gewalttaten und ih-
rer medialen Bearbeitung seit Ende der 1980er Jahre Eingang in die Politikschulbii-
cher gefunden habe und in welchem Rassismus und Rechtsextremismus insbeson-
dere als Problem von arbeitslosen Jugendlichen konstruiert wurde (vgl. ebd.: 347f.);

. einen Diskursstrang um Fliichtlinge und Asyl, der jedoch erst in den 1990er Jahren
besonders virulent wurde (vgl. ebd.: 347f.);

. einen quantitativ marginalen Diskursstrang um Aussiedler*innen, der nur in man-
chen Schulbuchkapiteln aufkam; im Vergleich zu anderen Migrant*innengruppen
wurden Aussiedler*innen hier als weniger fremd und problematisch inszeniert (vgl.
ebd.: 348).

Nachdem zwei methodologische Ansitze der Erforschung von in Schulbiichern des
Politikunterrichts prozessierten Wissensbestinden itber Migration skizziert und ihre
zentralen Befunde resiimiert wurden, expliziere ich nun mein eigenes Vorgehen in
diesem Analyseschritt. Dazu lege ich einen anderen Fokus als die beiden skizzierten
Studien, dessen Abgrenzungsbewegung ich zunichst metaphorisch beschreiben méch-
te: Man stelle sich die Migrationskapitel, die den Untersuchungsgegenstand meiner
und der bislang skizzierten Studien darstellen, jeweils als ein Fischbecken vor. Einem
deduktiven Vorgehen im Sinne der quantitativen Inhaltsanalyse von Lange und Rof3ler
(2012) ging es — metaphorisch gesprochen — darum, zu quantifizieren, wie viele Fische
welcher Art jeweils in dem Becken schwimmen. Dazu ist es notig vorab festzulegen,
nach welchen Fischen (etwa: Migrationsmotivationen, Integrationsgraden, ...) gesucht
wird und welche Ausprigungen diese jeweils annehmen kénnen. Dieses Vorgehen
erméglicht es, systematisch Unterschiede und Ahnlichkeiten in den Wissensbestinden zu
identifizieren, bleibt dabei aber auf die von den Forschenden erwarteten (also: relevant
gemachten) Fische begrenzt und muss den Rest, der im Becken schwimmt, ebenso
wie die Beschaffenheit des Beckens selbst als irrelevant ausblenden. Die gréfte Kom-
plexititsreduktion findet insofern vor der Hauptanalyse statt. Ganz anders verhilt es
sich mit dem induktiven Zugang von Geuenich (2015): Thm ging es in den detaillierten
Einzelrekonstruktionen zunichst darum, ein Becken nach dem anderen ganz genau
auszuleuchten und alles festzuhalten, was dort schwimmt (inklusive der Beschaffenheit
des Beckens selbst und des Planktons, der im deduktiven Zugang als irrelevant abgetan
wiirde). Dieser Zugang ermoglicht es, die Singularitit der Wissensbestinde herauszustel-
len, indem es dem Geschehen in jedem Becken méglichst nah und »aus sich selbst heraus«
folgt. Erst nach der Beschreibung aller singuliren Becken erfolgt eine Abstraktion der
iibergeordneten Muster der Wissensbestinde — und damit die grofite Komplexititsre-
duktion. Jedoch ist in diesem Schritt nicht mehr eindeutig nachvollziehbar, auf welche
einzelnen Fischbecken diese Abstraktion zutrifft und auf welche nicht.

Mit dem in dieser Arbeit verfolgten Zugang gehe ich einen Mittelweg und setze ei-
nen spezifischen Fokus. Im Rahmen der ersten induktiven Analysen stellte sich heraus,
dass die Inhalte der Migrationskapitel oftmals repetitiv sind; dhnliche Themen kehrten
tiber Schulbiicher verschiedener Bundeslinder und Verlage immer wieder. Jedoch zeig-
ten sich Unterschiede auf der Ebene des Kapitelnarrativs, also in der Anordnung der The-
men und in der Art, wie und warum sie auf welche Weise in die Erzahlstruktur gebracht
wurden, die den Leser*innen prisentiert wird. Mich interessierten folglich weniger die
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Fische, als die Konstruktion der Becken selbst: Wie sind die Becken — die Migrationskapi-
tel — konstruiert? Welche Ahnlichkeiten und Unterschiede zeigen sich in ihrer Bauart, in
der Form ihres Geriists? Damit verbunden ist die Annahme, dass eine Analyse von Ahn-
lichkeiten und Unterschieden in Wissensbestinden der Migrationskapitel bereits bei der
Form ihrer (An-)Ordnung, ihrer iibergeordneten Rahmung beginnen sollte, da einzelne
Inhalte nicht isoliert fiir sich stehen, sondern erstens in einer iibergeordneten Phino-
menstruktur und zweitens in Narrative eingebettet sind, die ihre Aussage zumindest
implizit mitkonstituieren (vgl. Keller 2011b: 233ff.).

Auf Grundlage des in Kapitel 5.4.2 explizierten methodischen Vorgehens konnte ich
drei idealtypische Narrativtypen (Typen 1-3) sowie vier residuale — im Sinne quantita-
tiv wenig verbreiteter — Narrative herausarbeiten. Querliegend zu diesen Narrativtypen
konnten drei unterschiedliche raumlich-politische Bezugsrahmen der Migrationskapi-
tel identifiziert werden: ein rein nationaler Thematisierungsrahmen, ein zusitzlich eu-
ropdischer Rahmen und ein zusitzlich globaler Rahmen.® Tabelle 2 stellt die Narrativty-
pen, ihre Bezugsrahmen und die zugehérigen Schulbuchexemplare dar und erméglicht
insofern einen ersten Uberblick iiber die zeitliche und bundeslandspezifische Verbrei-
tung der Narrativtypen.

Die einzelnen Narrativtypen stelle ich nachfolgend unter Bezugnahme auf exempla-
risch ausgewihltes empirisches Material vor und rekonstruiere deren Gemeinsambkei-
ten in einem anschlieRenden Zwischenfazit. Darauf sei noch hingewiesen: Auch meine
Rekonstruktion ist — wie jegliches Schreiben — auf Narrativisierung angewiesen und er-
zihlt insofern eine Geschichte iiber Geschichten (die wiederum anders erzihlt werden
kénnte, aber dies ist eine andere Geschichte, die vermutlich ein*e andere*r ein andermal
erzahlen wird).

6 Es sei betont, dass in allen Kapiteln eine nationale Rahmung dominant ist. Als »+europdisch« und
»+global« wurden die Kapitel nur dann bezeichnet, wenn sie zusitzlich auf der Ebene von Unter-
kapiteln oder Abschnitten auf explizit Europa oder aufiereuropaische Regionen betreffende poli-
tisch-soziale Fragen eingehen.
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Tab. 2: Ubersicht der identifizierten Narrativtypen und geografisch-politischen Rahmungen

Narrativ-
typ

Rahmung

Von der Fremden-
feindlichkeit zur
Integration

(Typ1)

Von der Einwande-
rung zur Integrati-
on

(Typ2)

Von den Men-
schenrechten zur
Integration
(Typ3)

Weitere Narrativ-
typen

National

BRB_2002_POAR
BRB_2004_TEAM
BRB_2008_POLW
BRB_2009_POLW

BW_2005_MEPO

NDS_2003_MEPO

BRB_2005_POAR
BRB_2009_TEAM
BRB_2012_TEAM
BRB_2013_POER
BRB_2017_POER

BW_2004_TERA
BW_2005_TEAM
BW_2006_POCO
BW_2007_TERA
BW_2008_DECE
BW_2012_TEAM
BW_2018_POCO
BW_2018_TEAM

NDS_2007_POLW

Vertiefung dreier
Differenzlinien

BRB_2008_TEAM

+Europa-
isch

BRB_2017_POEN

BW_2013_POCO
BW_2014_MEPO
BW_2018_POEN
BW_2019_MEPO

NDS_2007_MEPO
NDS_2007_POCO
NDS_2007_POWI
NDS_2012_MEPO

Von der Fliicht-
lingskrise zur Krise
der EU-Migrati-
onspolitik

NDS_2015_MEPO
NDS_2021_MEPO

+Global

BRB_2016_MEPO
BRB_2016_POCO
BRB_2017_DEHE

Von der histor.
Auswanderung zur
aktuellen Einwan-
derung

BW_2007_DECE

Mobilitat vs. Mi-
gration

BW_2007_SECO
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7.1.1 Narrativtyp: Von der Fremdenfeindlichkeit zur Integration

Ein Typus der untersuchten Schulbuchkapitel nihert sich den Themen Migration und In-
tegration iiber die Behandlung von Fremdenfeindlichkeit. Diesen Kapiteln liegt eine spe-
zifische Problematisierung zugrunde, die sFremdenfeindlichkeit« als das gesellschaftli-
che Problem konstruiert, auf das >Migration« verweist und welches durch >Integration«
gelost werden soll. Charakteristisch fiir diesen Typus der untersuchten Schulbuchkapitel
istes, dass der Blick der Schiiler*innen, die das entsprechende Schulbuchkapitel aufblit-
tern, zunichst nicht auf>Migrant*innens, sondern auf die >eigene« Gesellschaft gerichtet
wird. Dies zeigt sich teilweise bereits im Titel der Schulbuchkapitel. So lautet etwa der Ti-
tel eines Schulbuchkapitels dieses Typus: »Sind die Deutschen fremdenfeindlich? - Pro-
bleme der Integration von Zuwanderern in Deutschland« (BRB_2002_POAR: 60). Pro-
blematisiert werden — insbesondere in den brandenburgischen Ausgaben — etwa die in
den 2000er Jahren grassierenden rassistischen »Gewalttaten gegeniiber auslindischen
Mitbiirgern« ebenso wie Vorurteile als einem zentralen Aspekt von Ausldnderfeindlich-
keit, die schliefilich »in den Herzen und Képfen der Menschen beginnt, in ihren Denk-
und Verhaltensweisen, die oft nicht deutlich zu Tage treten« (ebd.: 61).

Schulbuchkapitel dieses Typus setzen in einem ersten Schritt — so beschreibt eines
der Kapitel seinen eigenen Einsatz — an einem »kurzen Nachdenken iiber unser Verhal-
ten gegeniiber >Fremden« an (BRB_2008_POLW:191). Ausgehend von der Beschiftigung
mit den eigenen Vorurteilen, der eigenen Fremdenfreundlichkeit wird eine normative
Zielvorstellung aufgerufen, auf die sich das Schulbuchnarrativ zubewegt: »Aus Fremden
werden Freunde — Zuwanderer-Familien in Deutschland« (ebd.:190). Zugrunde liegt die-
sem Narrativ eine klare Leitdifferenz zwischen einem unmarkierten Wir und den »Frem-
denc, wobei die Adressat*innen der Schulbuchkapitel als Teil des Wir konstruiert wer-
den, das sich tiber seine Bilder von dem Fremden und iiber die eigenen unbewussten
Verhaltensweisen klar werden soll. Das »eigene« Schiiler*innensubjekt wird auf diesem
Wege als mitverantwortlich fiir das Problem der Fremdenfeindlichkeit gemacht und in
die Pflicht genommen, die eigenen Vorurteile zu erkennen und abzubauen; das migran-
tisierte bzw. natio-ethno-kulturell veranderte Schiiler*innensubjekt wird zu einem ex-
emplarischen Beispiel, an dem diese - >unsere< — Auseinandersetzung mit den eigenen
Vorurteilen stattfinden soll:

»Wirlebeninverschieden zusammengesetzten Gruppen, in denenssich die unterschied-
lichsten Menschen begegnen. Wenn in diesen Gruppen Mehrheiten und Minderheiten

miteinander auskommen wollen, dann gelingt das nicht immer, weil wir einander mit

Vorurteilen begegnen. Am Beispiel von jugendlichen Aussiedlern in der Schule kénnt

ihr euch in diesem Kapitel zunachst mit moglichen eigenen Vorurteilen auseinander

setzen.« (BRB_2004_TEAM: 35)

Teilweise wird auch auf die — wenngleich kritisch eingeordnete — »Angst der Biirger vor
Uberfremdung und Verlust der eigenen Identitit« (NDS_2003_MEPO:187) eingegangen,
wobei auch hier deutlich wird, dass es sich nur um die Angstjener Biirger*innen handelt,
denen keine Fremdheit zugeschrieben wird.
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Nach der Auseinandersetzung mit den seigenen« Vorurteilen wendet sich dieser
Typ von Migrationskapiteln im zweiten Schritt der Situation von Migrant*innen in
Deutschland und dem Umgang mit ihnen zu. In Unterkapiteln mit Titeln wie »Fremde
in Deutschland« (NDS_2003_MEPO), »Fremde in der vertrauten Welt« (ebd.), »Zuwan-
derer in Deutschland« (BRB_2008_POLW) oder »Einwanderungsland Deutschland«
(BRB_2009_POLW) werden insbesondere demographische Wissensbestinde iiber Mi-
grant*innen aufgerufen, die deutsche Einwanderungsgeschichte skizziert und die
Notwendigkeit von Migration fiir die deutsche Wirtschaft thematisiert. Vielfach impli-
zit, zum Teil jedoch auch explizit bauen diese aufgerufenen Wissensbestinde auf dem
vorherigen Schritt der Auseinandersetzung mit der eigenen< Fremdenfeindlichkeit auf:
Insofern, als dass implizit davon ausgegangen wird, die dergestalt prisentierten Zahlen
und Fakten iiber Migration und Migrant*innen wiirden zu einem Abbau von Vorurteilen
fithren. Eines der Schulbuchkapitel expliziert dies folgendermafien:

»Fremdenfeindlichkeit<im Alltag beruht hdufig auch darauf, dass man tiber bestimm-
te Tatsachen im Zusammenhang mit der Situation unserer auslandischen Mitbiirger
zu wenig weifs. Man hat sich eigentlich kaum selbst einmal genauer informiert und
einfach nur tbernommen, was man hier und da einmal gehért hat. Die folgenden Ma-
terialien sollen euch daher vorallem die Méglichkeit geben, euch iiber Fakten und Da-
ten zur Entwicklung der Zuwanderung und zu den einzelnen Gruppen von Zuwande-
rern etwas naher zu informieren. Auf diese Weise konnt ihr z.B. auch ein besseres Ver-
standnis fir eure auslandischen Mitbirgerinnen und Mitbirger gewinnen und fiir die
Probleme, die in der Offentlichkeitim Zusammenhang mit der Situation auslandischer
Familien und ihrer besseren Einbeziehung in die deutsche Gesellschaft (-Integrationc)
diskutiert werden.« (BRB_2008_POLW: 195)

Das Schulbuchnarrativ dieses Kapiteltypus scheint implizit der Kontakthypothese (vgl.
Allport 1954) verpflichtet, deren Grundannahme wie eine Hintergrundfolie mitliuft:
Je hiufiger der Kontakt einer Gruppe zu Mitgliedern anderer Gruppen, desto eher
werden — unter bestimmten Umstinden — die Vorurteile gegeniiber diesen Gruppen
reduziert. Diese Annahme scheint auch in die Komposition des Narrativs eingeschrie-
ben: Die Vermittlung von niichternen Fakten und Statistiken iiber (die Lebenssitua-
tion von) Migrant*innen — speziell iiber die »besondere, oft schwierige Situation«
(BRB_2008_POLW: 191) der Kinder von Migrant*innen — soll dem Abbau von Fremden-
feindlichkeit dienen. Vorurteile werden mit gesichertem Wissen konfrontiert, das als
sglaubwiirdigs, als swahr« erachtet wird — ein Wissen, das auch dem Ziel der Integration
zugutekommen soll.

Die Thematisierung von Integration und integrationspolitischen Mafnahmen stellt
dannauch dendritten und letzten Schritt dieses Typus von Schulbuchkapiteln dar. Durch
seine Position am Ende des Kapitelnarrativs wird das Konzept der Integration implizit,
oftmals jedoch auch explizit zugleich als Problem — aufgrund der Unabgeschlossenheit
von Integration — wie auch als Losung von Fremdenfeindlichkeit und ungleichen Le-
bensverhiltnissen konstruiert. In diesem Schritt des Narrativs geht es primir um die
Frage danach, wie ein gelingendes Zusammenleben der im Verlauf der Kapitel diffe-
renzierten Gruppen — dem unmarkierten >Wir< und den >Fremden«< — erméglicht wer-
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den kann: Die Schiiler*innen werden in diesen Abschnitten dazu aufgefordert, »einen
Blick auf die Moglichkeiten und Grenzen der Integration von Minderheiten« zu wer-
fen (BRB_2004_TEAM: 35). Vermittelt wird dieser Blick iiber Leitfragen wie die folgende:
»Wo liegen die Moglichkeiten und Schwierigkeiten, sFremde«so in das berufliche und ge-
sellschaftliche Leben in Deutschland einzubeziehen, dass es nicht zu einem >Gegenein-
ander<, sondern zu einem >Miteinander<kommt?« (BRB_2002_POAR: 61) Wenngleich der
angestrebte Grad der Integration in den Kapiteln als durchaus kontroverse Frage ausge-
wiesen wird und mitunter Vorstellungen des konstruierten >Wir« iiber die »Fremde[n]
— aber passend?« problematisiert werden (vgl. etwa BW_2003_MEPO), so wird Integra-
tion als die Antwort auf die Frage nach dem gelingenden Zusammenleben der beiden
differenzierten Gruppen behandelt und steht insofern auch am Schluss der meisten Ka-
pitel dieses Typus. Fiir die Thematisierung von Integration greifen die Kapitel auf unter-
schiedlichste Wissensbestinde zuriick: Sie stellen beispielsweise integrationspolitische
Mafinahmen der Bundesregierung vor, geben Beispiele gelungener und nicht gelunge-
ner Integration, beziehen Integration auf den eigenen Schul- und Klassenkontext und
thematisieren Wege der Einbiirgerung. Integration ist der Endpunkt, auf welches das -
vollstindig im nationalen Rahmen operierende — Narrativ zusteuert.

Auffillig ist, dass die Verbreitung der von mir identifizierten Typen von Migrations-
narrativen mit bestimmten Zeitriumen, aber auch Bundeslindern korrespondiert: Der
Narrativtyp Von der Fremdenfeindlichkeit zur Integration findet sich vor allem zu Beginn der
2000er Jahre und verschwindet am Ende dieser Dekade; verbreitet ist er insbesondere in
den Politikschulbiichern unterschiedlicher Verlage, die im Land Brandenburg zugelas-
sen sind. Dies ist vor dem Hintergrund der engen Diskursverschrinkung von Migration
und Fremdenfeindlichkeit, wie ich sie im Rahmen der Analyse der brandenburgischen
Lehrplane herausgearbeitet habe, wenig tiberraschend. Dariiber hinaus findet sich die-
ser Typus jedoch auch in zwei zu Beginn der 2000er Jahre verdffentlichten Schulbuch-
ausgaben der Reihe Mensch und Politik fir die Linder Baden-Wiirttemberg und Nieder-
sachsen. Doch was genau heifdt, dieser Typus verschwindet gegen Ende der 2000er Jah-
re? Keineswegs ist damit gemeint, dass Fremdenfeindlichkeit und Rassismus als Themen
der Migrationskapitel ginzlich verschwinden. Sie riicken jedoch als zentrale Problema-
tisierungsweisen von Migration in den Hintergrund — und dabei auch in die hinteren
Abschnitte der Migrationskapitel eines anderen Narrativtyps, den ich nun vorstelle.

7.1.2 Narrativtyp: Von der Einwanderung zur Integration

Einweiterer Narrativtyp ist ebenfalls bereits zu Beginn meines Untersuchungszeitraums
und mit jeweils leichten Variationen bis zum Ende der 2010er Jahre in Politikschulbii-
chern aller drei Bundeslinder und Verlage virulent: das Narrativ Von der Einwanderung
zur Integration. Es ist quantitativ der am weitesten verbreitete Typus unter den analysier-
ten Schulbuchkapiteln. Er dhnelt dem oben beschriebenen Typus in vielerlei Hinsicht,
zeichnet sich aber zunichst durch einen entscheidenden Unterschied aus: Die Migra-
tionskapitel beginnen mit einer anderen Problematisierung — nicht von Fremdenfeind-
lichkeit, sondern von Einwanderung und ihren sozialen Folgen fiir das Zusammenleben
in Deutschland und Europa. Der Blick wird dabei zunichst nicht auf die >eigene« Gesell-
schaft gerichtet, nicht auf die eigene« Fremdenfeindlichkeit, sondern beginnt im Au-
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Ren der national gerahmten Gesellschaft: Er wird auf jene Personen gerichtet, die auf
den als Container imaginierten deutschen Nationalstaat zusteuern und in ihm bleiben
mochten. Gesehen werden sollen ihre Motive und Wege. Das Narrativ dieses Typs von
Schulbuchkapiteln vollzieht in der Anordnung seiner einzelnen Untereinheiten selbst ei-
ne protypische Migrationsbewegung nach Deutschland und einen Integrationsprozess
in Deutschland nach: Die Schiiler*innen folgen den Migrant*innen von Europas Auflen
hinein in die EU bzw. den deutschen Staat, von der Einwanderung bis zur Integration.
Diesen Narrativtyp zeichnet aus, dass das Thema — der Prozess der Integration — und
seine didaktische Modellierung in eins fallen: Kapitel dieses Typus rahmen Migration
als zielférmige, weitestgehend unidirektionale Bewegung von Menschen aus dem Glo-
balen Siiden nach Deutschland und in die EU, wo sie — wie auch das Narrativ iiber sie —
einen vermeintlichen Endpunkt findet und zur Ruhe kommt. Dieses Narrativ ist einer
linearen Konzeption von Bevdlkerungsbewegung verpflichtet, die Adrian Favell folgen-
dermafien charakterisiert: »a select few designated but heavily symbolic >simmigrants«
from poorer countries pass along a process of migration, border entry, settlement, inte-
gration and (hence) the attainment of full moral and political citizenship in an affluent
Western society« (Favell 2022: 3). Die Schulbuchkapitel dieses Typus kennzeichnet also,
dass sie diese lineare Konzeption durch die Anordnung ihrer Inhalte narrativ nachver-
folgen und an einzelnen Stationen — den Migrationsmotiven, der Grenziiberschreitung,
der Integration —>Halt machen<und damit verbundene soziale, politische und rechtliche
Fragen thematisieren.”

Innerhalb dieses Typus lassen sich zwei Sub-Typen unterscheiden, da jeweils von
unterschiedlichen geographisch-politischen Bezugsrahmen ausgegangen wird. In etwa
zwei Dritteln der Schulbuchkapitel dieses Typus wird Migration weitestgehend in einem
nationalen Rahmen verhandelt (nationale Rahmung), wihrend in einem Drittel der Schul-
buchkapitel dariiber hinaus auch noch auf einen europiischen Rahmen Bezug genom-
men wird (+ europdische Rahmung; siehe erneut Tab. 2). Die Schritte des Narrativs beider
Sub-Typen stelle ich im Folgenden gemeinsam vor, wobei ich - wenn zutreffend — jeweils
auf Unterschiede zwischen dem rein nationalen und dem auch europiischen Themati-
sierungsrahmen eingehe.

Im ersten Schritt des Narrativs Von der Einwanderung zur Integration wird der Blick
auf die Motive von Menschen geworfen, die nach Deutschland kommen. Uberschrif-
ten der entsprechenden Abschnitte lauten etwa: »Migration — Ursachen und Motive«
(BW_2006_POCO), »Warum kommen Menschen nach Deutschland? Wir untersuchen
die Ursachen« (BRB_2009_TEAM), »Warum hat Mohammed seine Heimat verlassen? Ur-
sachen von Migration untersuchen« (BW_2018_TEAM). Was in diesen Abschnitten als
be- und ergriindungspflichtig erscheint ist zunichst, warum es iiberhaupt zur Uber-
schreitung von Grenzen kommt. In diesen Startpunkt des Narrativs ist die Annahme
des Sedentarismus implizit eingelassen, demzufolge das Bleiben, die Immobilitit als
Normalitit gesetzt wird und die Mobilitdt iiber nationalstaatliche Grenzen hinweg als

7 Wie sie diese Fragen thematisieren — ob objektivierend, kontroversifizierend oder personalisie-
rend —, dariiber sei an dieser Stelle keine Aussage gemacht. In diesem Analyseschritt soll nur ge-
zeigt werden, in welche Anordnung die Schulbuchkapitel ihre Inhalte bringen und welche Setzun-
gen damit verbunden sind.
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Abweichung - und insofern auch als zu verstehendes, zu erklirendes Phinomen - er-
scheint. Ganz explizit und auf spezifische Weise gerahmt wird diese Annahme des Ver-
wurzeltseins, der (emotionalen) Zugehorigkeit zu einem Raum insbesondere in den ba-
den-wiirttembergischen Migrationskapiteln dieses Typus, in dem der Heimatbegriff auf
der Ebene der Uberschriften immer wieder aufscheint: »Warums, sollen sich die Schii-
ler*innen fragen, »verlassen Menschen ihre Heimat?« (BW_2005_TEAM: 12).

Im Rahmen solcher Abschnitte werden nun verschiedene Themen verhandelt. In den
meisten Fillen wird ein — auch in vielen Lehrplinen benanntes — wissenschaftliches Mo-
dell thematisiert, mit der auf diese Frage eine Antwort gegeben wird: das der Push- und
Pull-Faktoren. Zudem sind oftmals Erfahrungsberichte von (jungen) Migrant*innen
abgedruckt, die iiber ihre Beweggriinde und Wege der Migration erzihlen und dabei
das Modell der Push- und Pull-Faktoren exemplarisch verkérpern und personalisieren.
Einzelne Schulbuchkapitel dieses Typs thematisieren in diesem Zusammenhang auch
EU-Migration (in Form von Einwanderung aus einem anderen EU-Land nach Deutsch-
land; vgl. etwa NDS_2007_POWI), Binnenmigration (u.a. eine Flucht aus der DDR in
die BRD; vgl. fur diese Ausnahme BW_2019_MEPO) oder ein historisches Beispiel fiir
Auswanderung. Die dominante Behandlung von Migration erfolgt jedoch als Einwan-
derung aus Lindern des Globalen Siidens nach Deutschland und in die EU. Eines der
Schulbuchkapitel, das von einer dezidiert europdischen Rahmung gekennzeichnet ist,
bringt diese grundlegende Perspektivierung in zugleich physikalischer wie christlicher
Metaphorik bereits im Kapiteltitel zum Ausdruck: »Magnet Europa — Ansturm auf das
Paradies« (NDS_2012_MEPO).

Im Rahmen der Thematisierung von Einwanderung nach Deutschland machen
die Schulbuchkapitel des hier analysierten Typus in der Regel eine Differenzierung
zwischen zwei klar abgegrenzten Formen der Migration: Arbeitsmigration und Flucht-
migration.® So differenziert etwa ein baden-wiirttembergisches Politikschulbuch sein
Unterkapitel zu Motiven und Ursachen von Migration in die Abschnitte »Flucht als
Migrationsursache« (BW_2006_POCO: 10) und »Auf der Suche nach Arbeit« (ebd.: 16).
Uber die verschiedenen Kapitel des hier skizzierten Typs hinweg auftretende Themen
in Abschnitten zu Fluchtmigration umfassen u.a. Fluchtrouten nach Europa, die Daten
zur historischen Entwicklung der Asylbewerber*innenzahlen in Deutschland, die Asyl-
rechtsinderung im Jahr 1993 (Artikel 16 GG), jeweils aktuelle rechtliche Bestimmungen
zum Fliichtlingsstatus in Deutschland, biographische Erzihlungen von in Deutsch-
land lebenden (jungen) Fliichtlingen und die EU-Grenzpolitik. Die stirker europdisch
gerahmten Kapitel dieses Narrativtypus vertiefen Fragen der EU-Grenzpolitik noch
deutlich stirker, indem sie etwa auf »Europa als Schengenland — im Innern ohne Gren-
zen« (NDS_2012_MEPO: 220) sowie auf »Frontex — Europas Grenzregime nach Auflen«
(ebd.: 222) eingehen.

8 In wenigen Féllen wird auch eine dreigliedrige Unterscheidung von Migrationsursachen —und da-
mit korrespondierenden Migrationsformen — getroffen. So differenziert etwa ein Schulbuch fiir
den brandenburgischen Politikunterricht die Migrationsgriinde »Arbeit und ein besseres Lebenc,
»Flucht vor Not und Verfolgung« sowie »Viele weitere Griinde« (BRB_2017_POER: 136). Die in die-
ser letzten Residualkategorie genannten Griinde kdnnten »genauso verschieden sein wie die Men-
schen, die sie in Anspruch nehmen.« (Ebd.)
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Unterkapitel mit Uberschriften wie »Gekommen, um zu arbeiten...« (BW_2008_DE-
CE), »Arbeitskrifte gesucht: Gastarbeiter« und »Arbeit gesucht: Traumziel Europa«
(beide: NDS_2007_POWI) thematisieren demgegeniiber die andere Seite der Migra-
tionsunterscheidung: Arbeitsmigration. In diesen Abschnitten werden unter anderem
die folgenden wiederkehrenden Themen behandelt: die Anwerbeabkommen der BRD,
biographische Erfahrungsberichte von Personen, die als >Gastarbeiter« in die BRD
gekommen sind, die Zahl auslindischer Arbeitnehmer sowie weitere soziodemogra-
phische Daten. Auch die Schulbuchkapitel mit einer zusitzlich europiischen Rahmung
verhandeln das Thema Arbeitsmigration tiberraschenderweise weitestgehend im natio-
nalen Kontext Deutschlands.

Der zweite Schritt des Narrativs Von der Einwanderung zur Integration dhnelt dem zwei-
ten Schritt des Narrativtyps Von der Fremdenfeindlichkeit zur Integration: Behandelt werden
hier Themen und Fragen, die auftreten, nachdem Personen die Grenzen der EU und des
Nationalstaats tiberquert haben — also die Folgen der Einwanderung und der politische
und soziale Umgang mit diesen im Einwanderungsland Deutschland, das auch meis-
tens als solches bezeichnet wird. Uber die verschiedenen Kapitel dieses Narrativtypus
hinweg spielen dabei die Themen demographische und 6konomische Wissensbestin-
de eine grofie Rolle: »Kénnen Zuwanderer Deutschlands demografischen Wandel beein-
flussen und damit verbundene wirtschaftliche Probleme l6sen?« (BW_2018_POCO: 95),
lautet etwa die Uberschrift eines Unterkapitels, in welchem insbesondere statistische
Wissensbestinde und Prognosen zur Bevolkerungs- und Arbeitsmarktentwicklung auf-
gerufen werden. Diese und weitere Passagen — etwa: »Braucht Deutschland Zuwande-
rung?« (BW_2014_MEPO: 20) oder »Zuwanderung — ein Gewinn fiir die Gesellschaft?«
(BW_2018_POEN: 122) — zeugen davon, dass zur (gleichwohl nicht immer affirmativen)
Auseinandersetzung mit einer utilitaristischen Perspektive auf Einwanderung angeregt
wird, die Migration als ein dkonomisch zu beobachtendes und regulierendes Phino-
men betrachtet. Dabei werden insbesondere Verweise auf die Klassenposition von Mi-
grant*innen und ihre volkswirtschaftliche Niitzlichkeit vorgenommen, wie dies Amelina
(2021: 5) bereits fiir utilitaristische Migrationsnarrative herausgearbeitet hat. Nachdem
im ersten Schritt des hier kondensierten Narrativtyps Antworten auf die Frage prisen-
tiert werden, warum Migrant*innen >hier< sind, geht es in diesem zweiten Schritt also
darum, wozu sie >hier« sein kénnen und sollten. Auch Kapitel, die verstirkt auf eine eu-
ropaische Rahmung rekurrieren, verstehen dieses Hier vor allem als ein nationales.

Im dritten Schritt des Narrativs — hier weitestgehend identisch mit dem vorher
skizzierten Narrativ >Von der Fremdenfeindlichkeit zur Integration« — thematisieren
die Schulbuchkapitel Integration. Auch hier wird Integration sowohl als Problem wie
als Losung gerahmt. Eine typische Anordnung in den Kapiteln ist es dabei, sich vom
(defizitiren) Status Quo der Integration zu gelingenden Integrationsmaflnahmen vor-
zuarbeiten: So lauten etwa die Uberschriften der integrationsbezogenen Abschnitte
einer brandenburgischen Ausgabe des Schulbuchs Team in chronologischer Reihenfolge:
»Was verstehen Menschen in Deutschland unter Integration? Wir vergleichen unter-
schiedliche Vorstellungen«, »Wie ist es um die Integration in Deutschland bestellt? Wir
informieren uns iiber den Stand der Integration«, »Wann gelingt Integration? Wir unter-
suchen die Bausteine der Integration«, »Wann misslingt Integration? Wir untersuchen
die Stolpersteine der Integration und argumentieren gegen Vorurteile«, »Was kann die
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Politik tun, um Integration zu fordern? Wir bewerten Integrationsmafinahmen« (alle:
BRB_2009_TEAM). Uber die meisten Schulbuchkapitel auch dieses Narrativtyps hinweg
wird Integration sowohl als Problem wie auch als Losung verhandelt. Im Rahmen der
integrationsbezogenen Abschnitte werden je nach Schulbuchausgabe unterschiedliche
Schwerpunkte gesetzt; wiederkehrend thematisiert werden aber oftmals die folgenden
Elemente: Definitionen von Integration und weiteren Leitbildern der Einwanderungs-
gesellschaft; »Rassismus und Vorurteile gegeniiber Migranten« sowie »riickstindige
Traditionen bei Migranten« als Hindernisse fiir Integration (BW_2018_TEAM: 94f.)%;
»Bausteine der Integration« (BRB_2009_TEAM: 49) wie etwa Sprache, Bildung und
demokratische Regeln; staatliche und zivilgesellschaftliche Mafinahmen der Integra-
tionspolitik; Integration im schulischen sowie kommunalen Kontext; Integration und
die Rolle des Islam; Regelungen und Vorschlige zur Steuerung von Zuwanderung (u.a.
das Zuwanderungsgesetz). Rassismus, Fremdenfeindlichkeit und Vorurteile sind, wie
die Aufzihlung deutlich macht, auch im Narrativtyp Von der Einwanderung zur Integra-
tion bedeutsame Themen - allerdings nicht mehr wie in den Exemplaren des vorher
skizzierten Narrativs der Ausgangspunkt der Problematisierung, sondern sie werden
als ein Aspekt von Integration, konkreter: als ein Integrationshindernis, subsumiert.
Rassismus stellt in diesen Versionen nicht mehr die zentrale Problematisierungsweise
von Migration dar, sondern einen Stolperstein fiir gelingende Integrationsprozesse.

Auch die Thematisierung von Einbiirgerung spielt in den Abschnitten zu Integration
eine bedeutende Rolle als — zumindest impliziter — Schlusspunkt vieler Kapitel der aus-
schlief¥lich national gerahmten Variante dieses Narrativs. So endet etwa das Migrationska-
pitel einer Ausgabe des Schulbuchs Team mit dem Unterkapitel »Wie aus Zuwanderern
Biirgerinnen und Biirger werden...« (BW_2012_TEAM). Mit der Einbiirgerung erfiillt sich
zugleich der prototypische Migrationsprozess wie auch das lineare Migrationsnarrativ,
welches diesen nachzeichnet: Mit der Einbiirgerung hat es sein Ende gefunden, die Be-
wegung kommt zur Ruhe und geht ins Bleiben iiber — mitunter nicht nur in der Nation,
sondern auch im Lokalen: »Migranten werden Schwaben« (BW_2013_POCO: 30).

Etwas anders gestaltet sich der letzte Schritt des Narrativs im Falle der auch europdisch
gerahmten Kapitel des Narrativtyps Von der Einwanderung zur Integration. Mehrere Ausga-
ben dieses Subtyps, welche nach der sogenannten Fliichtlingskrise von 2015 veréffent-
licht wurden, widmen sich im letzten Schritt nicht nur der nationalen Integrationspoli-
tik, sondern dariiber hinaus stirker der zukiinftigen Gestaltung der Zuwanderungspoli-
tik der Europdischen Union. Ausgehend von der Frage, wie die EU mit »Fliichtlingsstro-
men« umgehen soll und wie »die Zahl der Fliichtlinge auf die einzelnen Linder verteilt
werdenc soll (beide: BW_2019_MEPO: 19), werden hier etwa die Dublin-I1I-Verordnung
sowie die Diskussion um einen gemeinsamen EU-Verteilungsschliissel fiir die Aufnah-
me von Fliichtlingen thematisiert (vgl. auch: BW_2018_POEN: 132{.). Die Integration von
Gefliichteten wird in diesen Fillen mit Fragen der europdischen Integration in einen Zu-
sammenhang gebracht und nicht mehr nur als nationale Reaktion auf Zuwanderung be-

handelt.

9 Mit dieser Thematisierungsweise geht freilich eine differentielle Verantwortungs- und Losungs-
konstruktion einher, die Migrant*innen und Nicht-Migrant*innen jeweils unterschiedliche Rollen
zuschreibt (vgl. die Ausfithrungen in Kapitel 9).
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Da der Narrativtyp Von der Einwanderung zur Integration — insbesondere in der natio-
nalen Rahmung - im Korpus quantitativ am weitesten verbreitet und auch zeitlich am
breitesten gestreut ist, werde ich seine Charakteristika nun am Beispiel eines Schulbuch-
auszugs aufzeigen.

Prototypisches Beispiel: Den Integrationsprozess durchlaufen

Prototypisch illustrieren lassen sich die hier analysierten Schritte des national gerahm-
ten Narrativs Von der Einwanderung zur Integration anhand der Bilanzierungsseite des Ka-
pitels »Einwanderung nach Deutschland« einer baden-wiirttembergischen Ausgabe des
Schulbuchs Team aus dem Jahr 2018 (vgl. BW_2018_TEAM:113; siehe Abb. 7). Die Seite be-
steht aus einem Quiz, in dem die Schiller*innen das im Laufe des Kapitels erworbene
Faktenwissen noch einmal in weitestgehend chronologischer Reihenfolge Revue passie-
ren lassen und den eigenen Lernerfolg iiberpriifen sollen. Wihrend sie diese Themen im
wahrsten Sinne des Wortes nochmals durchgehen, fordert die Darstellung sie auf, im
Rahmen von Multiple-Choice-Tests die jeweils richtigen Antworten auswihlen. Interes-
sant ist diese Darstellung, weil sie Aufschluss iiber die Wahrheiten gibt, die das Schul-
buchkapitel vermitteln will — also objektiviert (vgl. Kapitel 8.2). Diese reichen von quan-
tifizierbaren Konstrukten iiber rechtlich verbriefte Aussagen bis hin zu Vorstellungen
iiber die Voraussetzungen gelungener Integration. Interessant ist sie aber auch — und
daraufwerde ich mich hier beschrinken —, weil sie das zugrundeliegende Kapitelnarra-
tiv paradigmatisch visualisiert.

Der Weg, den es im Rahmen des Quiz zu beschreiten gilt, beginnt bei der Fokussie-
rung von Menschen mit Migrationshintergrund sowie ihrer Beweg-Griinde, fithrt iiber
Fragen ihrer Integration bis hin zur Staatsbiirgerschaft. Die Verbindung zwischen die-
sen einzelnen Themen wird dabei als ein Weg visualisiert, der in der Optik eines Gesell-
schaftsspiels gehalten ist. Der Weg hat einen klaren Anfang und ein klares Ziel sowie ei-
ne unmissverstindliche Laufrichtung, die durch Figuren symbolisiert wird, welche wie-
derum als Schiller*innensubjekte interpretierbar sind. Der Weg, den sie durchlaufen,
beginnt beim Anteil der Bevolkerung mit Migrationshintergrund in Deutschland (Abb.
7, Kasten 1), fihrt iiber die Motive und Herkunftslinder von Migrant*innen (Kasten 2
und 3) zu Fragen der Integration (Kasten 4 bis 8) und Staatsbiirgerschaft (Kasten 9): also
zu den Voraussetzungen und Hindernissen von Integration, zu gesetzlichen Vorgaben
und politischen Mafdnahmen bis hin zum Erwerb der deutschen Staatsbiirgerschaft, die
den letzten Meilenstein des Weges darstellt. Dieser Weg ist zugleich ein Weg vom >Au-
Ben« des Nationalstaats in sein >Innen<. In ihm fillt die Konstruktion eines prototypi-
schen Integrationsprozesses mit der Konstruktion eines prototypischen Lernprozesses
zusammen: Die Bewegung von Migrant®*innen in den Nationalstaat hinein, einen Inte-
grationsprozess durchlaufend und auf die deutsche Staatsbiirgerschaft zusteuernd, soll
vom lernenden Subjekt nachvollzogen werden.

Die Kontingenz dieser Reihung von Themen, dieser Form von Komplexititsreduktion
und ihre Effekte in Bezug auf die Konstruktion von Normalititsvorstellungen von Ein-
wanderung und Integration — so einleuchtend sie auf den ersten Blick auch erscheint -
wird deutlich, wenn man sich die »Superdiversitit« (Vertovec 2007) von Migrationspro-
zessen bewusstmacht, wie sie die Migrationsforschung nach dem »transnational turnc
(Bojadzijev/Rombhild 2014) aufgezeigt hat: So lassen sich viele Einwanderungsprozesse
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eben nicht ausschliefilich als Grenziiberschreitung Integration Sesshaftigkeit beschreiben,
sondern etwa auch als Grenziiberschreitung Pendelmigration Mehrfachzugehérigkeit und mit-
unter eben auch als Grenziiberschreitung Abschiebung.

Abb. 7: Schulbuchseite »Kompetenzstation« aus dem Schulbuch Team — Gemeinschaftskunde
(BW 2018 TEAM: 113)
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7.1.3 Narrativtyp: Von den Menschenrechten zur Integration

Wihrend sich die bis hierher rekonstruierten Narrative dem Thema Migration und Inte-
gration entweder von der Problematisierung von Fremdenfeindlichkeit (Typ 1) oder iitber
den Nachvollzug eines linear gedachten Migrationsprozesses von der Einwanderung bis
zur Integration und Einbiirgerung (Typ 2) nihern, so konnte ich in drei aktuell giiltigen
Schulbuchkapiteln fiir die Bundeslinder Berlin und Brandenburg einen dritten Narra-
tivtyp rekonstruieren, der einen anderen Ausgangspunkt nimmt: Das Narrativ entspinnt
sich hier von einer Thematisierung der universellen Menschenrechte hin zu verschiede-
nen Aspekten von Migration und Integration. Die Menschenrechte, die in den anderen
analysierten Schulbuchkapiteln keine oder eine nur rudimentire Rolle spielen, bilden in
diesem Typus die Folie, vor der Migration eingefiihrt wird — das Thema Menschenrech-
te ist der Thematisierung von Migration und Integration gewissermafien vorgeschaltet.
Kapitel dieses Narrativtyps unterscheiden sich von den anderen beiden Typen nicht nur
aufgrund ihrer menschenrechtlichen Fokussierung, sondern auch in der ihr zugrunde-
liegenden geo-politischen Rahmung: Sie sind nicht nur auf eine nationale oder europdi-
sche Perspektive beschrinkt, sondern zeichnen sich in Teilen durch eine globale Perspek-
tive aus. Das Narrativ der Migrationskapitel dieses Typus bewegt sich dabei vom Globa-
len zum Lokalen, von den universellen Menschenrechten und ihrer (fehlenden) Umset-
zung in verschiedenen Lindern bis hin zu Migration und ihren Folgen in Deutschland
und Europa.

Ein entscheidender Unterschied zwischen diesem und den anderen hier skizzierten
Narrativen ist dabei der erste Schritt in der Chronologie: die in mehreren Unterkapi-
teln erfolgende Thematisierung von Menschenrechten und Menschenrechtsverletzun-
gen. So werden etwa in einer brandenburgischen Ausgabe des Schulbuchs Politik & Co.
aus dem Jahr 2016 nach einer kurzen Einfithrung zu »Ausmaf und Ursachen von Migra-
tion« (BRB_2016_POCO: 96) in »die Entwicklung und Bedeutung der Menschenrechte
sowie den Kampf um die Durchsetzung der Menschenrechte weltweit« (ebd.: 95) ein-
gefithrt.” Prisentiert werden dabei zunichst ausgewihlte Artikel der Menschenrechts-
konvention, sodann die historische »Entwicklung der Menschenrechte als stetiger Pro-
zess« (ebd.: 102), welcher — begonnen mit der Magna Charta im Europa des 13. Jahr-
hunderts und seinem >Schub«< im 18. Jahrhundert in Nordamerika — schlieflich, so das
Narrativ, in der Allgemeinen Erklirung der Menschenrechte von 1948 kulminierte (vgl.
ebd.: 102f.)." Anschlieflend lenkt die Schulbuchausgabe den Blick auf weltweite — au-
Rerhalb Europas und des Mittelmeers liegende — Menschenrechtsverletzungen, etwa die

10 Inder Darstellung dieses ersten Schritts des Narrativs konzentriere ich mich im Folgenden auf ein
exemplarisches Schulbuchkapitel. Die anderen beiden Schulbuchausgaben, die ich diesem Narra-
tivtypus zugeordnet habe, gehen dhnlich vor, jedoch mit leichten Variationen. Variationen gibt es
im ersten Schritt dieses Narrativs insofern, als dass in einer anderen Schulbuchausgabe zunéchst
ausgehend vom Thema Hunger und internationale Armut auf die Menschenrechte geblickt wird
(vgl. BRB_2017_DEHE), in einer anderen die Menschenrechte auch mit einer kurzen Thematisie-
rung von Rassismus verbunden werden (vgl. BRB_2016_MEPO).

11 Dabei handelt es sich selbstverstandlich um eine Form der Objektivierung, in der ein durchaus
kontroverse diskutiertes teleologisches Geschichtsnarrativ — die Menschenrechte als Fortschritts-
prozess — als objektive Geschichte prasentiert wird.
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Todesstrafe in den USA, die Verfolgung aufgrund der sexuellen Orientierung in Agypten
oder die Inhaftierung von Oppositionellen in China und dem Iran (vgl. ebd.: 104f.). In
einem nichsten Unterkapitel mit dem Titel »Gelten Menschenrechte fiir alle?« themati-
siert die Schulbuchausgabe am Beispiel einer Zwangsverheiratung in Afghanistan nun
einen Konflikt zwischen der universellen Geltung von Menschenrechten einerseits und
der kulturrelativistischen Frage, ob »man fremde Kulturen nicht doch lieber in Ruhe las-
sen« solle (ebd.: 107). Die Verkniipfung von Menschenrechten mit dem Marker kulturel-
ler Fremdheit stellt dabei einen impliziten Bezug zu den im weiteren Verlauf des Kapitels
behandelten Themen Flucht, Migration und Integration dar, in denen dieser Kulturtopos
in Bezug auf Migrant*innen erneut aufgerufen wird.”

Die Schulbuchkapitel des Narrativtyps eint, dass sie eine implizite Deutung von
internationalen Menschenrechtsverletzungen als Migrationsursache nahelegen®™: Die
Verletzung von Menschenrechten anderswo — jenseits Europas, im Aufen der seigenen
Gesellschaft — bietet eine implizite Erklirung fiir Migrationsprozesse nach Europa an,
welches im Gegenzug als Hort der Menschenrechte erscheint. Das Nicht-Gesagte dieser
Thematisierungsweise ist dabei, zu welchen Menschenrechtsverletzungen es wihrend
Migrationsprozessen (etwa an den EU-Auflengrenzen) und nach Migrationsprozessen
innerhalb Deutschlands und der EU kommt — dass also Menschenrechtsverletzungen
durchaus Teil von Migrationsprozessen und -regimen sind. Ebenso wenig werden in
diesem Schritt migrationsethische Debatten rezipiert, in denen diskutiert wird, ob
Migration im Sinne einer globalen Bewegungsfreiheit selbst als Menschenrecht gelten
sollte (vgl. etwa Maffeis 2019). Der erste Schritt dieses Narrativs zeichnet sich insofern
durch eine sehr spezifische, wenn auch implizite Diskursverschrinkung von Migration
und Menschenrechten als Ursache-Wirkungs-Zusammenhang aus.

Die weiteren Schritte entsprechen weitestgehend jenen, die ich bereits fiir den
Narrativtyp Von der Einwanderung zur Integration herausgearbeitet habe. So gehen auch
die Kapitel dieses Typus im zweiten Schritt auf Ursachen und Motive fiir die Migration
nach Europa und Deutschland ein™, wobei teilweise die »Globalisierung als Katalysa-

12 Dies etwa, wenn auf der Bilanzierungsseite des Kapitels dazu aufgefordert wird, sich jeweils in
die Perspektive von »Einheimischen« und »Zuwanderern« zu versetzen und den eigenen Umgang
mit dieser zugrundegelegten essentialisierten Kulturdifferenz zu reflektieren. So sollen die Schii-
ler*innen in der Rolle als Einheimische diesen Satz vervollstindigen: »Einwanderer aus frem-
den Kulturen verandern auch die heimische Lebensweise. Ich bin bereit Folgendes mitzutragen.«
(BRB_2016_POCO: 133) In der Rolle als zugewanderte Person hingegen lautet der Satz: »Ich bin
bereit, mich folgendermaRen zu dndern und (an die deutsche Lebensweise) anzupassen.« (Ebd.)
Vgl. Kapitel 9.2 fiir eine Analyse dhnlicher integrationsbezogener Aufgabenstellungen und damit
verbundener Subjektformierungen.

13 DerZusammenhang der Diskursstrange Migration und Menschenrechte wird von den Schulbuch-
autor*innen jedoch nicht expliziert, sondern durch die Anordnung und die Auswahl der Fallbei-
spiele nur nahegelegt.

14 Wieimvorherskizzierten Typus unterscheiden sich die Kapitel auch hier danach, inwiefernsie—im
Anschluss an die globale, menschenrechtliche Rahmung—eine rein nationale oder eine auch euro-
paische Rahmung zugrunde legen. So raumt die brandenburgische Ausgabe von Mensch & Politik
(BRB_2016_MEPO) etwa der europdischen Migrations- und Fliichtlingspolitik sowie der EU-Bin-
nenmigration einen groflen Raum ein, wihrend die Ausgaben von Politik & Co. (BRB_2016_POCO)
sowie Demokratie Heute (BRB_2017_DEHE) eine starker nationale Rahmung aufweisen.
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tor der Migration« (BRB_2016_MEPO: 102) angefithrt wird. Im dritten Schritt gehen
die Kapitel auf die sozialen und politischen Folgen von Einwanderung und im vierten
Schritt schlieflich auf Fragen der Integration ein. Jedoch zeigen sich Unterschiede
zum vorherigen Narrativtypus in der Hinsicht, als dass die Schritte inhaltlich etwas
anders ausgefiillt werden: So haben die drei hier analysierten Kapitel erstens einen
klaren Fokus auf die Migrationsform Flucht. Zuriickzufiihren ist dies woméglich auf
den Erscheinungszeitpunkt der drei Schulbiicher nach dem Jahr 2015 und dem Wunsch
der Schulbuchautor*innen, die zu diesem Zeitpunkt aktuellen Fluchtbewegungen nach
Deutschland und die Diskurse iiber sie aufzugreifen. Eine zweite Schwerpunktsetzung
derinhaltlichen Ausgestaltung der Schritte besteht in einer deutlichen Fokussierung der
regionalen und lokalen Auswirkungen von Flucht in den hinteren Kapitelabschnitten,
in denen es u.a. um »Zuwanderung nach Berlin und Brandenburg« (BRB_2016_MEPO:
126; BRB_2017_DEHE: 120) oder »Flichtlinge in meinem Viertel« (BRB_2016_POCO: 118)
geht. Drittens greifen die Schulbuchkapitel im letzten Schritt — dem der Integration
- vergleichsweise neuere Konzepte aus der Migrationsforschung auf, wie sie im ak-
tuellen Berlin-Brandenburger Lehrplan (vgl. LP_BRB_2015) auch vorgeschrieben sind:
Hybriditit und Transnationalismus. Eines der Kapitel nimmt zudem einen »Perspek-
tivenwechsel« (BRB_2016_POCO: 129) vor, mit dem die »Sicht der Migranten« (ebd.:
129) auf das Thema eingefangen werden soll (und damit implizit markiert wird, dass
die >Normalitit« des restlichen Kapitels eben aus der Sicht von Nicht-Migrant*innen
besteht).

Mit den Themen Hybriditit und Transnationalismus wird der letzte Schritt des Nar-
rativs — Integration als Endpunkt — stirker differenziert als in den anderen Narrativty-
pen und weicht einem polyphoneren Endpunkt: Nicht mehr nur Integration und Staats-
biirgerschaft stellen die Erfilllung des Narrativs dar, sondern eben auch hybride Iden-
tititen, transnationale Pendelbeziehungen und Mehrfachzugehdorigkeit. Dies manifes-
tiert sich beispielsweise in der Bilanzierungsseite »Kompakt — Bist du fit?« des Kapitels
»Migration und Bevolkerung« der brandenburgischen Ausgabe von Mensch & Politik aus
dem Jahr 2016 (vgl. BRB_2016_MEPO: 136): Nachdem wesentliche im Laufe des Kapitels
aufgerufene Wissensbestinde zu den Themen »Migration«, »Push- und Pull-Faktoren,
»Asyl und Fliichtlingsschutz«, »Integration vs. Assimilation« und »Doppelte Staatsbiir-
gerschaft« zusammengefasst wurden, endet die Seite mit dem Thema »Hybride Identi-
titen und Transnationalismus« (ebd.). Unter diesen Stichworten wird resiimiert:

»In vielen Fillen kommt es im Zusammenhang mit der Integration in die Mehr-
heitsgesellschaft nicht zur Aufgabe der urspriinglichen Identitidt bzw. muss der oft
tagliche Spagat zwischen zwei Kulturen geleistet werden, was sich oft in hybriden
Identitdten niederschligt. Dies geschieht insbesondere dann, wenn kein klassischer
dauerhafter Wohnortwechsel stattfindet, sondern ein Pendeln zwischen zwei Welten
bzw. Staaten erfolgt. Man spricht dann von Transnationalismus.« (BRB_2016_MEPO:
136)

Das Konzept der Integration hat zwar auch in diesem Narrativ noch das letzte Wort,

aber es ist differenzierter geworden und hat den transnational turn in der Migrationsfor-
schung in Ansitzen aufgegriffen: Hybriditit als »Spagat zwischen zwei Kulturen« wird
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als ein moglicher Endpunkt von Integrationsprozessen angesehen und normalisiert.”
Jedoch bleibt hier die Zuschreibung der hybriden Identitit aufjene Personen beschrinkt,
die selbst Migrationserfahrungen machen; das nicht-migrantische Subjekt, das in die-
ser Zusammenfassung auch nicht als Subjekt von Integration angesehen wird, scheint
in seiner Identitit als >rein< und von Hybriditit unberiihrt.

1.1.4 Weitere Narrativtypen

Im Rahmen der Analyse der Narrative der Migrationskapitel konnten noch drei weite-
re Typen rekonstruiert werden, die ich aufgrund ihrer quantitativ geringen Verbreitung
im Untersuchungskorpus nur in Kiirze skizziere. Sie zu beachten ist jedoch dennoch
wichtig, um zum einen die Kontingenz der Narrative sichtbar zu machen, mit denen die
Schulbuchkapitel Migration zum Thema machen. Zum anderen kann damit aber auch
eine Grundlage fir weitere Studien gelegt werden, die tiberpriifen konnten, ob diese
hier marginalen Narrativtypen in anderen Schulbiichern stirker verbreitet sind. Diese
vier weiteren Narrative stelle ich im Folgenden vor, wobei ich mich — der tabellarischen
Ubersicht iiber die verschiedenen Narrativtypen folgend (vgl. Tab. 2) - von jenen mit ei-
ner nationalen zu solchen mit einer globaleren Rahmung vorarbeite.

Vertiefung dreier Differenzlinien

Das Narrativ Vertiefung dreier Differenzlinien konnte lediglich in einem brandenburgischen
Schulbuchkapitel mit dem Titel »Mit Unterschieden leben lernen. Wir finden Wege fiir
ein faires Zusammenleben« (BRB_2008_TEAM)identifiziert werden. Es thematisiert Mi-
gration als eine von drei biniren Differenzordnungen, die im Rahmen des Kapitels nach-
einander behandelt werden: zunichst »Inlinder — Auslinder« (ebd.: 154), dann »Behin-
derte sind keine Sorgenkinder« (ebd.:160) und schliefilich »Alt und Jung: Wie kénnen ver-
schiedene Generationen gut zusammenleben?« (ebd.: 168) In den Unterkapiteln wird da-
bei jeweils der Fokus auf diskriminierte Gruppen (»Auslinder«, »Behinderte« und »Alte«)
gelegt, iiber deren spezifische Situation im Laufe des Kapitels jeweils aufgeklirt wird.*®
Die drei Gruppen werden zu Beginn des Kapitels als ausgegrenzte Gruppen bezeichnet,
»mit denen die Gesellschaft scheinbar nichts mehr anfangen kann. Von diesen Gruppen
sollim Folgenden die Rede sein« (ebd.:153). Diese jeweils Veranderten werden in Distanz
zum lernenden Subjekt verortet: Ausgangspunkt des Kapitels ist, dass die — implizit als
inldndisch, nicht-behindert und jung vorausgesetzten — Schiiler*innen diese verander-
ten Gruppen nicht kennen, sondern Unkenntnis oder Vorurteile iiber sie besiflen. Zu ei-
nem Abbau der Vorurteile und Diskriminierungen gegeniiber den drei Gruppen will das
Kapitel offensichtlich beitragen; es dhnelt in dieser Hinsicht dem im gleichen Zeitraum
in den brandenburgischen Politikschulbiichern stark verbreiteten Narrativtyp Von der
Fremdenfeindlichkeit zur Integration. Uber diese eine Diskriminierungsform hinaus wird

15 Gleichwohl wird dabei ein sgezahmter¢, wenn nicht gar missverstiandlicher Hybriditatsbegriff zu-
grunde gelegt. In den postkolonialen Studien wird Hybriditit schlieRlich gerade nicht als Spagat
zwischen zwei Riumen verstanden, sondern als deren kreative Vermischung.

16 Dem Kapitel liegt dabei ein iiberwiegend positivistisches Verstandnis von Diversitat zugrunde
(vgl. dazu Bithrmann 2020a: 38ff.).
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jedoch im Falle dieses Narrativs die Ahnlichkeit der Diskriminierungsmechanismen ge-
geniiber den drei Gruppen betont: »Ausgrenzung« wird als das Problem aller drei Diver-
sititsdimensionen konstruiert, »Integration« zugleich als deren Gegenteil und Lésung
(ebd.:157). Das Kapitel verbleibt dabei in einer nationalen Rahmung: Es ist die nationale
Gesellschaft, innerhalb derer und fiir die man lernen soll, »verniinftig damit umzuge-
hen, dass Menschen ganz unterschiedlich sind« (ebd.: 153).

Von der Fliichtlingskrise zur Krise der EU-Migrationspolitik

Ein ganz anderes Narrativ lief} sich aus zwei Kapiteln neuerer niedersichsischer Politik-
schulbiicher — »Migration nach Europa« (NDS_2015_MEPO) und »Migration und Flucht
als globales Problem - die politische und ékonomische Rolle der EU im internationalen
Kontext« (NDS_2021_POCO) - herauskristallisieren. Dieses Narrativ entfaltet sich auf
der Grundlage einer europiischen Rahmung. Den Ausgangspunkt des Narrativs Von der
Fliichtlingskrise zur Krise der EU-Migrationspolitik bildet das aktuelle Geschehen rund um
die sogenannte Fliichtlingskrise von 2015 und ihre politischen Folgen, die zunichst nach-
vollzogen werden. Die beiden Kapitel setzen in diesem ersten Schritt unterschiedliche
Schwerpunkte: So sollen sich die Schiller*innen in einem Fall iiber das aktuelle Gesche-
hen in Deutschland und der EU informieren: »Fliichtlinge in Deutschland - wie ist die
Lage vor Ort?« (vgl. NDS_2015_MEPO: 194) Im anderen Kapitel dieses Narrativtyps wird
zunichst nicht die Lage der Gefliichteten, sondern jene der in der Seenotrettung im Mit-
telmeer aktiven Personen zum Gegenstand gemacht. So lautet der Titel eines Unterkapi-
telsin einem fiir Niedersachsischen zugelassenen Schulbuch: »Sind Seenotretter Helden
oder Kriminelle?« (NDS_2021_POCO: 326) Thematisiert wird in diesem Zusammenhang
am Beispiel der medialen Heldinnenfigur der ehemaligen Sea-Watch-Kapitinin Carola
Rackete und der verweigerten Einfahrt des Schiffs in maltesische und italienische Hi-
fen, wie nationales Regierungshandeln und die EU-Grundrechtecharta miteinander in
Konflikt geraten kénnen.

Diesen Narrativtyp zeichnet nun aus, dass — nach einem Einstieg tiber aktuelle, im
Zusammenhang mit der >Fliichtlingskrise« diskutierte Fragen — der Blick im zweiten
Schritt nicht auf die Migrant*innen gerichtet wird, sondern auf die EU-Migrationspo-
litik, welche selbst als krisenhaft problematisiert wird: So findet etwa eine Distanzie-
rung zum Begriff der »Fliichtlingskrise« statt und es wird vielmehr die Zusammenar-
beit und Solidaritit der EU-Staaten als politische Krise problematisiert, wenn das an-
schlieRende Unterkapitel fragt: »Die >Fliichtlingskrise 2015« eine EU-Vertrauenskrise?«
(NDS_2021_POCO: 330) Thematisiert wird in diesem Zusammenhang zunichst das fak-
tische Aussetzen des Dubliner Abkommens und des Schengener Abkommens im Zuge
des Sommers der Migration (vgl. ebd.: 332). In den nichsten Unterkapiteln werden die
politischen Mafinahmen der EU im Umgang mit Fluchtmigration nach Europa weiter
behandelt (vgl. ebd.: 334ff.) und zur Bewertung angeboten (vgl. ebd.: 338fF.). Problemati-
siert wird in diesem Rahmen nicht mehr eine fehlende Integrationsbereitschaft von Mi-
grant*innen, sondern vielmehr die fehlende humanitire Verantwortung sowie die In-
effizienz der EU-Migrationspolitik (vgl. ebd.: 339f.). Den Abschluss des Kapitels bilden
zwei Abschnitte, in denen die Lage in Libyen — und insofern ausgewéhlte Fluchtursa-
chen — thematisiert werden und erértert wird, welche sicherheitspolitische Rolle die EU
in Libyen spielen sollte (vgl. ebd.: 341ff.). Auch das Kapitel des Schulbuchs Mensch & Poli-
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tik setzt sich im zweiten Schritt kritisch mit der EU-Migrationspolitik auseinander, oh-
ne sich jedoch mit der Rolle der EU in Libyen zu befassen. Es thematisiert unter dem
Titel »Wie solidarisch ist die Migrationspolitik in der EU?« (NDS_2015_MEPO: 198) die
Rolle von Frontex sowie die erfolglosen Diskussionen um einen Verteilungsschliissel fiir
Fliichtlinge in der EU (vgl. ebd.: 1981t.).

Auffillig an dem hier rekonstruierten Narrativ ist, dass Integration als Endpunkt
des Narrativs seine Relevanz verloren hat und stattdessen gar nicht mehr aufscheint.
Die Blickfithrung des Kapitels bewegt sich vielmehr von einem aktuellen Ereignis (der
Flichtlingskrise von 2015 bzw. der Frage nach Seenotrettung im Mittelmeer) hin zum
Nachvollzug und der Beurteilung einer selbst als krisenhaft gerahmten EU-Migrations-
politik. Eine Losung fir das problematisierte Phinomen der Migration, so suggeriert
dieser Schlusspunkt, ist nicht in nationalen Konzepten der Integration zu finden, son-
dern in einer Bearbeitung der als krisenhaft dargestellten EU-Migrationspolitik selbst.

Von der historischen Auswanderung zur aktuellen Einwanderung

Ein weiteres Narrativ konnte lediglich in einem Schulbuchkapitel mit dem Titel »Men-
schen verlassen ihre Heimat« (BW_2007_DECE) identifiziert werden, das einen geogra-
phischen und globalen Zugang wihlt. Dieses Narrativ vollzieht sich in den drei Schrit-
ten >Auswanderung aus Deutschland — Flucht nach Europa — Heimat«. Auswanderung
wird dabei ausschliefdlich als ein historisches Phinomen des 19. und 20. Jahrhunderts
betrachtet und am Beispiel der Auswanderung von 5,3 Millionen >Deutschen«in die USA
thematisiert (»Auf nach Amerikag, ebd.: 196). Im zweiten Schritt werden in den Unter-
kapiteln »Traumziel Europa« (ebd.: 198ff.) und »Menschen auf der Flucht« (ebd.: 202f.)
gegenwirtige Fluchtbewegungen nach Europa thematisiert. Das Narrativendet mit dem
Unterkapitel »Was ist Heimat?« (ebd.: 204), in welchem Zitate zu Verstindnissen von
Heimat abgedruckt sind und zur Durchfithrung einer Umfrage zu Heimatverstindnis-
sen unter den Schiiler*innen aufgefordert wird. Heimat stellt hier das implizite Bin-
deglied zwischen Ein- und Auswanderung dar; beide verbindet, dass ein »Heimatland«
(ebd.: 205) verlassen wird, welches im Kapitel als Konstrukt vorausgesetzt und normali-
siert wird.

Mobilitat vs. Migration

Ein letztes Narrativ konnte in einem ebenfalls stark auf geographische Wissensbestin-
de Bezug nehmenden und global gerahmten Schulbuchkapitel mit dem Titel »Die Welt
in Bewegung — Mobilitit und Migration« (BW_2007_SEGO: 92£.) identifiziert werden.
Dieses Narrativ zeichnet aus, dass es auf einer fundamentalen Unterscheidung von zwei
Formen der Bewegung aufbaut — nimlich Mobilitit einerseits, Migration andererseits
— und diese im Laufe des Kapitels jeweils unterschiedlich ausfillt. Sehr plastisch wird
die Ausgestaltung dieser biniren Unterscheidung anhand der Coverseite des Kapitels,
aufwelcher die sprachliche Unterscheidung der beiden Bewegungsformen Mobilitit und
Migration zugleich mit einem Komplex visueller Unterscheidungen entlang der Achsen
entwickelt/unterentwickelt, Kultur/Natur und reich/arm gekoppelt wird (siehe Abb. 8).
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Abb. 8: Kapitelcover »Die Welt in Bewegung — Mobilitit und Migration« im Schulbuch Seydlitz -
Geographie GWG (BW_2007_SEGO: 92f.)

So wird der Begriff Mobilitit mit einer dynamischen Fotografie einer modernen chi-
nesischen Stadtautobahn unterlegt, wihrend dem Begriff der Migration ein Bild eines
Fliichtlingslagers im Sudan zugeordnet wird, in dem abgemagerte Menschen und Zie-
gen abgebildet sind — eine Szene, die Immobilitit und Resignation kaum deutlicher aus-
driicken kénnte. Dieser Eindruck der Resignation wird durch die Bildkomposition noch
verstirkt: Zwar handelt es sich um zwei dichotom voneinander abgegrenzte Einzelbil-
der; dennoch gehen die Bilder aber sowohl vermittelt iiber den Schriftzug als auch insbe-
sondere auf der Ebene der Planimetrie ineinander iiber: Die Achse der Eisenbahnbriicke
auf der linken Bildhalfte etwa wird durch eine Art Holzbrett oder Rohr zwischen den Zel-
ten des Fliichtlingslagers auf der rechten Bildhilfte wieder aufgenommen, wo sie dann
aber inmitten der eng gedringten Zelte endet. Die anderen geschwungenen Achsen der
Autobahnbriicken verlaufen im wahrsten Sinne des Wortes im Sande - sie enden ab-
rupt im roten Sand des Fliichtlingslagers, der auch die haufenférmig angeordneten Zelte
iiberzieht, die der rechten Coverhilfte keine markante planimetrische Achse erlauben.

Das Schulbuchkapitel nimmt nun diese bindre Unterscheidung zwischen Mobilitit
und Migration auf und behandelt beide jeweils in einem separaten Unterkapitel. In der
Folge werden diesen unterschiedenen Formen von Bewegung sowohl unterschiedliche
Charakteristika als auch unterschiedliche Gruppen zugeordnet, die vermeintlich von
der jeweiligen Form der Bewegung >betroffen« sind: Im Unterkapitel zu Mobilitat (vgl.
BW_2007_SEGO: 94-109), welche im Ubrigen als »Grundbediirfnis des Menschenc
(ebd.: 94) definiert wird, werden unterschiedliche Themen behandelt: Definitionen und
Griinde von Mobilitit, Automobilitit in den USA, der offentliche Nahverkehr in Tokio,
nachhaltige Mobilitit, und Tourismus als »Mobilitit aus Leidenschaft« (ebd.: 104). Die
Akteure der sMobilitit« stammen allesamt aus den Staaten des Globalen Nordens und
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gehoren zur Mittel- oder Oberschicht. Ganz anders im Unterkapitel zu Migration (vgl.
ebd.: 110-123): Die Akteure hier sind »Menschen auf der Flucht« (ebd.: 110) aus dem Glo-
balen Siiden und werden als arm dargestellt. Migration wird dabei als anthropologische
Konstante einer »Suche nach dem besseren Leben« (ebd.: 122) definiert. Im Rahmen
dieses Unterkapitels wird sodann der »Sturm auf die Festung Europa« (ebd.: 111), das
Leben im Flichtlingslager im Sudan und in Pakistan, Landflucht in Entwicklungslin-
dern, Abschiebungen aus Deutschland sowie »Deutschland - ein Einwanderungsland«
(ebd.: 118) behandelt. Das Unterkapitel endet — obwohl es zunichst eine globalere
Rahmung einnimmt und auch Siid-Stid-Migration behandelt — mit einer eindeutigen
Migrationsrichtung: als Einwanderungsbewegung nach Deutschland.

Auffillig ist, dass zum Abschluss des Kapitels unter der Uberschrift »Auch Tiere und
Pflanzen wandern« (ebd.: 120) auch die Wanderung von Tieren, Pflanzen und Erregern
wie dem SARS-Virus thematisiert wird und diese somit der >Migrations«-Seite der zwei-
gliedrigen Unterscheidung von Mobilitit und Migration zugerechnet wird. Diese Tat-
sache ist durchaus irritierend: Warum wird die Verbreitung von Tieren und Pflanzen in
diesem Narrativ nicht als Mobilitit gerahmt oder gar als Element einer dreiteiligen Un-
terscheidung verstanden, sondern als Teil von >Migration<? Eine mogliche Antwort auf
diese Irritation fand ich im Rahmen einer Feinanalyse der entsprechenden Schulbuch-
seite: Auf dieser wird der Ochsenfrosch, welcher als Beispiel fitr die Wanderung von Tie-
ren herangezogen wird, als »Einwanderer<aus Nordamerika« (ebd.: 120) bezeichnet, der
mehrere in Deutschland lebende »einheimische« Tiere bedrohe: »Sogar kleine Schlangen
soll er schon erlegt haben« (ebd.). Der Ochsenfrosch und andere Tiere werden im Schul-
buchtext anschliefend als »Neubiirger« bezeichnet, verstanden als »Arten, die einen
Lebensraum erobert haben, den sie ohne menschlichen Einfluss nicht hitten erreichen
konnen« (ebd.). Im Rahmen der Schulbuchseite findet eine Verkniipfung des Sprechens
tiber Tiere mit einem in der Regel fiir Menschen genutzten Begriffen (»Einwanderer aus
Nordamerika«;ebd.) und einem semantischen Feld statt, das einem Gefahren-Topos zu-
gerechnet werden kann (erlegen, erobern, Gefahr, sich den Weg durch Deutschland bah-
nen, vermehren). Diese Verkniipfung legt eine Parallele zwischen migrierenden Tieren/
Pflanzen und Menschen nahe: Wie bei den anderen Beispielen im Unterkapitel zu Mi-
gration handelt es sich auch hier um Akteure, die aus dem Globalen Siiden nach Europa
kommen. Sie werden nicht — wie die Akteure der Mobilitit — als Teil des >Wir« darge-
stellt, sondern sie kommen zu >uns«. Sie wandern - so die Fokussierung des Narrativs —
nicht in auflereuropdische Weltregionen aus und schaden der Flora und Fauna oder gar
den Menschen dort, sondern wandern ein und richten hier Schiden an. Diese implizi-
te Parallelisierung hat auch Auswirkungen auf die im restlichen Kapitel vorgenommene
Konstruktion von Migration als Einwanderung, die dadurch auch mit Gefahr in Verbin-
dung gebracht wird.

Das Narrativ Mobilititvs. Migration stellt im Vergleich zu den anderen Narrativen eine
Besonderheit dar: Es behandelt Migration nicht als die, sondern als eine Form von Bewe-
gung neben einer anderen — Mobilitit. Die Logik der Unterscheidung der Bewegungs-
formen basiert dabei auf postkolonialen und klassenbezogenen Primissen: Mobilitit ist
ein Phinomen der entwickelten Linder, Migration eines der nicht entwickelten Linder,
aus denen sich Menschen auf den Weg hin zu einem besseren Leben machen. Wenn-
gleich auch viele der anderen Narrative implizit auf dieser Primisse basieren, so ist der
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Unterschied, dass das hier skizzierte die andere Seite der Unterscheidung — Mobilitit —
ebenfalls sichtbar macht. Die Logik der Unterscheidung selbst — ihre kontingenten Set-
zungen und performativen Effekte — werden jedoch selbst nicht zum Gegenstand ge-
macht, sondern verbleiben im Impliziten.

7.1.5 Zwischenfazit

Dieses Unterkapitel hat sich den in Politikschulbiichern rekontextualisierten Wissensbe-
stinden tiber Migration und Integration und der Art ihrer Verkniipfung genihert. Aus
einer diskurstheoretisch-narratologischen Sicht wurde argumentiert, dass die Kapitel
Migration und Integration bereits auf der Makroebene der Anordnung ihrer Themen als
ein spezifisches Phinomen konstruieren, das in einer linearen Form narrativisiert wird.
Mitder Phinomenkonstitution und der Narrativisierung der Inhalte gehen entscheiden-
de Setzungen einher, die regulieren, was iiberhaupt als Migration und Integration denk-
bar gemacht wird. Es wird eine Geschichte erzihlt, die mit einer spezifischen Problem-
Losungs-Konstellation verwoben ist, wobei Integration in allen dominanten Narrativty-
pen als die Losung schlechthin erscheint. Gerade weil diese Setzungen in die iibergeord-
nete Anordnung der (Unter-)Kapitel eingelassen sind, ist davon auszugehen, dass diese
eine grofde Wirkmachtigkeit auf die Imaginationen von Migration haben, insofern die
Konstruktionsbedingungen dieses Imaginiren nicht zur Disposition gestellt werden."
Im Rahmen des Analyseschritts habe ich drei Narrativtypen und vier weitere residuale
Narrative herausgearbeitet, die jeweils mit bestimmten politisch-geographischen Rah-
mungen (national, +europdisch, +global) korrespondieren.

Bei der Verbreitung der Narrativtypen zeigen sich Korrelationen zu bestimmten
Zeitraumen und Bundeslindern, die zum Teil auf die jeweiligen Lehrplanvorgaben
zuriickgehen, aber nicht auf diese reduzierbar sind. Der Narrativtyp Von der Fremden-
feindlichkeit zur Integration ist insbesondere in brandenburgischen Migrationskapiteln
der ersten Dekade der 2000er Jahre virulent. Der in quantitativer Hinsicht dominan-
te Narrativtyp Von der Einwanderung zur Integration ist iiber den gesamten Untersu-
chungszeitraum und die drei Bundeslinder hinweg relevant. Auffillig ist, dass die
niedersichsischen Schulbuchkapitel dabei ausschliellich einer europiischen Rahmung
zuzuordnen sind, was wiederum den Relevanzsetzungen der Lehrpline entspricht.
Der Narrativtyp Von den Menschenrechten zur Integration scheint nur in den aktuelleren
Schulbuchkapiteln Brandenburgs auf. In der Gesamtschau zeigt sich, dass im Zeitver-
lauf solche Rahmungen, die neben einer rein nationalen Perspektive auch europiische
und globale Perspektiven auf Migration einbeziehen, zugenommen haben.

Der Fokus dieses Unterkapitels lag entsprechend der typenbildenden Logik darauf,
die Unterschiedlichkeit der Narrativtypen aufzuzeigen (also darauf, selbst Differenzie-

17 Inmeinen Augensind diese Setzungen den in Schulbiichern enthaltenen Aufgabenstellungen vor-
gelagert. Letztere kdnnen zwar einzelne Inhalte problematisieren und das Narrativ ausdifferen-
zieren oder gar irritieren, verbleiben aber in der Regel weitestgehend im aufgespannten Rahmen.
Um die Kontingenz des Rahmens selbst zu problematisieren, mussten die Aufgabenstellungen
eine reflexive Perspektive (d.h. eine Beobachtung zweiter Ordnung) einnehmen und die eigene
(An-)Ordnung und ihre Effekte sprichwdrtlich in Frage stellen.
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rungen einzufithren und am Material zu plausibilisieren). Jedoch zeigen sich auch drei
iibergreifende Ahnlichkeiten der drei hegemonialen Narrativtypen, auf die ich im Fol-
genden kurz eingehe. Erstens: Beim Gros der analysierten Schulbuchkapitel handelt es
sich um Einwanderungs- bzw. Zuwanderungsnarrative. Dies wird bereits in vielen Kapitel-
titeln deutlich, die das von ihnen bearbeitete Phinomen auch explizit auf Einwanderung
beschrinken. Jedoch ist das Narrativ der meisten jener Kapitel, die ihren Gegenstand
als Migration rahmen, ebenfalls weitestgehend auf den Nachvollzug von Einwanderung
nach Deutschland beschrinkt und blendet dadurch Auswanderung aus Deutschland aus,
die durch den Migrationsbegriff eigentlich auch mitbezeichnet wird.”® Auf diese Weise
findet in den meisten Narrativtypen eine diskursive Verknappung von Migration statt,
dieim Autor*innentext eines der Schulbuchkapitel seine plastische Entsprechung findet:
»Um Zuwanderer, also Migranten, geht es in diesem Kapitel« (BRB_2017_DEHE:99).>Zu-
wanderer/Zuwanderin« die Personenkategorie, um die es in Politikschulbiichern geht,
wenn es um Migration geht.

Ein zweites Muster der Narrativtypen zeigt sich in der bereits im Rahmen der Schul-
buchstudie Migration und Integration herausgearbeiteten Konstruktion von Migration »als
Problem und Herausforderung fiir eine weiterhin iiberwiegend als homogen vorgestell-
te Gesellschaft« (Beauftragte der Bundesregierung 2015: 67). Dieses Problem basiert auf
einer Innen-Auflen-Unterscheidung, wie sie fiir den methodologischen Nationalismus
(zum Teil aber auch den methodologischen Eurozentrismus) kennzeichnend ist: Ein-
wanderung aus dem >Aufden< Deutschlands oder Europas konfrontiert das >Innen« (d.h.:
das>Wirq mit einer Herausforderung, die es lésen muss. Das Problem wird jedoch in den
jeweiligen Narrativtypen unterschiedlich konstruiert: etwa als Fremdenfeindlichkeit des
Innen (Narrativtyp 1) oder in der grenziiberschreitenden Bewegung des Aufien ins Innen
(Narrativtyp 2). Beide Versionen sind Problematisierungen des >friedlichen Zusammen-
lebens<— das wiederkehrend als »moralisches Metagut« (Alp-Marent et al. 2020) aufgeru-
fen wird — und rufen das gleiche Konzept zur Problemldsung auf den Plan: Integration.
Integration ist die in den Schulbuchnarrativen hegemoniale Antwort auf Migration. Je-
doch zeigen sich in einigen Schulbuchausgaben jiingeren Datums (insbesondere in ein-
zelnen residualen Narrativen) Tendenzen, dass Integration nicht mehr als die alleinige
Antwort auf Migration gilt und seine Relevanz zur Problemlésung insofern etwas einge-
bilt hat. Besonders deutlich wird dies im Narrativ Von der Fliichtlingskrise zur EU-Migra-
tionspolitik.

Drittens: Die Innen-Aufien-Unterscheidung, die mit den Einwanderungsnarrativen
aufgerufen wird, betrifft nicht nur die Geschichten iiber Migration, sondern auch die-
jenigen, die als Adressat*innen dieser Geschichten konstruiert werden: die Schiiler*in-
nen. Die Wir-/Sie-Unterscheidung im Schreiben itber Migration wird mit einer Wir-/

18  Hier ist zu erwdhnen, dass Auswanderung auf der Ebene einzelner Definitionen und Statistiken
stellenweise durchaus thematisiert wird. Hier geht es mir jedoch darum, zu zeigen, dass Aus-
wanderung in der Makrostruktur des Schulbuchtexts kaum berticksichtigt wird. So kommen Aus-
fithrungen Gber Auswanderung zwar im Sinne eines differenzierenden Exkurses vor, andern aber
nichts an der zentralen Blickfithrung auf Migration als Einwanderung, die das Makronarrativ vor-
gibt.
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Sie-Unterscheidung auf der Ebene der adressierten Subjekte relationiert. Bei der Ana-
lyse der Orientierungs- und Bilanzierungsseiten der Schulbuchkapitel wurde deutlich:
Die Schiiler*innen werden tiberwiegend als Teil eines sWir« verstanden, das als nicht-
migrantisch gefasst wird. Aufgabenstellungen und die Subjektformierung in Schulbii-
chern schliefien insofern an Narrative an, die oftmals mit einer exkludierenden Adres-
sat*innenkonstruktion verbunden sind (vgl. auch Kapitel 9).

1.2 Sichtbarmachungen von Migration und Integration: Ergebnisse der
quantitativen Bildtypenanalyse

Das letzte Unterkapitel hat sich den in Politikschulbiichern aktualisierten Wissensbe-
stinden itber Migration und Integration auf der textuellen Ebene des Diskurses genihert
und dabei insbesondere die Art und Weise herausgearbeitet, wie und mit welchen Fol-
gen diese Wissensbestinde in ein erzihlerisches Nacheinander gebracht werden. Im fol-
genden Unterkapitel nehme ich eine komplementire Perspektive ein und fokussiere die
Wissensbestinde itber Migration und Integration auf der visuellen Ebene des Diskurses.
Ziel des Unterkapitels ist es, einen Uberblick iiber die migrationsbezogenen »Bilderwel-
ten im Schulbuch« (Halder 2014) zu geben, die gewissermafien die>Riickseite«der Narra-
tive darstellen. Einzelne fiir die Forschungsfrage besonders relevante Bildtypen werden
dann in den Feinanalysen der nichsten Kapitel exemplarisch vertieft.

7.2.1 Visuelle Formate in Schulbuchkapiteln zu Migration

Diskurse bringen nicht nur Wissensbestinde hervor, sondern auch die Formen, in de-
nen diese erscheinen. In einem ersten Schritt der Bildtypenanalyse gilt es daher, die in
den Schulbuchkapiteln zu Migration und Integration vorkommenden visuellen Gattun-
gen zu identifizieren und auf ihre relative Haufigkeit zu befragen. In den von mir un-
tersuchten 37 Schulbuchkapiteln kommen insgesamt 1168 einzelne Bildelemente vor, die
sich neun visuellen Gattungen und einer Residualkategorie zuordnen liefien (siehe Tab.
3). Den zusammengefasst grofiten Anteil am visuellen Repertoire der Schulbuchkapitel
haben mit 42,9 % Fotografien, wobei diese formal in die Kategorien Einzelportrits, Grup-
penportrits sowie Fotografien von weiteren Motiven und Szenen unterteilt werden kon-
nen. Quantitativ bedeutsam sind zudem Statistiken, die 23,2 % der visuellen Elemen-
te der untersuchten Migrationskapitel ausmachen. Karikaturen machen 10,2 % aller vi-
suellen Elemente aus. Uber diese Gattungen hinaus wurden noch weitere identifiziert,
welche seltener vorkommen - aber deshalb noch lange nicht irrelevant sind: Cartoons
und Zeichnungen, Kartenausschnitte, Abbildungen von Dokumenten, Infografiken so-
wie weitere, keine dieser Gattungen zuzuordnende Visualisierungen.
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Tab. 3: Haufigkeiten visueller Gattungen im Analysekorpus

Haufigkeiten visueller Gattungen im Analysekorpus

(n=1168 Bildelemente in 37 Schulbuchkapiteln)

Format absolute Haufigkeit | relative Haufigkeit
Fotografien, darunter: 501 42,9%
Einzelportrits 156 13,4 %
Gruppenportrits 238 20,4 %
Motive und Szenen 107 9,2%
Statistiken 271 23,2%
Karikaturen 119 10,2 %
Cartoons 83 71%
Karten 81 6,9 %
Dokumentenabbildungen 65 5,6 %
Infografiken 42 3,6 %
Weitere 6 0,5%
Gesamt 1168 100 %

Um Zusammenhinge der Hiufigkeit dieser visuellen Gattungen mit weiteren Varia-
blen zu bestimmen, habe ich die Schulbuchkapitel anschlieRend entlang der Variablen
Publikationszeitraum (2002—-2009; 2010—2.015; 2016—2021), Bundesland (BRB, BW, NDS)
und Narrativtyp (Typ 1; Typ 2 national; Typ 2 +europdisch; Typ 3 +global; Typ 4) gruppiert
und auf dieser Basis nach Unterschieden in der deskriptiven Hiufigkeit der visuellen
Gattungen gefragt. Ich gebe im Folgenden einen Uberblick iiber ausgewihlte Zusam-
menhinge, die fiir die weitere Interpretation von besonderer Bedeutung sind."”

Im Zeitverlauf zeigt sich eine Stabilitit des Hiufigkeitsverhiltnisses der visuellen
Gattungen. Dennoch gibt es leichte Verinderungen: Zum einen wird deutlich, dass
der Anteil an Fotografien von Einzelpersonen am visuellen Repertoire gestiegen ist.
Wihrend der Anteil der Einzelportrits in den zwischen 2002 und 2015 veréffentlichten
Schulbuchkapiteln noch 11,6 % betriagt, steigt er im Zeitraum von 2016 bis 2021 auf
17,2 %. Zudem lasst sich im Untersuchungszeitraum ein zunehmender Anteil von Kari-
katuren beobachten: Machen Karikaturen in den zwischen 2002 und 2009 erschienenen
Schulbuchkapiteln nur 7,8 % aus, steigt ihr Anteil auf 14,4 % im Zeitraum 2010-2015
bzw. auf 12,2 % im Zeitraum 2016-2021. Zuriickgehend ist hingegen der Anteil von
Statistiken am visuellen Repertoire der Schulbuchkapitel: von 25,4 % (2002-2009) auf
19,3 % (2009-2015) und 12,4 % (2015—2021).

Im Bundeslindervergleich zeigen sich vor allem Unterschiede zwischen den branden-
burgischen Migrationskapiteln, die sich durch einen héheren Anteil an Fotografien von
Einzelpersonen (15,7 %) und Gruppen (23,0 %) auszeichnen als die Ausgaben fiir Baden-

19 Dader hier prasentierte Analyseschritt nur auf eine Erfassung der visuellen Gattungen des Korpus
abzielte, blieb dieser auf die Darstellung von Haufigkeiten beschrankt.
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Wiirttemberg (11,7 % sowie 18,3 %) und Niedersachsen (11,3 % und 18,8 %). Diese Unter-
schiede lassen sich aber wiederum mafigeblich dadurch erkliren, dass der Narrativtyp
3 (Von den Menschenrechten zur Integration), dessen Bilderwelt sich durch einen sehr hohen
Anteil an Fotografien von Einzelpersonen und Gruppen auszeichnet, ausschlieRlich in
den brandenburgischen Schulbuchkapiteln vorkommt.

Damit ist die dritte Vergleichsebene — die der einzelnen Narrativiypen — angespro-
chen. Tab. 4 zeigt den Anteil einzelner visueller Gattungen an der Bilderwelt des jeweili-
gen Narrativtyps.

Tab. 4: Anteile einzelner visueller Gattungen an der Bilderwelt der Narrativtypen

Anteile einzelner visueller Gattungen an der Bilderwelt der Narrativtypen, in %
(n=1168 Bildelemente in 37 Schulbuchkapiteln)
2:Vonder | 2:Vonder
Narrativt 1: Von der Ei Ei 3:Von den
arrativ Inwan- Inwan-
o Fremden- Menschen- | 4: Weitere
o derung derung )
Gesamt | feindlichkeit rechtenzur | Narrativty-
i zur Inte- zur Inte- i
. zur Integration . i Integration pen
Visuelles Format . gration gration
(national) . (+global)
(national) | (+europ.)
Fotografien, dar-
42,90 35,57 35,95 38,14 49,71 64,52

unter...
-Einzelportrits 13,36 8,72 13,16 12,71 20,23 13,44
-Gruppenportrits 20,38 22,82 20,51 17,80 20,23 20,43
-Motive und Szenen 9,16 4,03 2,28 7,63 9,25 30,65
(Bild-)Statistiken 23,20 26,17 30,13 24,58 16,18 10,75
Karikaturen 10,19 10,74 9,37 13,14 10,98 5,91
Cartoons 7.1 7,38 9,11 4,66 7,51 4,84
Karten 6,93 6,71 3,54 11,86 6,94 9,14
Dokumenten-

. 5,57 8,72 7,09 3,81 3,47 2,69
abbildungen
Infografiken 3,60 4,03 4,05 3,39 4,62 2,15
Weitere 0,51 0,67 0,76 0,42 0,58 0,00

Hierbei wird zunichst eine Gemeinsamkeit deutlich: Fotografien, Statistiken und
Karikaturen sind - in dieser Rangfolge — die am hdufigsten genutzten visuellen Gattun-
gen tber alle Narrativtypen hinweg. Zwischen den jeweiligen Narrativtypen gibt es aber
durchaus Unterschiede im Repertoire der Gattungen. So zeigt sich etwa, dass sowohl
Statistiken als auch Abbildungen von Dokumenten hiufiger in jenen Narrativtypen vor-
kommen, die durch eine iiberwiegend nationale Rahmung gekennzeichnet sind. Karten
spielen hingegen in jenem Narrativtyp eine bedeutsame Rolle, der durch eine stirker eu-
ropaische Rahmung geprigt ist. Unterschiede zeigen sich zudem beim jeweiligen Anteil
von Fotografien: Schulbuchkapitel des Narrativtyps Von den Menschenrechten zur Integrati-
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on greifen beispielsweise hiufiger auf Einzel- und Gruppenportrits zuriick. Schulbuch-
kapitel, die durch das Narrativ Von der Fremdenfeindlichkeit zur Integration gekennzeichnet
sind, bedienen sich hingegen deutlich seltener Portrits von Einzelpersonen.

7.2.2 Bildtypen innerhalb der einzelnen visuellen Gattungen

Auf Grundlage dieses Uberblicks iiber die Anteile verschiedener visueller Gattungen in
den untersuchten Schulbuchkapiteln und ihren Zusammenhingen mit weiteren Varia-
blen stellt sich nun die Frage, welche Bildtypen sich innerhalb der Gattungen rekonstru-
ieren lassen konnen. Hier geht es also um weit verbreitete musterhafte Motive, die in
denjeweiligen visuellen Gattungen auftreten und die Bilderwelt der Schulbuchkapitel zu
Migration prigen. Ich konzentriere mich in den folgenden Ausfithrungen auf die Bildty-
peninjenen Gattungen, die im Gesamtkorpus am hiufigsten vertreten sind: Fotografien
von Gruppen und Einzelpersonen, Statistiken und Karikaturen. Innerhalb dieser visuel-
len Formate konnte in der Analyse eine Bandbreite verschiedener Bildtypen identifiziert
werden, deren Beschreibung den Rahmen dieses Unterkapitels sprengen wiirde. Da die-
ser Analyseschritt vor allem auf die Regelmafiigkeiten des (Bild-)Diskurses zu Migration
und Integration abzielt, konzentriere ich mich im Folgenden jeweils auf die drei hiufigs-
ten Bildtypen innerhalb der jeweiligen Gattung.

Innerhalb der Gattung der Portritfotografien von Personengruppen ist >Personen auf der
Flucht« der am hiufigsten auftretende Bildtyp (16,8 % aller Gruppenportrits). Sehr weit
verbreitet ist zudem der Bildtyp >Personen in Lernsituations, bei dem vorwiegend mi-
grantisierte Personen als Lernende im Schulunterricht oder in Integrationskursen ab-
gebildet sind (13,9 % aller Gruppenportrits). Der Bildtyp >Multikulturelle Gruppen von
Jugendlichen«zeigt Gruppen junger Menschen, deren Einheit in (kultureller) Vielfalt her-
vorgehoben wird (13,4 % aller Gruppenportrits).

Bei den Fotografien von Einzelpersonen ist der Bildtyp des >jungen Migranten bzw. der
jungen Migrantin<am verbreitetsten (25,6 % der Einzelportrits). Hierbei handelt es sich
um Passbild-ihnliche oder alltagsnahe Portratfotos von Kindern und Jugendlichen, die
durch den Bildkontext als Migrant*innen oder Kinder von Migrant*innen identifiziert
werden. Am zweithiufigsten kommt der Bildtyp »Politiker*in< vor (16,0 % aller Einzel-
portrits), wobei den abgebildeten Politiker*innen nur duferst selten eine migrantische
Identitit zugeschrieben wird. Weit verbreitet ist zudem der Bildtyp >Migrant*in im Ar-
beitskontext¢, bei dem einzelne migrantisierte Personen in einem erwerbsarbeitsbezo-
genen Kontext portritiert werden (14,7 % aller Einzelportrits).

Innerhalb der Gattung der (Bild-)Statistik handelt es sich zu 17,7 % um Statistiken,
die den Anteil von Auslinder*innen, Migrant*innen oder Personen mit Migrationshin-
tergrund® an der Bevolkerung auf Bundes-, Landes oder Kommunalebene darstellen
(Bildtyp »>Anteil migrantisierte Bevolkerungq). 8,9 % der Statistiken drehen sich um die

20 Andieser Stelle sei darauf hingewiesen, dass es sich hierbei um unterschiedliche statistische Kon-
strukte handelt, deren Auftreten sich im Zeitverlauf des Untersuchungszeitraums verdndert hat.
Sie wurden in der Analyse unter einem ibergeordneten Bildtypen subsumiert, da sie — auf Basis
jeweils unterschiedlicher Kategorien — unterschiedliche Auspragungen derselben Wissenspraktik
darstellen: Sie messen den Anteil der statistisch Migrantisierten an der Gesamtbevélkerung.
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Altersstruktur von Deutschlands Bevolkerung sowie den demografischen Wandel (Bild-
typ »Bevélkerungsentwicklungq). 8,5 % der Statistiken stellen die Anzahl und historische
Entwicklung von Asylantrigen dar (Bildtyp >Anzahl Asylantrige.).

Zuletzt sei noch auf die am weitesten verbreiteten Bildtypen im Genre der Karikatur
verwiesen. Hier ist auffillig, dass sich 32,8 % der Karikaturen um eine Dekonstruktion
von Differenz- und Zugehorigkeitsvorstellungen drehen (Bildtyp >Dekonstruktion von
Zugehorigkeit und Differenz.). Weit verbreitet ist zudem der Bildtyp >Migrant*innen als
Fachkriftec, in dem Kritik an einer an utilitaristischen Kriterien orientierten Begren-
zung von Migration geiibt wird (16,0 % aller Karikaturen). Ein weiterer Typus von Ka-
rikaturen, der mit dem In-Vivo-Code >Auslinder raus«< codiert wurde, ruft diese Parole
aufund problematisiert insbesondere die 6konomischen Folgen, wenn sie denn tatsich-
lich umgesetzt wiirde. Dieser Bildtyp hat einen Anteil von 14,3 % an den Karikaturen des
Analysekorpus.

7.2.3 Zwischenfazit

Die quantitative Verbreitung der hier dargestellten visuellen Gattungen als auch der in
ihnen rekonstruierten Bildtypen lisst sich sowohl als Effekt des thematischen Diskurses
tiber Migration und Integration verstehen wie auch als Ausdruck der medialen Eigen-
logik von Politikschulbiichern. Die vielfiltigen Bezugnahmen sowohl auf den Spezial-
diskurs der Sozialwissenschaften, auf den medio-politischen Interdiskurs wie auch auf
den Elementardiskurs fithren dazu, dass auch die Bilderwelt von Politikschulbiichern
selbst als Interdiskurs interpretierbar wird, in welchem eine Diversitit visueller Gattun-
gen aufgegriffen wird und sich unterschiedlichste Wissensbestinde verschrinken.

Der visuelle Diskurs itber Migration und Integration ist in den untersuchten Schul-
buchkapiteln zentral durch eine Markierung von Personen als Migrant*innen gepragt
und insofern als Migrant*innendiskurs aufzufassen. Mehrere Bildtypen, sowohl im Be-
reich der Fotografien wie auch der Statistiken und Infografiken, zielen darauf, die
Prisenz von Migrant*innen in verschiedenen gesellschaftlichen Bereichen zur Schau zu
stellen und mitunter zu >vermessenx.

In der Bildtypenanalyse wurde herausgearbeitet, dass drei visuelle Gattungen in den
Migrationskapiteln besonders hiufig auftreten: Fotografien, Statistiken und Karikatu-
ren. Im folgenden Kapitel wird deutlich werden, dass die Verbreitung dieser Gattungen
nicht zufillig ist, sondern auf der Ebene des Bilddiskurses spiegelt, was auch auf die
itbergeordnete Form von Politikschulbuchwissen zutrifft: Es handelt sich hierbei um Ma-
nifestationen dreier Modi, in denen Wissen iiber Migration und Integration inszeniert
und zirkuliert wird: Objektivierung (die sich im Bereich des Visuellen in Statistiken, Kar-
ten und Infografiken duflert), Personalisierung (die sich in Fotografien von Personen und
Gruppen manifestiert) und Kontroversifizierung (die sich in Karikaturen niederschligt).
Die drei Inszenierungsmodi von Wissen iiber Integration bzw. von Differenzwissen ar-
beite ich im folgenden Kapitel heraus und fithre dabei die bislang weitestgehend ge-
trennt behandelten Analyseebenen des Textuellen und Visuellen in exemplarischen Fein-
analysen zusammen.
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