2. Methodisches Vorgehen

Die Beschreibung des methodischen Vorgehens dient der Sicherstellung der wis-
senschaftlichen Giite der vorliegenden Forschungsarbeit. Dafiir wird die gesamte
Forschungsarbeit zunichst wissenschaftstheoretisch verortet und das Forschungs-
design sowohl in seinem Gesamtzusammenhang als auch in den einzelnen Phasen
beschrieben, bevor dieses in Bezug auf die Giitekriterien qualitativer Forschung re-
flektiert wird.

Das gesamte Forschungsvorhaben ist im handlungsorientierten Paradigma
zu verorten, welches als Grundlage der wissenschaftlichen Bezugstheorien sowie
der Entwicklung des Forschungsdesigns dient. Aus der wissenschaftstheoreti-
schen Verortung (Kapitel 2.1) ergeben sich dadurch Konsequenzen nicht nur fiir
die Auswahl der genutzten Bezugstheorien, sondern auch fiir den Zugang zur Be-
schreibung der untersuchten empirischen Phinomene (Vogt, 2010, S. 32—36). Dabei
wird einem phinomenologischen Ansatz gefolgt, der nicht die Bewertung dieser
Phinomene zum Ziel hat, sondern die Beschreibung und das Verstehen dieser im
rekonstruktiven Sinne in den Vordergrund stellt (Husserl, 1965; Schiitz, 1972).

Auf Basis der wissenschaftstheoretischen Verortung wird im Hinblick auf For-
schungsziel und Forschungsfrage ein mehrstufiges Forschungsdesign entwickelt,
welches einen sukzessiven Forschungsprozess in den drei Phasen Theorietrian-
gulation, inhaltsstrukturierende Analyse und Kompetenzmodellierung beinhaltet
und anhand von Unterforschungsfragen zur Entwicklung eines Kompetenzmodells
kommunikativen Handelns im Kontext mediatisierter Digitalitit fir Lehrkrifte
fithrt (Kapitel 2.2). Dabei werden sowohl die Zusammenhinge zwischen den drei
Forschungsphasen sowie ihre Bedeutungen im Hinblick auf das Erreichen des
Forschungsziels und die Beantwortung der Forschungsfrage beschrieben.

Die abschliefRende Reflexion des Forschungsdesigns und der gewihlten Metho-
den in Bezug auf Giitekriterien qualitativer Sozialforschung (Striibing et al., 2018)
dient der kritischen Auseinandersetzung mit den Grenzen der Wissenschaftlichkeit
dervorliegenden Forschungsarbeit (Kapitel 2.3). Dafiir wird offengelegt, wie die Gii-
tekriterien im Forschungsprozess in welcher Weise beriicksichtigt werden und in-
wiefern die damit einhergehenden Anforderungen erfiillt werden und wo die For-
schungsarbeit an Grenzen stof3t.
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2.1 Wissenschaftstheoretische Verortung

Die wissenschaftstheoretische Verortung der vorliegenden Forschungsarbeit ist im
handlungsorientierten Paradigma anzusiedeln, wobei im Sinne eines phinomeno-
logischen Ansatzes die Verinderungen kommunikativer Konstruktionsprozesse be-
schrieben werden, und deren Bedeutungen in der reflexiv-praktischen Medienpid-
agogik zu verorten sind.

Das handlungsorientierte Paradigma ist entscheidend fir die gesamte For-
schungsarbeit und damit auch fiir die Auswahl der verwendeten theoretischen
Ansitze. In Bezug auf die kommunikations-, medien- und kulturwissenschaftli-
chen theoretischen Ansitze, die in dieser Arbeit hinzugezogen gezogen werden,
bedeutet dies, dass diese z.B. nicht im Bereich der Systemtheorie zu verorten sein
konnen, sondern eine handlungsorientierte zugrunde legen miissen. Fiir das kom-
munikative Handeln im Sinne der Wirklichkeitskonstruktion eignen sich hierbei
neben den grundlegenden Arbeiten von Habermas (1988, 1995) auch der Symbo-
lische Interaktionismus (Mead, 1972) und der Kommunikative Konstruktivismus
(Knoblauch, 2017; Reichertz, 2010a) in besonderer Weise. Denn beiden liegt ein ge-
sellschaftliches Grundverstindnis zugrunde, welches menschliches Handeln in den
Mittelpunke riickt, wie es bereits auch bereits im Sozialkonstruktivismus (Berger
& Luckmann, 1966) angelegt ist. Auch in der Beschreibung der gegenwirtigen me-
dienbezogenen Verinderungen und der Implikationen fir menschliches Handeln
wurde der Handlungsorientierung gefolgt. So steht insbesondere in der Media-
tisierungsforschung (Hepp, 2018, 2021; Krotz, 2017) der Mensch im Mittelpunkt.
Aber auch im neueren Diskurs zu Digitalitit zielt insbesondere Stalder (2016) auf
konkrete Handlungspraktiken, die fiir die Bedeutungskonstitution von Welt und
Selbst zentral sind.

Die theoretische Grundlegung dieser Forschungsarbeit zielt dabei nicht auf die
Bewertung der Verinderungen kommunikativen Handelns im Kontext mediatisier-
ter Digitalitit, sondern im Sinne eines phinomenologischen Ansatzes sollen die-
se beschrieben und rekonstruiert werden. Damit wird der Tradition der phinome-
nologischen Soziologie gefolgt, die eine Handlungstheorie bezeichnet, die das Be-
trachten und Beschreiben sozialer Phinomene in den Vordergrund riickt (Husserl,
1965; Schiitz, 1972). Denn »Erfahrungen werden zwar durch die Bezugnahme des Be-
wusstseins auf das Erfahrene bestimmt [...], allerdings ist diese Bezugnahme kein
neutraler Vorgang, sondern impliziert aktive Prozesse des Bewusstseins, in denen
jene Konstitution geschieht« (Knoblauch, 2017, S. 26). Insofern lassen sich mit dem
phinomenologischen Ansatz nicht nur Grundlagen fiir den Forschungsprozess fest-
legen, indem eine theoriegeleitete Deskription der Verinderungen kommunikati-
ven Handelns im Kontext mediatisierter Digitalitit vorgenommen wird, sondern
auch auf theoretischer Ebene Beziige zum Kommunikativen Konstruktivismus her-
stellen.
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Der medienpidagogische Rahmen dieser Forschungsarbeit lisst sich in der re-
flexiv-praktischen Medienpiddagogik verorten. Im Gegensatz zur normativen und
funktionalen Medienpidagogik stellt die reflexiv-praktische Medienpidagogik die
Frage in den Mittelpunkt, was Menschen mit Medien tun (Schorb, 1998, S. 14). Der
damit verbundene Rollenwechsel von Medienkonsument®in und -rezipient*in hin
zu Medienproduzent®in, den auch schon Enzensberger (1970) in seinem »Baukas-
ten zu einer Theorie der Medien« formulierte', l3sst sich durch seine Handlungs-
orientierung logisch mit der kommunikativen Konstruktion von Wirklichkeit (Kel-
ler, Reichertz & Knoblauch, 2013; Knoblauch, 2017, 2019) verbinden. Fiir eine digital
geprigte und durchdrungene Lebenswelt formulierte Schorb daher schon 1998 die
leitende Frage fiir die reflexiv-praktische Medienpidagogik, »inwieweit die zukiinf-
tigen Mediensysteme eine Nutzung ermoglichen, die sich nicht auf eine Interakti-
on beschrinken, die allein in der Reaktion auf vorgegebene Handlungsmoglichkei-
ten beruht, sondern Selbsttitigkeit und Reflexivitit medialen Handelns erméglicht«
(Schorb, 1998, S. 14-15).

Mit dem darin zugrunde liegenden produktiven Umgang von Menschen mit
Medien lasst sich auch an die Sozialisationsforschung anschliefien, und insbeson-
dere an Selbstsozialisation sowie Mediensozialisation (Siiss, 2010). Sozialisation
wird grundsitzlich als »Prozess der Auseinandersetzung eines Menschen mit
seinen biologischen und psychologischen Dispositionen und der sozialen und
physikalischen Umwelt verstanden, durch den der Mensch zum gesellschaftlich
handlungsfihigen Subjekt wird« (Hurrelmann, 2002, S.155). Dabei lassen sich
zwei »Wirkkrifte« (Siiss, 2010, S. 110) unterscheiden: die Selbstsozialisation und
die Fremdsozialisation, wobei beide ineinandergreifen miissen (Hurrelmann,
2002). Im Kontext der Mediensozialisation meint Selbstsozialisation, »dass die
Sozialisanden die Wahl von Medien und Medieninhalten selbst steuern, iiber Me-
dienzeiten und Medienorte in relativer Autonomie entscheiden und die Bedeutung
der Medieninhalte im Rezeptionsprozess eigenstindig konstruieren« (Siiss, 2010,
S.110). Im Gegensatz dazu bezieht sich Fremdsozialisation darauf, »dass andere
Personen oder Institutionen versuchen, den Medienumgang der Heranwachsenden
im Hinblick auf fremdbestimmte Sozialisationsziele zu lenken« (Siiss, 2010, S. 110).
Studien zur Selbst- und Weltkonstruktion im Medienkontext zeigen, dass sich nicht
nur Technologien verindern, sondern auch entsprechend auch die Wahrnehmung
des Selbst und der Welt (Zorn, 2010, 2014). Insbesondere im Hinblick auf den ge-
genwirtigen Medienwandel kommt der handlungsorientierten Medienpidagogik
somit eine neue Bedeutung zu, denn die emergierenden Medien(-formen) gehen

1 Hier formulierte Enzensberger bereits progressiv mit Blick auf die neuen Medien, dass »[e]in
revolutiondrer Entwurf [..] nicht die Manipulateure zum Verschwinden bringen [muss]; er
hat im Gegenteil einen jeden zum Manipulateur zu machen« (Enzensberger, 1970, S.166).
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weit iiber die reine Rezeption hinaus und stellen vor allem Interaktion mit Medien
sowie die Selbstprisentation ins Zentrum (Schorb, 2021, S. 12-13).

Die wissenschaftstheoretische Verortung ist fiir die vorliegende Forschungsar-
beit insofern relevant, als damit die grundlegende Forschungsperspektive darge-
legt wird. Nicht nur, dass der phinomenologische Ansatz entscheidend dafiir ist,
dass die gegenwirtigen medienbezogenen keiner Bewertung unterliegen. Vor allem
das handlungsorientierte Paradigma, das seinen Ausgangspunkt im menschlichen
Handeln nimmyt, ist mafdgeblich fiir die gesamte Arbeit. Denn der durch den gesell-
schaftstheoretischen Rahmen des Kommunikativen Konstruktivismus (Knoblauch,
2019) gelegte Fokus auf kommunikative Praktiken muss im Kontext mediatisierter
Digitalitit explizit sichtbar gemacht werden, um im medienpidagogischen Sinne
als gemeinsame Grundlage fir die Lehrkriftebildung dienen zu konnen (PietraR,
2014, S. 175).

2.2 Mehrstufiges Forschungsdesign

Ankniipfend an die wissenschaftstheoretische Grundlegung wird nachstehend das
mehrstufige Forschungsdesign beschrieben. Im Vordergrund steht die Darlegung
der Zusammenhinge zwischen den drei Forschungsphasen (Theorietriangulation,
Inhaltsstrukturierende Analyse und Kompetenzmodellierung) und ihre Bedeutun-
gen fiir das Gesamtergebnis der Arbeit.

Der Forschungsarbeit liegt folgende iibergreifende Forschungsfrage (FF) zu-
grunde: Welche Kompetenzen kommunikativen Handelns brauchen Lehrkrifte im Kontext
mediatisierter Digitalitit, um Wirklichkeitskonstruktionsprozesse zu gestalten? Diese Leit-
frage konkretisiert sich in drei Unterforschungsfragen:

1. Unterforschungsfrage (UFF1): Wie verdndern sich kommunikative Konstrukti-
onsprozesse sozialer Wirklichkeit im Kontext mediatisierter Digitalitit?

2. Unterforschungsfrage (UFF2): Wie werden die verinderten kommunikativen
Konstruktionsprozesse von Wirklichkeit in Kompetenzanforderungen fiir
Lehrkrafte beriicksichtigt?

3. Unterforschungsfrage (UFF3): Wie konnen Kompetenzen kommunikativen
Handelns zur Wirklichkeitskonstruktion im Kontext mediatisierter Digitalitit
fir die Lehrkriftebildung modelliert werden?

Die Formulierung der iibergeordneten Forschungsfrage sowie der Unterfor-
schungsfragen deutet bereits auf die Interdisziplinaritit des vorliegenden For-
schungsvorhabens hin. Fiir ihre Beantwortung braucht es sowohl kommunikati-
ons- und medien- als auch bildungswissenschaftliche Ansitze. UFF1 zielt dabei vor
allem auf eine der gesamten Forschungsarbeit zugrunde liegenden handlungstheo-
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retischen Theorielegung. Als Basis dafiir werden kommunikative Konstruktions-
prozesse sozialer Wirklichkeit im Kontext mediatisierter Digitalitit rekonstruiert,
wobei diese Theorielegung als Ausgangspunkt fiir eine analytische Ableitung und
Verdichtung von Kompetenzdimensionen dient. Fiir die Beantwortung von UFF2
und UFF3 erfolgt eine Fokussierung auf die Bedeutung dieser Verinderungen fir
die Kompetenzorientierung in der Lehrkriftebildung. Diese inhirente Interdis-
ziplinaritit der Arbeit sowie die Komplexitit des Erkenntnisinteresses erfordert
die Konzeption eines Forschungsdesigns, das die verschiedenen theoretischen
Zuginge des Untersuchungsgegenstands gleichermafien in den Blick nimmt. Da-
her ist das Forschungsvorhaben in seinem Design so angelegt, dass verschiedene
Erkenntnisstrategien verwendet und kombiniert werden, wobei die einzelnen
Forschungsphase sukzessive aufeinander aufbauen (Abb. 2).

Im ersten Schritt erfolgt die Theorielegung. Handlungsleitend dafiir ist das me-
thodologische Prinzip der Triangulation (siehe Kapitel 2.2.1), das besonders geeig-
netist, um die kommunikativen Konstruktionsprozesse sozialer Wirklichkeit im ge-
genwirtigen Medienwandel zu betrachten und UFF1 zu beantworten. Das im Zu-
ge der Theorietriangulation entwickelte Modell kommunikativen Handelns im Kontext
mediatisierter Digitalitit bildet die Grundlage fiir das inhaltsanalytische Kategorien-
system der Analyse von Kompetenzmodellen in der Lehrkriftebildung (siehe Ka-
pitel 2.2.2). Aufbauend auf der Inhaltsanalyse und dem entwickelten Kategorien-
system erfolgt im letzten Schritt die Entwicklung des Kompetenzstrukturmodells.
Die identifizierten Leerstellen werden dafiir mittels der Theorielegung angereichert
und erginzt, bevor die Kompetenzen unter Beriicksichtigung des medienpidagogi-
schen Kompetenzdiskurses in Kompetenzbereiche strukturiert werden (siehe Kapi-
tel 2.3.2).
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Abb. 2: Aufbau des mehrstufigen Forschungsdesigns
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2.2.1 Theorietriangulation zur Erarbeitung des theoretischen Rahmens

Die Theorielegung dieser Forschungsarbeit kombiniert die sozialwissenschaftliche
Perspektive der Wirklichkeitskonstruktion, insbesondere die Theorie des Kommu-
nikativen Konstruktivismus, mit den kommunikations- und medienwissenschaft-
lichen Perspektiven zu Medienwandel und Digitalitit im Rahmen einer Theorietri-
angulation.

In der ersten Phase des Forschungsprozesses erfolgt die Theorielegung zur
Beantwortung der Frage, wie sich kommunikative Konstruktionsprozesse sozialer
Wirklichkeit im Kontext mediatisierter Digitalitit verindern (UFF1). Dies setzt
nicht bei empirischen Verfahren an, sondern dient im Sinne des phinomenologi-
schen Ansatzes einer Theorielegung, mit der

« begriindet werden kann, wie sich der Prozess der kommunikativen Wirklich-
keitskonstruktion im Kontext gesellschaftlicher Handlungsrahmen vollzieht.

. anhand konkreter Merkmale gezeigt werden kann, wie sich diese Prozesse vor
dem Hintergrund mediatisierter Digitalitit grundlegend verindern.

. die Grundlage fiir ein Analyseraster geschaffen wird, um die Bedeutung der ver-
inderten Wirklichkeitskonstruktionsprozesse fiir den Kompetenzdiskurs in der
Lehrkriftebildung zu explizieren.

Diese drei wesentlichen Funktionen des iibergreifenden theoretischen Bezugssys-
tems lassen bereits erkennen, dass es sich nicht um ein geschlossenes theoretisches
Konstrukt handelt, sondern um verschiedene theoretische Ansitze, die auf Grund-
lage ihres handlungsorientierten Paradigmas aufeinander zu beziehen sind. Ziel ist
dabei nicht die Entwicklung einer iibergeordneten Gesellschaftstheorie, sondern
die Verkniipfung verschiedener theoretischer Perspektiven zur systematischen
Herausarbeitung dessen, was sich im Kern (und jenseits von Handlungsweisen auf
funktionaler Ebene) fiir menschliches Handeln durch die gegenwirtigen medi-
enbezogenen Entwicklungen verindert. Damit macht diese Arbeit das Vorgehen
der Theorietriangulation (Denzin, 1989, S. 294—307) nutzbar. Triangulationsverfah-
ren werden typischerweise in Datentriangulation, Forscher*innentriangulation,
Theorietriangulation und methodische Triangulation unterschieden (Denzin, 1989,
S. 294—307), wobei fiir diese Forschungsarbeit lediglich die Theorietriangulation An-
wendung findet. Durch das Heranziehen theoretischer Ansitze unterschiedlicher
wissenschaftlicher Disziplinen, nimlich der Kommunikationswissenschaft, der
Medienwissenschaft und der Kulturwissenschaft, wird im Sinne des wissenschaft-
lichen Erkenntnisinteresses das Ziel verfolgt, »to inform our research process, we
may broaden our understanding of method and substance« (Janesick, 1994, S. 47).
Insofern werden fiir die Theorielegung verschiedene Bezugstheorien herangezo-
gen, um das Phinomen der kommunikativen Konstruktion von Wirklichkeit im
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Kontext des gegenwirtigen Medienwandels zu rekonstruieren. Um verschiedene
Bezugstheorien im Forschungsprozess nicht ausschliefilich fiir die Interpretation
von Forschungsergebnissen (Kuckartz, 2014, S. 46), sondern als Ausgangspunkt zur
Beschreibung und Erklirung von Phinomenen zu nutzen, schligt Janesick (1994)
in der Erginzung der Triangulationsformen von Denzin (1989) den Begriff der
»interdiszipliniren Triangulation« (Janesick, 1994, S. 47) vor. Die damit einherge-
hende Betonung der Interdisziplinaritit der Bezugsdisziplinen sowie die Nutzung
als Grundlegung und nicht als Interpretation von Forschungsergebnissen eignet
sich fiir die vorliegende Forschungsarbeit insofern, als dass die Theorielegung im
Sinne der theoretischen Triangulation dem Ziel der zusitzlichen Erkenntnis folgt,
welches neben der Verwendung als Validierungsstrategie und dem Ansatz der
Generalisierung der gefundenen Erkenntnisse die dritte Verwendungsweise von
Triangulation darstellt (Flick, 2019, S. 318).

Fiir die Theorietriangulation werden zwei zentrale theoretische Stringe zusam-
mengefithrt: Zum einen die Konstruktionsprozesse von Wirklichkeit durch kom-
munikatives Handeln. Zentrale Bezugstheorie ist dabei der Kommunikative Kon-
struktivismus (Knoblauch, 2017, 2017; Reichertz, 2010a), in dem aufbauend auf dem
Sozialkonstruktivismus (Berger & Luckmann, 1966) und der Theorie des kommuni-
kativen Handelns (Habermas, 1995) kommunikative Interaktionsprozesse als zen-
trales Element von Gesellschaft postuliert werden. Fiir die Rekonstruktion der Wirk-
lichkeitskonstruktionsprozesse werden zudem verwandte Bezugstheorien wie der
Symbolische Interaktionismus (Blumer, 2009; Mead, 1972) hinzugezogen. Zum an-
deren der gegenwirtige Medienwandel als qualitative Erhdhung vergangener Me-
dienwandel. Dabei wird die Mediatisierungsforschung (Hepp, 2018; Krotz, 2007,
2017) mit den Besonderheiten der Digitalitit (Jérissen & Unterberg, 2019; Noller,
2022; Stalder, 2016) zur mediatisierten Digitalitit verbunden. In Bezug auf das gesam-
te Forschungsvorhaben konnen somit durch Theorietriangulation die kommunika-
tiven Konstruktionsprozesse sozialer Wirklichkeit im Kontext mediatisierter Digi-
talitdt rekonstruiert und im Modell kommunikativen Handelns im Kontext mediatisierter
Digitalitit (siehe Abb. 7) zusammengefithrt werden. Dies stellt auch den Ausgangs-
punkt fiir die inhaltsstrukturierende Analyse bestehender Kompetenzmodelle fiir
die Lehrkriftebildung dar, wie im folgenden Kapitel beschrieben wird.

2.2.2 Inhaltsstrukturierende Analyse von Kompetenzmodellen

Auf Basis einer Dokumentenanalyse als Datenerhebung erfolgt, dem Prinzip der
deduktiv-induktiv Kategorienbildung folgend, eine inhaltsanalytische Auswertung
(Kuckartz, 2018) digitalisierungsbezogener Kompetenzmodelle fiir die Lehrkrifte-
bildung hinsichtlich der kommunikativen Wirklichkeitskonstruktion im Kontext
mediatisierter Digitalitit.
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Da die vorliegende Forschungsarbeit darauf zielt, kommunikative Konstruk-
tionsprozesse sozialer Wirklichkeit mithilfe von Kompetenzdefinitionen und
-beschreibungen in die Lehrkriftebildung zu integrieren, muss im Rahmen des
empirischen Vorgehens entsprechendes Datenmaterial fiir die Analyse ausgewihlt
werden. Aus diesem Grund wird als Erhebungsmethode keine gewihlt, die die
Perspektiven von einzelnen Lehrkriften in den Blick nimmt (wie beispielsweise
Interviews), sondern die zu untersuchende Wirklichkeit, wie sie im theoretischen
Rahmen dieser Arbeit zugrunde liegt (siehe Kapitel 3.1.1.1), ist diejenige, die sich
in Kompetenzmodellen oder Referenzmodellen fiir Kompetenz niederschlagt. Als
Erhebungsverfahren wurde daher eine Dokumentenanalyse genutzt, da sich diese
aufgrund der zu analysierenden medienpidagogischen Kompetenzrahmen und
-modelle als zu analysierende Daten in besonderer Weise verschiedene Funktionen
erfiillen: So sind sie grundlegend als »Daten oder Trigersubstanzen von Inhalten«
(Hoffmann, 2018, S. 99) der von Lehrkriften benétigten Kompetenzen zu verste-
hen, aber auch als »Spuren mit indirektem Verweischarakter« (Hoffmann, 2018,
S.99), da sie Aufschluss iiber die Bedeutung von kommunikativem Handeln im
Sinne der Wirklichkeitskonstruktion im aktuellen Kompetenzdiskurs geben. Fir
die Dokumentenanalyse erfolgt eine systematische Recherche tiber die Datenbank
Google Scholar anhand der folgenden Suchbegrifte:

« Kompetenzen UND Lehrkrifte ODER Lehrer UND digital
« Medienpidagogische Kompetenz UND Lehrkrifte ODER Lehrer UND digital
« Digitale Kompetenz Lehrkrifte ODER Lehrer

Dadie Ergebnisse der Recherche anhand dieser Suchbegriffe nicht immer konkrete
Kompetenzmodelle und -rahmen liefern, miissen die Ergebnisse in Bezug darauf
gesichtet werden, ob eine konkrete Systematisierung von Kompetenzbereichen in
einem Kompetenzmodell vorliegt. Die Auswahl zu analysierender Modelle erfolgt
anhand folgender Kriterien, wobei es sich dabei nicht um ausschlieflende Kriterien
handelt, sodass die Kompetenzmodelle und -rahmen alle davon erfilllen miissen,
sondern diese als Grundlage fiir die Auswahl zu verstehen sind:

«  Relevanz fiir den medienpidagogischen Diskurs in Deutschland
- bundeslandspezifische Adaptionen der von der KMK vorgelegten Strategie
« Veréffentlichungszeitraum der letzten fiinf Jahre (2017-2022)

Die Bewertung der Relevanz fiir den medienpidagogischen Diskurs in Deutschland
erfolgt auf Basis einer starken Referenzierung in wissenschaftlichen Publikationen.
Insofern wurden Modelle wie das »ICT Framework for Educators« der United Na-
tions Educational, Scientific, and Cultural Organization (UNESCO) (Butcher, 2018)
oder die »ISTE Standards for Educators« (ISTE, 2017) nicht beriicksichtigt, da sie im
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deutschen Diskurs kaum Anwendung finden. In Bezug auf die bundeslandspezifi-
schen Adaptationen der KMK-Vorgaben werden ausschliefdlich Modelle inkludiert,
die sich von anderen Modellen unterscheiden. Aufgrund dieses Auswahlkriteriums
wird die Umsetzung der KMK-Strategie im Land Thiiringen bspw. nicht beriicksich-
tigt, da dort die Kompetenzbereiche des DigCompEdu (Redecker, 2017) in ihrer ur-
spriinglichen Form itbernommen wurden.” Der Veréffentlichungszeitraum wurde
auf 2017-2022 festgelegt, um solche Kompetenzmodelle und -rahmen zu beriick-
sichtigen, die explizit den gegenwirtigen Medienwandel fokussieren. Im Zusam-
menspiel dieser drei Kriterien zeigt sich jedoch, dass diese nicht als harte Kriteri-
en zu verstehen sind. So stellt beispielsweise das TPACK-Modell (Mishra & Koehler,
2006) auch heute noch eine wesentliche Grundlage im medienpidagogischen Dis-
kurs in Deutschland dar, auch wenn dieses bereits 2006 verdffentlicht wurde. Vor
dem Hintergrund der besonderen Relevanz wird das TPACK-Modell daher in die
Analyse aufgenommen, auch wenn dieses nicht das letzte Kriterium erfallt. Aus-
gehend von dieser Anlage des empirischen Verfahrens besteht der Korpus der zu
untersuchenden Analyseeinheiten aus folgenden elf Kompetenzmodellen®:

Tab. 1: Ubersicht des Analysekorpus auf Basis der Dokumentenanalyse

Nr. Modell Kurzreferenz

1 DigCompEdu Redecker & Punie (2017). European Framework for the
Digital Competence of Educators: DigCompEdu.

2 Technological Pedagog- Mishra & Koehler (2006). Technological Pedagogical
ical Content Knowledge Content Knowledge: A Framework for Teacher Knowl-
(TPACK) edge.

3 DPaCK Huwer et al. (2019). Von TPaCK zu DPaCK.

4 M3K Herzig und Martin (2018). Kompetenzstrukturmodell

M3K
5 UDE-Modell Beifdwenger et al. (2020). Ein integratives Modell

digitalisierungsbezogener Kompetenzen fiir die Lehr-
amtsausbildung

2 Siehe auch: https://www.schulportal-thueringen.de/home/medienbildung/fortbildungsmo
dule

3 In Anlehnung an Sgolik et al. (2021) ist der Analysekorpus in Anhang 1 mit kurzen inhalt-
lichen Beschreibungen sowie, sofern vorhanden, inklusive Entwicklungsbeziige zu anderen
Modellen, vergleichend aufgelistet.
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2. Methodisches Vorgehen

6 Kernkompetenzenvon Lehr- | Schultz-Pernice et al. (2017). Kernkompetenzen von
kraften fiir das Unterrichten | Lehrkraften fiir das Unterrichten in einer digitalisierten
in einer digitalisierten Welt Welt.

7 Portfolio Medienbildungs- Hessisches Kultusministerium (2017). Erlass zur Einfiith-
kompetenz fiir hessische rung eines Portfolios Medienbildungskompetenz fiir
Lehrkrafte hessische Lehrkrifte.

8 Orientierungsrahmen NRW Eickelmann (2020). Lehrkrifte in der digitalisierten

Welt.

9 Medienbildungsplan Kultusministerium Baden-Wirttemberg (2018). Medi-

Baden-Wiirttemberg enbildungsplan Lehren und Lernen in einer digitalen
Welt.

10 Handreichung Medienkom- | Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung
petenz (2018). Handreichung Medienkompetenz.

1 Potsdamer Matrix der Kortemkamp & Goetz (2018). Medienbildung in der
Medienbildung in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung.

Lehrerbildung (PoMMel)

Die Auswertung der Dokumente erfolgt anschliefend mittels einer qualitati-

ver Inhaltsanalyse, da diese »einen Ansatz empirischer, methodisch kontrollierter

Auswertung [darstellt], wobei das Material, in seinen Kommunikationszusam-

menhang eingebettet, nach inhaltsanalytischen Regeln auswertet wird, ohne dabei

in vorschnelle Quantifizierungen zu verfallen« (Mayring, 2000). Die qualitative
Inhaltsanalyse wird mithilfe von MAXQDA durchgefiihrt und erfolgt regelgeleitet
entsprechend folgender Struktur, wobei fiir diese Forschungsarbeit dem Prinzip

der deduktiv-induktiven Kategorienbildung gefolgt wird:

4
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Abb. 3: Ablaufschema qualitativer Inhaltsanalysen (Kuckartz, 2018, S. 45)

Codieren des
gesamten
Materials

Initiierende
Textarbeit

Forschungs-
frage

EI Induktive

Kategorien-
entwicklung

A-priori-
Kategorien-
bildung

Deduktives
Codieren

Im ersten Schritt erfolgt die initiierende Textarbeit, bei der das gesamte Daten-
material durchgearbeitet wird und wichtige Textstellen markiert und mit Memos
hinterlegt werden. Anschlieflend darauf erfolgt die A-priori-Kategorienbildung
(deduktive Kategorienbildung) (Kuckartz, 2018, S. 64—72) auf Grundlage der Theo-
rietriangulation, die in dem Modell kommunikativen Handelns im Kontext mediatisierter
Digitalitdt (Abb. 7) kulminiert (Schritt 2). Kuckartz (2018) verwendet diesen Begriff
anstelle von deduktiver Kategorienbildung, denn »der Begriff deduktiv [erweckt]
unwillkiirlich den Anschein, als gehe alles mehr oder weniger wie von selbst,
dhnlich wie bei der Ableitung einer mathematischen Funktion« (Kuckartz, 2018,
S. 65). Die Bezeichnung der A-priori-Kategorienbildung hingegen »beschreibt
lediglich das Prozedere und suggeriert nicht, es stelle sich, wenn man denn den
Regeln entsprechend vorgeht, ein eindeutiges und srichtiges< Ergebnis ein« (Ku-
ckartz, 2018, S. 65, Hervorhebung i. O.). Um Beliebigkeit in der Zuordnung zu
den Kategorien zu vermeiden, miissen die Kategorien, vor allem in Abgrenzung
zueinander, vorab definiert werden. Diese Kategoriendefinitionen werden anhand
von Indikatoren der inhaltlichen Beschreibung, der Anwendung der Kategorie,
Beispiele fir Anwendungen sowie Abgrenzungen im Vorfeld der Codierung erstellt
(Kuckartz, 2018, S. 66—67). Die einzelnen Kategorien miissen dabei disjunktiv, also
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trennscharf, sodass ein Code nicht mehreren Kategorien zugeordnet werden kann,
und erschopfend, also umfassend fiir den Analysegegenstand, sein (Diekmann,
2007, S. 589). Die zugrunde liegenden deduktiven Kategorien fuir die Inhaltsanalyse
im Rahmen dieser Forschungsarbeit sind, entsprechend der Klassifizierung* von
Kuckartz (2018, S. 33—35) als thematische Kategorien (Themencodes) einzuordnen.
Im Sinne der deduktiven Kategorienbildung spiegeln Themencodes dabei inhaltli-
che Kategorien wider, wobei diese »die Funktion von Zeigern [haben], sie zeigen auf
eine bestimmte Stelle, ein bestimmtes Segment, im Text« (Kuckartz, 2018, S. 34).
Die Entwicklung der Kategorien erfolgt aus dem Modell kommunikativen Handelns
im Kontext mediatisierter Digitalitit, wobei die einzelnen Elemente des Modells als
thematische Kategorien definiert werden:

- Gesellschaft

«  Kommunikativ handelndes Subjekt

«  Kommunikative Handlung

. Synthetische Situation

« Algorithmisierung medialer Objektivationen

. Kinstliche Intelligenz als Kommunikationsakteur

Fiir jede Kategorie wird eine Kategoriendefinition erstellt, die neben einer inhalt-
lichen Beschreibung und einer Anwendungsregel zudem mit einem Anwendungs-
beispiel unterlegt sind (Kuckartz, 2018, S. 40). Um die Trennschirfe im Sinne der
Wissenschaftlichkeit qualitativer Inhaltsanalysen zu sichern, enthalten die Katego-
riendefinitionen zudem Hinweise zur Abgrenzung zu anderen Kategorien. Dies ist
insbesondere deshalb wichtig, da die Kategorien als Elemente im Modell kommuni-
kativen Handelns im Kontext mediatisierter Digitalitit inhaltslogisch eng miteinander
verbunden sind. Auf Basis dieser A-priori-Kategorienbildung wird der gesamte Da-
tenkorpus anhand der Kategoriendefinitionen codiert (Schritt 3). Um die inhalts-
logischen Verbindungen der Kategorien in der qualitativen Inhaltsanalyse beriick-
sichtigen zu kdnnen, erfolgt die Codierung im zweiten Schritt induktiv, wobei vor
allem analytische Kategorien (analytische Codes) gebildet werden (Schritt 4). Im Ge-
gensatz zu Themencodes sind analytische Codes »Resultat der intensiven Ausein-
andersetzung der Forscherin oder des Forschers mit den Daten, d.h. die Katego-
rien entfernen sich von der Beschreibung, wie sie etwa mittels thematischer Ka-
tegorien erfolgt« (Kuckartz, 2018, S. 40). Ausgehend von den thematischen Codes

4 Kuckartz (2018) differenziert zwischen vier Haupt- und zwei weiteren Formen von inhalts-
analytischen Kategorien. Die Hauptformen sind Fakten-Kategorien (Faktencodes), themati-
sche Kategorien (Themencodes), evaluative Kategorien (evaluative oder bewertende Codes)
und analytische Kategorien (analytische Codes). Als weitere Formen nennt er die natiirlichen
Kategorien (In-vivo-Codes) und die formalen Kategorien (S. 34-35).
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konnen dadurch Erkenntnisse im Analyseprozess kodiert werden. Bei gleichzeiti-
ger Verbindung zum theoretischen Rahmen kann dabei auch von »theoretischen
Codes« gesprochen werden (Kuckartz, 2018, S. 40). Im Hinblick auf die UFF2 kon-
nen durch dieses induktive Vorgehen tiefergehende Erkenntnisse zu der Beriick-
sichtigung veranderter kommunikativen Konstruktionsprozesse von Wirklichkeit
in Kompetenzanforderungen fir Lehrkrifte in ihrer Komplexitit erfasst und ana-
lytisch herausgearbeitet werden. Die in dem induktiven Verfahren gebildeten Kate-
gorien werden ebenfalls in Kategoriendefinitionen aufbereitet, sodass ein ausdiffe-
renziertes Kategoriensystem® konstruiert wird, das deduktiv gebildete Kategorien
und induktiv entwickelte Kategorien enthilt, wobei die induktiven Kategorien mit
(I) gekennzeichnet sind:

«  Konstruktion von Wirklichkeit (I)
«  Gesellschaft
- Kommunikativ handelndes Subjekt
- Kommunikative Handlung
« Synthetische Situation
— Wissen (I)
— Fihigkeiten (I)
- Haltung (I)
«  Algorithmisierung medialer Objektivationen
— Wissen (I)
— Fahigkeiten (I)
- Haltung (I)
- Kinstliche Intelligenz als Kommunikationsakteur
— Wissen (I)
— Fihigkeiten (I)
- Haltung (I)
« Pidagogische Kompetenzen kommunikativen Handelns (I)

Auch wenn alle Elemente des Modells kommunikativen Handelns im Kontext mediatisier-
ter Digitalitdt auf die kommunikative Konstruktion von Wirklichkeit im Kontext me-
diatisierter Digitalitit zielen, hat sich im Kodierprozess gezeigt, dass vereinzelt ex-
plizit die verinderte Wirklichkeit aufgrund des gegenwirtigen Medienwandelt be-
nannt wurde. Um diesem Umstand Rechnung zu tragen und die dahinterliegen-
den Grundannahmen in der Analyse beriicksichtigen zu kénnen, wird die Katego-
rie Konstruktion von Wirklichkeit entwickelt. Wihrend die Pidagogischen Kompetenzen
kommunikativen Handelns als neue Hauptkategorie entwickelt wurde, um der Ziel-
richtung auf die Schiller*innen Rechnung zu tragen, wurden die Hauptkategorien

5 Das Kategoriensystem findet sich in Anhang 2.1.
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Synthetische Situation, Algorithmisierung medialer Objektivationen und Kiinstliche Intel-
ligenz als Kommunikationsakteur anhand der Kompetenz-Komponenten Wissen, Fi-
higkeit und Haltung ausdifferenziert. Die Zuordnung der drei Sub-Kategorien zu
den Hauptkategorien ist insofern wichtig, da dadurch die benétigten Kompetenzen
in Bezug auf die Verinderungen kommunikativen Handelns im Kontext mediati-
sierter Digitalitit analysiert werden konnen.

Im Zuge der Entwicklung des ausdifferenzierten Kategoriensystems sind
die Kategoriendefinitionen zu iiberarbeiten, vor allem um die Trennschirfe der
A-priori-Kategorien, die durch die induktiv entwickelten Kategorien ausdifferen-
ziert wurden, bei der finalen Kodierung zu sichern.® In einem fiinften Schritt wird
das komplette Material anschliefdend mit dem ausdifferenzierten Kategoriensys-
tem codiert. In einem sechsten und letzten Schritt werden schliefilich die Analysen
der codierten Textstellen durchgefithrt. Dafiir wird das Material mitsamt der Ko-
dierungen entsprechend des Verfahrens qualitativer Inhaltsanalysen als Kategorien
strukturiert (Kuckartz, 2018, S. 49-50). Auf die Darstellung als Fille — in diesem Fall
die einzelnen Kompetenzrahmen und -modelle — wird fiir diese Forschungsarbeit,
da die Erkenntnis, welche Kompetenzen in welchem Kompetenzmodell zu finden
sind, fir die Beantwortung der Forschungsfrage nicht relevant ist. Vielmehr ermog-
licht die kategorienorientierte Perspektive eine fallitbergreifende Ubersicht iiber
alle analysierten Kompetenzrahmen und -modelle (siehe Anhang 3), wodurch die
mit den verinderten kommunikativen Konstruktionsprozessen einhergehenden
Kompetenzanforderungen gebiindelt dargestellt werden kénnen. Auf Basis dieses
inhaltsanalytischen Vorgehens kann somit die UFF2 nach der Beriicksichtigung der
Veranderungen kommunikativer Wirklichkeitskonstruktionsprozesse im Kontext
mediatisierter Digitalitit beantwortet werden.

2.2.3 Kompetenzmodellierung im Kompetenzstrukturmodell

Das methodische Vorgehen der Kompetenzmodellierung erfolgt in einem iterativ-
zyklischem Prozess (Witt, 2001), in dem basierend auf einem inhaltsanalytischen
Verfahren der qualitativen Sozialforschung die Kompetenzen anhand von deduktiv-
induktiver Kategorienbildung (Kuckartz, 2018, S. 95-96) systematisch und anhand
empirischer Analyse beschrieben und rekonstruiert werden.

Die Komplexitit des Modells kommunikativen Handelns im Kontext mediatisierter Di-
gitalitit und die inhirente Verzahnung der einzelnen Modellelemente erfordert die
Entwicklung eines Kompetenzmodells, welches dieser Komplexitit gerecht wird
und gleichzeitig so handhabbar ist, dass es curricular in der Lehrkriftebildung
Anwendung finden kann. In dieser Forschungsarbeit wird dafiir die Grundlage

6 Die Kategoriendefinitionen der thematischen und analytischen Kategorien sind tabellarisch
in Anhang 2 zu finden.
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geschaffen und ein normatives Kompetenzmodell entwickelt, mit dem relevante
Kompetenzfacetten systematisiert und operationalisiert werden. In Anlehnung an
bestehende Vorgehen zur Kompetenzmodellierung, die ebenfalls einer theoriege-
leiteten und gleichzeitig empirischen Vorgehensweise folgen (Herzig et al., 2015,
S. 155-158; Schulze et al., 2015) wurde ein iterativ-zyklischer Prozess entwickelt,
der sich in drei Phasen teilt:

1. Analyse von Kompetenzmodellen mittels inhaltsanalytischem Kategoriensys-
tem

2. Ausdifferenzierung und Erginzung von Kompetenzen auf Basis der Theorietri-
angulation

3. Strukturierung von Kompetenzbereichen auf Basis medienpadagogischer For-
schung

Das zirkulire Vorgehen ist insofern zentral, als dadurch »die Entdeckung und
Beschreibung [der] Beziige und ihrer Strukturen« (Witt, 2001, S. 7) im Vordergrund
des Erkenntnisinteresses stehen, wobei dies in der vorliegenden Forschungsar-
beit durch das mehrmalige Durchlaufen der Forschungsschritte sowie durch die
Abhingigkeit des nichsten Schrittes von den Ergebnissen des jeweils vorheri-
gen Forschungsschrittes gegeben ist (siehe auch Abb. 2). Insofern kann man »das
Vorgehen auch als dialogisch bezeichnen, weil wie in einem Dialog Fragen an
den Gegenstand gestellt werden, die Antworten aber iiber die Fragen hinausge-
hen und so Anlass fiir weitere Fragen geben« (Witt, 2001, S. 6). Die Analyse von
Kompetenzmodellen mittels eines inhaltsanalytischen Kategoriensystems wurde
bereits im voranstehenden Kapitel beschrieben. Diese stellt den ersten Schritt im
Modellierungsprozess dar, wobei es nicht darum geht, digitalisierungsbezogene
Kompetenzen von Lehrkriften allgemein zu beschreiben, sondern die theoretisch
begriindeten Verinderungsprozesse kommunikativer Wirklichkeitskonstrukti-
onsprozesse im Kontext mediatisierter Digitalitit (siehe Kapitel 3.3) mittels eines
regelgeleiteten Vorgehens einerseits empirisch fiir den Kompetenzdiskurs zu re-
konstruieren (siehe Kapitel 2.2.2) und dadurch andererseits die Grundlage fiir
ein konsistentes Kategoriengeriist zu schaffen. Somit diente das dem Prinzip
der deduktiv-induktiven Kategorienbildung folgende Verfahren vor allem der
Operationalisierung der Theorielegung in konkrete Kompetenzfacetten.

Da die Kategorien zur Operationalisierung der Verdnderungsprozesse kommu-
nikativer Wirklichkeitskonstruktion im Kontext mediatisierter Digitalitit im ersten
Schritt nur teilweise inhaltlich gesittigt werden, werden diese auf Basis der Theorie-
triangulation ausdifferenziert und erginzt. In diesem zweiten Schritt werden da-
bei die im Rahmen der Inhaltsanalyse identifizierten Leerstellen in den Blick ge-
nommen und auf Basis der Theorielegung inhaltlich angereichert. Die Eruierung
von Kompetenzen aus der Theorielegung orientiert sich dabei an den zuvor ent-
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wickelten kategorialen Schlagworten aus den inhaltlichen Kategorie-Beschreibun-
gen. Der Riickbezug auf die originire Verbindung von medienbezogenen Kompe-
tenzen und kommunikativer Kompetenz (Baacke, 1980, 1996a) ermdglicht dabei die
Weiterfithrung theoretischer Ansitze, die kommunikative Kompetenz in den me-
dienpidagogischen Kompetenzdiskurs integrieren (Schorb, 2005, 2009; Theunert
& Schorb, 2010), zur Ausdifferenzierung von Kompetenzen kommunikativen Han-
delns im Kontext mediatisierter Digitalitit.

Auf Basis dieses rekonstruktiven Verfahrens erfolgt im dritten Schritt die Struk-
turierung von Kompetenzbereichen auf Basis medienpidagogischer Forschung.
Dabei liefert das Modell medienpidagogischer Kompetenz von Blémeke (2000)
durch die Strukturierung medienpidagogischer Kompetenzbereiche auf Basis der
Handlungsbereiche von Lehrkriften (Deutscher Bildungsrat, 1970) die notwendige
theoretische Grundlage zur Modellierung der Kompetenzen kommunikativen Han-
delns von Lehrkriften im Kompetenzstrukturmodell. Da dieses auf die benétigten
Kompetenzen von Lehrkriften zur Gestaltung von Wirklichkeitskonstruktionspro-
zessen im Kontext mediatisierter Digitalitit zielt, muss der Kontextbezug der darin
enthaltenen Kompetenzen vor dem Hintergrund der Handlungsbereiche von Lehr-
kriften reflektiert werden. So steht weniger der konkrete Einsatz von Medien im
Unterricht unter didaktischen Gesichtspunkten (mediendidaktische Kompetenz)
oder die Gestaltung von Schulentwicklung im Medienzusammenhang (Schulent-
wicklungskompetenz) im Fokus der Betrachtung, sondern vornehmlich die eigenen
Kompetenzen von Lehrkriften (eigene Medienkompetenz), die Beriicksichtigung
der Lernvoraussetzungen der Schillerinnen (sozialisationsbezogene Kompetenz)
im Sinne der verinderten Wirklichkeitskonstruktion sowie die Beriicksichtigung
padagogischer Leitideen (medienerzieherische Kompetenz) vor dem Hintergrund
veranderter Prozesse der kommunikativen Wirklichkeitskonstruktion im Fokus.
Die theoretische Fundierung der Entwicklung des Kompetenzmodells dieser
Forschungsarbeit dient somit als Grundgeriist zur Systematisierung der Kompe-
tenzbereiche, wobei diese hinsichtlich der Beziehung von Kompetenzbereichen
und der Kontextbezogenheit (Klieme et al., S.12-13) unter Bezugnahme auf die
Kompetenz-Komponenten Wissen, Fihigkeiten und Haltung (siehe Kapitel 4.1.1.1)
differenziert betrachten werden.

Dieses Verfahren der Modellierung erlaubt die Beantwortung der Frage, wie
Kompetenzen kommunikativen Handelns zur Wirklichkeitskonstruktion im Kon-
text mediatisierter Digitalitit fir die Lehrkriftebildung modelliert werden kénnen
(UFF3). Unter Einbeziehung der Anforderungen an wissenschaftlich fundiertes
Handeln (Tulodziecki, 2006, S.139-141; 2012, S. 283-284) werden die einzelnen
Kompetenzbereiche damit einerseits inhaltlich ausdifferenziert (Herzig et al., 2015,
S.157-158) und andererseits auch die Bedingungen medienpidagogischen Han-
delns beriicksichtigt und vor dem Hintergrund theoretischer Ansitze analysiert
und bewertet. Somit kann an bestehende medienpidagogische Forschungsansitze

47


https://doi.org/10.14361/9783839473115-007
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/

48

A.-K. M. Watolla: Kompetenzen kommunikativen Handelns im Kontext mediatisierter Digitalitat

angekniipft und diese im Hinblick auf verinderte kommunikative Konstruktions-
prozesse sozialer Wirklichkeit neu konturiert werden (Hugger, 2022, S. 70).

2.3 Giitekriterien qualitativer Forschung

Die Reflexion des Forschungsdesigns und der gewahlten Methoden erfolgt auf Basis
von Giitekriterien qualitativer Sozialforschung (Steinke, 2012; Striibing et al., 2018),
wobei diese ausgehend von der wissenschaftstheoretischen Verortung und des vor-
geschlagenen Forschungsprozesses angelegt werden, um Potenziale und Grenzen
dieser Forschungsarbeit aufzuzeigen.

Grundsitzlich dienen Giitekriterien der Uberpriifung und Absicherung der
Qualitit der Forschung sowie der Giite der Forschungsergebnisse (Flick, 2016,
S. 506-509). Die Verstindigung dariiber ist notwendig, um die eigene Position
gegeniiber anderen Ansitzen abzugrenzen und zu explizieren (Steinke, 2012,
S.321-322). Auch wenn die Allgemeingiiltigkeit von Giitekriterien kritisch zu
hinterfragen ist (siehe hierzu Eisewicht & Grenz, 2018), erfolgt die Reflexion des
Forschungsdesigns und der gewihlten Methoden fir diese Forschungsarbeit zur
Vermeidung von Beliebigkeit und Willkiirlichkeit im Erkenntnisgewinn (Steinke,
2012, S.321). Dabei muss eine Passung der angelegten Giitekriterien zur Fra-
gestellung, den gewihlten Methoden und dem Untersuchungsgegenstand im
Kontext des entsprechenden Forschungsfeldes sichergestellt werden (Steinke, 2012,
S. 323-324). Orientiert am aktuellen Diskurs iiber Giitekriterien werden fiir diese
Forschungsarbeit die Giitekriterien von Stiibing et al. (2018) angelegt, da diese
qualitative Forschungsprozesse grundlegend im Sinne einer iterativ-zyklischen
Prozesslogik (Witt, 2001) verstehen. Denn da qualitative Sozialforschung dadurch
gekennzeichnet ist, »dass Datengewinnung, -analyse und Theoriebildung fort-
wihrend aufeinander verweisende und verwiesene Prozesse sind« (Stritbing et al.,
2018, S. 85), miissen Theorie, Methode und Empirie im wechselseitigen Prozess
zueinanderstehen.

Als Basiskriterium muss die »Gegenstandsangemessenheit« betrachtet werden,
die »eine Weise der Herstellung des Forschungsgegenstandes [beschreibt], die das
empirische Feld ernst nimmt, sich aber zugleich von ihm distanziert und es durch
theoretisches Denken unter Spannung setzt« (Stritbing et al., 2018, S. 85). Dies er-
fordert eine Abgestimmtheit zwischen der Fragestellung, den gewéhlten Theorien,
der Datentypen und der Methoden. Aus dem Ausgangspunkt dieser Forschungs-
arbeit, dass die sich im Kontext des gegenwirtigen Medienwandels individuellen
und kollektiv geteilten Bedeutungszuschreibungen, und damit verbunden auch
die kommunikative Konstruktion von Wirklichkeit, grundlegend verindern und in
Bildungsprozesse integriert werden miissen, ergeben sich bereits Implikationen
fir Fragestellung, Theorien, Analysedaten und Methoden. Denn die Frage, welche
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Kompetenzen kommunikativen Handelns Lehrkrifte im Kontext mediatisierter
Digitalitit brauchen, um Wirklichkeitskonstruktionsprozesse zu gestalten (FF),
ergibt sich schon allein daraus, dass die digitale Durchdringung aufgrund rasanter
technologischer Entwicklungen (siehe beispielsweise die Entwicklungen im Be-
reich Kiinstlicher Intelligenz im Jahr 2022/2023) im Hinblick auf ihre grundlegende
Bedeutung untersucht werden muss, und dass die Integration in Bildungsprozes-
se notwendig ist, um alle Menschen zu miindigen Biirger*innen und damit zur
Teilhabe an und Gestaltung von gesellschaftlichen Prozessen zu befihigen (Hiinig,
2013). Da im deutschen Bildungssystem die Kultusministerkonferenz mafigebli-
cher Impulsgeber ist, auf deren Basis auch bundeslandspezifische Entwicklungen
der Lehrkriftebildung erfolgen, werden im empirischen Verfahren explizit Daten
herangezogen, die eine konzeptionelle Abbildung der Kompetenzanforderungen
fiir Lehrkrifte darstellen. Die Theorielegung mittels Theorietriangulation ermog-
licht fiir das empirische Verfahren der Inhaltsanalyse einerseits die Erhebung der
konzeptionellen Beriicksichtigung dieser Verinderungsprozesse in bestehenden
Kompetenzmodellen und andererseits die darauf aufbauende Kompetenzmodel-
lierung.

Die »empirische Sittigung« als zweites Giitekriterium beinhaltet den Feldzu-
gang, die Generierung des Datenmaterials sowie die Analyseintensitit (Stritbing
etal., 2018, S. 88—90). Entsprechend der Gegenstandsangemessenheit wird fiir den
Empirie-Bezug Datenmaterial als Feldzugang verwendet, das nicht zum Zwecke der
Erforschung erhoben wurden, wodurch ein Beitrag zur »Zuverlissigkeit der Daten-
erhebung« (Reichertz, 2017b, S. 32—-33) erméglicht wird. Die Auswahl der Analyseda-
ten im Rahmen der Dokumentenanalyse basierend auf den Auswahlkriterien (siehe
Kapitel 2.2.2) trigt insofern zur empirischen Sittigung bei, als dadurch nur Kom-
petenzmodelle und -rahmen aufgenommen werden, die keine reine Reprodukti-
on vorhandener Kompetenzbereiche darstellen. Ferner wird durch die Integrati-
on von Theorielegung und empirischer Analyse eine wechselseitige Durchdringung
von Datengewinnung und Datenanalyse sichergestellt. Dabei ist jedoch anzumer-
ken, dass die ausschliefdliche Nutzung einer Dokumentenanalyse als Erhebungs-
methode lediglich auf konzeptioneller Ebene Erkenntnisse liefern kann, inwiefern
kommunikative Konstruktionsprozesse sozialer Wirklichkeit im Kontext mediati-
sierter Digitalitit in der Lehrkriftebildung verankert sind, und keine Erkenntnisse
dariiber liefert, welche Kompetenzen Lehrkrifte tatsichlich besitzen. Dies ist aller-
dings nicht Teil des Forschungsziels und findet in der vorliegenden Forschungsar-
beit daher keine Beriicksichtigung.

Die »theoretische Durchdringung« stellt das dritte Giitekriterium dar und
»markiert die Qualitit der engen Theoriebeziige, in die das Forschen eingespannt
ist, und arbeitet deren Irritationspotenzial fiir die empirische Beobachtung heraus«
(Stritbing et al., 2018, S. 85). Die Theorielegung dieser Arbeit erfolgt auf Basis einer
wissenschaftstheoretischen Verortung mittels Theorietriangulation. Dabei wird ein
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sensibler Umgang mit den herangezogenen Bezugstheorien zugrunde gelegt, der
kommunikations-, medien- und bildungswissenschaftliche Theorien kritisch-re-
flexiv zusammenfithrt und durch die Sichtbarmachung von Zusammenhingen eine
Durchdringung des Gegenstandes ermdglicht. Die theoretische Durchdringung
kulminiert im Modell kommunikativen Handelns im Kontext mediatisierter Digitalitit,
welches zudem die Grundlage fiir die empirische Analyse darstellt. Somit tragt
die theoretische Durchdringung komplementir zur empirischen Sittigung zur
Gegenstandsangemessenheit bei (Stritbing et al., 2018, S. 91).

Vor dem Hintergrund der Veréffentlichung der Forschungsarbeit meint die
»textuelle Performanz« »iiber die elementare Anforderung der intersubjektiven
Nachvollziehbarkeit einer Studie hinaus die Art und Weise, wie kompetent Au-
torinnen ihre Leser fithren« (Stritbing et al., 2018, S. 93). In dieser Forschungsarbeit
sollen vor allem die Textstruktur sowie die Visualisierung komplexer Zusammen-
hinge in reduzierten Grafiken zur textuellen Performanz beitragen. Aufbauend
auf einem Organisationsmodell theoretischer Publikationen (Buttery, 2010) liegt
der gesamten Forschungsarbeit eine Textualitit zugrunde, Informationen le-
ser*innenorientiert biindelt und strukturiert aufzubereiten. Mit der Visualisierung
komplexer Zusammenhinge in Grafiken (siehe z.B. das Wirkungsgefiige kommu-
nikativen Handelns (Abb. 5)) werden visuelle Anker gesetzt und erméglichen zudem
eine Ubersetzung komplexer theoretischer Zusammenhinge fiir die handhabbare
Nutzung im Forschungsprozess.

Die Verbindung von Gegenstandsangemessenheit, empirischer Sittigung und
theoretischer Durchdringung erhilt durch die textuelle Performanz Ausdruck
und zielt auf das letzte Giitekriterium der »Originalitit« (Stribing et al., 2018,
S.94-96). Da Wissenschaft den Anspruch erhebt, neues Wissen zu generieren,
miissen die Forschungserkenntnisse im Hinblick darauf beleuchtet werden. Durch
die Entwicklung eines Kompetenzstrukturmodells, mit dem Kompetenzbereiche
kommunikativen Handelns im Kontext mediatisierter Digitalitit ausdifferenziert
und an den medienpddagogischen Diskurs angeschlossen werden, ist die Origina-
litit dieser Forschungsarbeit evident. Eine detaillierte Betrachtung der gewonnen
Erkenntnisse dieser Arbeit sowohl fiir den theoretischen als auch fir den prak-
tischen Diskurs der Medienpiddagogik erfolgt im abschlieRenden Teil (Kapitel 6)
dieser Arbeit und gibt zudem Ausblick fir weitere Forschungsperspektiven.
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