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»Lerngemeinschaft. Das deutsche Bildungswesen

und der Dialog mit den Muslimenc

— Bericht iiber eine Konferenz in Weimar, einberufen
von der Kultusministerkonferenz, 13.-14.3.2003

Auf Einladung der Kultusministerkonferenz wurde in Weimar am 13.-14.3. 2003 eine Tagung
abgehalten, die unter verschirften weltpolitischen Bedingungen dem politischen Willen zur
starkeren Integration der muslimischen Zuwanderer in Deutschland durch das Bildungswesen
Ausdruck verleihen sollte. Etwa 140 Teilnehmer aus dem deutschen Schul- und Hochschulwe-
sen, aus Kommunalverwaltungen und Ministerien, ausldndische Spezialisten, Vertreter der is-
lamischen und alevitischen Verbiande und Gemeinden, der Ausldnderbeirite und der tiirki-
schen Eltern- und Lehrerbiinde diskutierten gemeinsam {iber Fragen des Islam im Schulalltag,
in der Lehrerbildung, in Curricula und Lehrbiichern und iiber die Zukunft des Islamunterrich-
tes in Deutschland.

Die von der Kultusministerkonferenz veranstaltete Tagung war auf Initiative ihrer ehemali-
gen Présidentin Dagmar Schipanski zustandegekommen. Sie wurde gefordert durch die Bun-
deszentrale fiir politische Bildung, den Deutschen Akademischen Austauschdienst, die Kor-
ber-Stiftung und das Thiiringer Ministerium fiir Wissenschaft, Forschung und Kunst. Die
Schirmherrschaft hatte die Bundestagsprasidentin a.D. Rita Siissmuth ibernommen. Als Ta-
gungsprésident fungierte der Theologe Hans Kiing, unter dessen Vorsitz am Ende der seit
langerem vorbereitete »Weimarer Aufruf« zur Rolle des Bildungswesens bei der Integration
der Muslime in Deutschland verabschiedet wurde.

Die Eroffnungsansprachen bezogen sich nachdriicklich auf den Appell zur Entwicklung
kulturiibergreifender Lerngemeinschaften, wie ihn Wolf Lepenies 1995 formuliert hatte.! Rita
Siissmuth beklagte die Verspitung, mit der die Politik auf diese Herausforderung reagiere,
und bezeichnete die Politiker in dieser Hinsicht angesichts vieler gesellschaftlicher Initiativen
von Gemeinden, Verbidnden und Wissenschaft als eine »verspitete Generation«, die es ver-
sdumt habe, vorausschauend zu handeln. Sikularitit wie Konfessionalitit der 6ffentlichen
Strukturen hitten dazu gefiihrt, daB die Entwicklung islamischer Kultur in Deutschland iiber
lange Zeit unbeachtet geblieben sei. Ebenso mache es Schwierigkeiten, islamische Kultur in
ihrer Pluralitit zu wiirdigen und eine einseitige Beurteilung der Muslime aufgrund ihrer Reli-
gion zu vermeiden. In letzter Zeit habe besonders die geringe Durchléssigkeit des deutschen
Bildungswesens fiir Schiiler auslandischer Herkunft betroffen gemacht, die anlidBlich der Pisa-
Studie deutlich geworden sei. Als langfristiges Ziel einer Migrationspolitik, die sich nicht
mehr am 19. Jahrhundert orientiere, hob Rita Siissmuth eine wachsende Identifikation der
Migranten mit Europa hervor. Diese konne jedoch mit einer schwach ausgebildeten Identitét
nicht gelingen.

1 Wolf Lepenies, »Das Ende der Uberheblichkeit«, Vortrag gehalten beim Ideenforum »Die Zukunft denken. Neue
Leitbilder fiir wirtschaftliches und gesellschaftliches Handeln«, anlaBlich des 100jéhrigen Bestehens der DGBank,
23. 10. 1995, Frankfurt a.M.; abgedruckt in Die Zeit Nr. 48, 24. 11. 1995.
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Dagmar Schipanski stellte die Veranstaltung in den Kontext der aktuellen Politik der Kul-
tusministerkonferenz, die im vergangenen Jahr beschlossen hatte, ihre Beziehungen zur isla-
mischen Welt zu verstirken und sich mit den Fragen des Islam im deutschen Bildungswesen
auseinanderzusetzen. Der Begriff der Lerngemeinschaft solle in diesem Zusammenhang deut-
lich machen, daB es dabei nicht um eine einseitige Belehrung der Muslime gehen konne.
Vielmehr miifiten die Beteiligten gemeinsam das Wissen iibereinander vertiefen. Mit dieser
Konferenz sollte dem politischen Willen zur Integration der muslimischen Zuwanderer in
Deutschland Ausdruck verliehen werden. Dies schliefe Angebote im muttersprachlichen und
im islamischen Unterricht ein, wie sie manche Bundeslédnder bereits eingerichtet hitten. Nach
dem gemeinsamen Willen der Ministerprisidenten der Lander und des Bundeskanzlers sollten
die Lander priifen, ob an geeigneten Schulstandorten ein eigenstindiges islamisches Unter-
richtsfach in deutscher Sprache angeboten werden konne. Ebenso wiirden an einigen Hoch-
schulen Ausbildungsginge fiir die Ausbildung islamischer Religionslehrer geplant. Die KMK
wolle mit dieser Konferenz auch einen Beitrag zur Diskussion {iber die verschiedenen Mog-
lichkeiten eines Islamunterrichts an deutschen Schulen leisten. Zugleich stelle sich die Heraus-
forderung einer Integration der Muslime nicht nur im religidsen Leben: nicht weniger bedeut-
sam sei die soziale Integration. So sei die Schule mittlerweile ein Ort, an dem heranwachsen-
de Menschen unterschiedlichster Herkunft, Sprache und Weltanschauung miteinander lebten
und lernten; hier wiirden sie tiglich mit ihren Unterschieden und Gemeinsamkeiten konfron-
tiert. Kenntnis und Akzeptanz anderer Lebensformen und kultureller Identititen konne bei Ju-
gendlichen nicht vorausgesetzt werden. Die kulturelle Vielfalt stelle wichtige Aufgaben fiir
Bildung und Erziehung.

Der Tagungsprisident Hans Kiing verwies auf den politisch verdiisterten Horizont der Ta-
gung vor dem unmittelbar bevorstehenden Krieg im Irak. Umso mehr gehe es um die Stér-
kung von Dialog und Partnerschaft gegeniiber den vorherrschenden, dabei riickwarts gewand-
ten Tendenzen zur kriegerischen Durchsetzung der eigenen Hegemonie. Gerade die friedliche
Entwicklung im »Alten Europa« und in Japan in den letzten 50 Jahren seit dem 2. Weltkrieg
stelle vor diesem Hintergrund neues Paradigma dar, das auch in Afrika und Asien viele Hoff-
nungen geweckt habe und fiir das auch das »andere Amerika« stehe. In diesem Rahmen hétten
sich auch fiir Christen und Muslime Ansétze zu einer neuartigen Lerngemeinschaft ausgebil-
det, die es, nicht zuletzt im Interesse der Gewalt-Priavention, zu vertiefen gelte.

Auch die Bundeszentrale fiir Politische Bildung sieht nach den Worten ihres Prisidenten
Thomas Kriiger den Dialog mit den Muslimen in Deutschland und Europa und generell die in-
terkulturelle Offnung auch der politischen Bildung als zentrale und langfristige Aufgabe an
und hat in dieser Richtung in den letzten Jahren verschiedene Programme und Initiativen ent-
wickelt. Er verwies dabei auf die dramatischen politischen und sozialen Umbriiche der Ge-
genwart, die in ihrem Tempo und in der enormen Komplexitétssteigerung, die sie herbeifiihr-
ten, weder von den offfentlichen Institutionen noch von den Biirgern selbst angemessen erfafit
und verarbeitet werden konnten. Zu den europaweiten Problembereichen gehorten in dieser
Hinsicht der Bildungssektor und der Arbeitmarkt. Die Diskussion iiber Deutschland als Ein-
wanderungsland sei bis heute weder differenziert noch tabufrei. Ein Blick iiber die Grenzen
nach Frankreich zeige gerade in letzter Zeit eine besorgniserregende Zunahme antisemitischer
und rassistischer Vorfille. Aber auch in Deutschland, und erst recht in Schulen mit hohem
Anteil muslimischer Schiiler sei die angestrebte Lerngemeinschaft und interkulturelle Partner-
schaft noch keineswegs Realitit. Kriiger pliddierte in dieser Situation fiir einen realistischen,
nicht »blaudugigen« Blick auf die Probleme einer multireligiosen Bildungslandschaft. Angste
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und Unsicherheiten miiiten ernst genommen, Konflikte und politische Defizite sollten aner-
kannt und offen benannt werden. Dialog diirfe nicht die kritische Diskussion ersetzen. Daher
solle man sich stiarker als bisher darum bemiihen, kulturalistische, essentialistische Ansitze zu
vermeiden. Auch der Kulturbegriff sei vielfach in der Gefahr, von selbsternannten Identitits-
wichtern als politische Waffe mifibraucht zu werden. Kriiger sprach sich dagegen aus, die
bunte Vielfalt der Jugendlichen aus muslimischen Lindern a priori zu »islamisieren« und ih-
nen Identititen zuzuweisen, die vielleicht gar nicht existierten. Ziel der Landeszentrale sei es
demgegeniiber vor allem, dazu beizutragen, daB Muslime stirker als bisher als Trager politi-
scher Bildung selbst in Erscheinung treten konnten.

Als Ausldnderbeauftragte des Senats von Berlin wies Barbara John darauf hin, wie neuartig
es sei, daB die KMK die religidse Orientierung zum Thema einer Tagung mache. Dies gebe
Anla} zu unterschiedlichen Fragen. Seien Muslime etwa »unbekannte Wesen«? Oder seien sie
geféhrlich fiir eine Gesellschaft, die ihre MaBstidbe zu verlieren drohe? Werde das Religiose
wieder einmal zur Trennlinie zwischen Eigenem und Fremden gemacht? Eine kurze Ubersicht
iiber neuere Daten zum Islam in Deutschland und zur Représentation aktueller muslimischer
Themen und Interessen im Internet fiihrte sie zu dem Befund, daB sich die Religiositit der ge-
genwirtigen muslimischen Jugend in einem nachhaltigen Wandel befinde, der sie vom Volks-
islam der Viter ebenso entferne wie von den religios legitimierten Diktaturen mancher islami-
scher Linder. Die Lebenswelt junger Muslime in Deutschland sei Ausdruck ihrer wider-
spriichlichen Situation; sie sei aber insgesamt keineswegs bedrohlich. Die deutsche
Gesellschaft miisse sich fragen, was sie diesen jungen Muslimen politisch wie moralisch bie-
ten konne, um sie vor dem Abdriften in eine Gegenkultur zu bewahren.

In der anschlieBenden Podiumsdiskussion stellten muslimische Vertreter aus verschiedenen
Landern Europas (Tiirkei, Deutschland, England, Osterreich) ihre Erfahrungen mit interkultu-
reller Bildungsarbeit vor. Wie der Moderator Jamal Malik (Erfurt) dabei betonte, darf man
nicht tibersehen, daB bei allem Bemiihen um wechselseitigen Austausch fiir die Muslime zu-
nichst der Kampf um Anerkennung im Vordergrund steht, wobei das Konzept des »Islamc
selbst immer wieder der kulturellen Ubersetzung bedarf. Das Beispiel der Muslime in Eng-
land, dargestellt durch den Generalsekretdr des National Muslim Education Council, Syed A-
ziz Pasha, machte deutlich, dal dabei den universalen Ziigen der islamischen Religion im eu-
ropdischen Kontext besondere Bedeutung zukommt. Bemerkenswert positiv fiel die Bewer-
tung der Situation in Osterreich aus, wo bereits seit 1983/84 regulirer islamischer
Religionsunterricht, mittlerweile in 2.600 Schulen, erteilt wird. Anas Schakfeh, der Prasident
der Islamischen Glaubensgemeinschaft in Osterreich, betonte die positiven Wirkungen multi-
kultureller Prasenz in den Osterreichischen Lehrerkollegien, in denen sich die Muslime zu-
nehmend gleichberechtigt fiihlen kdnnten.

Danach wurden die folgenden thematischen Schwerpunkte der Tagung in vier Foren an-
hand von Impulsreferaten diskutiert:

1. Islam im Schulalltag,

2. Islam in der Lehrerbildung,

3. Islam in Curricula und Lehrbiichern,
4

. Islamunterricht.
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Die Foren dokumentierten eine Fiille von Ansédtzen, Materialien und erfolgreichen Initiati-
ven, auf die bei der Entwicklung des islamischen Unterrichtes und bei einer interkulturellen
Arbeit mit Muslimen in Deutschland mittlerweile zuriickgegriffen werden kann. Die ersten
beiden Foren wurden dabei in starkem MafBle von Perspektiven der interkulturellen Bildung
und Padagogik bestimmt. Dafl die interkulturelle Situation im Schulalltag nicht selten bei
Schiilern wie Lehrern zu Uberforderungen filhrt, wurde an verschiedenen Beitrigen deutlich.
Vorgestellt wurde dabei auch die Initiative der Korber-Stiftung »Voneinander Lernen. Praxis-
forum Schule und Islam«, die aus der schulischen Praxis heraus Beitrige zur Integration mus-
limischer Schiilerinnen und Schiiler liefern soll. Im zweiten Forum stand das interkulturelle
Lernen und sein kiinftiger Stellenwert im Bildungswesen zundchst ganz im Mittelpunkt der
Diskussion. DaB} interkulturelles Lernen zu einem prigenden Moment im Schulalltag werden
sollte, wurde ebenso betont wie die Notwendigkeit einer erweiterten sprachlichen Bildung, die
auch die Herkunftssprachen der Migrantengruppen in starkerem MaBe beriicksichtigt. Beson-
dere Aufmerksamkeit galt hier der islamischen Lehrerbildung in Osterreich, fiir die seit
1998/9 eine eigene Islamische Religionspiddagogische Akademie als konfessionelle Privatschu-
le mit Offentlichkeitsrecht zur Verfiigung steht, deren Lehrpline und -programme zunichst in
enger Partnerschaft mit der dgyptischen al-Azhar-Universitit entwickelt wurden. Intensiv dis-
kutiert wurde daneben auch das umfassende Vorhaben zur Einrichtung eines zweijahrigen
Master-Studienganges »Islamische Religion« an der Universitit Osnabriick, das ebenfalls auf
einer interkulturellen, dialogorientierten Konzeption des islamischen Religionsunterrichts be-
ruht und in internationaler Kooperation verwirklicht werden soll.

Die Foren 3 und 4 diskutierten bereits vorliegende Erfahrungen, Curricula und Materialien
zum Islam und zum Islamunterricht. Der insgesamt tendenziell positive Befund von laufenden
Untersuchungen zum Islam in deutschen Schulbiichern unterschiedlicher Ficher zeigt trotz
vielfaltiger Klischeebildungen eine stirkere Beriicksichtigung des muslimischen Selbstver-
stindnisses. Die Angebote an Identifikationsmoglichkeiten fiir muslimische Schiiler im Bild-
und Textmaterial sind freilich nach wie vor begrenzt. Offen und vielfiltig sind bisher die ver-
schiedenenen Typen des staatlichen Unterrichts, in denen der Islam verortet ist. So ist er in
GrofBbritannien seit 1988 Bestandteil eines Pflichtfaches »Religious Education«, das laut Cur-
riculum »insgesamt oder iiberwiegend christlich geprégt« sein soll, aber bis zu 40% nicht-
christliche Inhalte umfassen kann. In der Tiirkei ist er Bestandteil des seit 1982 von der Ver-
fassung vorgesehenen Pflichtfaches »Religiose Kultur und Ethik-Lehre« (Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi), dessen Curriculum seit 2000 in starkem MaBe auf die Erziehung zum Frieden und auf
die Personlichkeitsentwicklung der Schiiler ausgerichtet wurde.

In Nordrhein-Westfalen, das bereits 1986 ein religionskundliches Fach »Islamische Unter-
weisung« im Rahmen des Muttersprachlichen Unterrichtes eingefiihrt hatte, wird dieses Fach
seit 1999 als ordentliches Unterrichtsfach in deutscher Sprache im Bereich der Primarstufe
und der Sekundarstufe I im Schulversuch erprobt. Das leitende curriculare Konzept beruhte
hierbei auf einer korrelationspadagogischen Verschrinkung von Gesellschaft, Glaubenstraditi-
on und Lebenswirklichkeit der Schiiler und Schiilerinnen. Eine neuere Phase der curricularen
Entwicklung seit 1997 beriicksichtigt vier grundlegende Lernfelder, die das Verhiltnis des
Menschen zur Natur, zu anderen Menschen, zu sich selbst und zu Gott umfassen und die auf
vier Bereiche der Lebenswirklichkeit des Menschen (Korperlichkeit — Emotionalitit — Intel-
lektualitit — Spiritualitit) bezogen werden. Diese Konzeption soll die islamische Tradition in
ihrer historischen Vielfalt erschlieBen, aus ihr heraus Paradigmen einer Offnung zur Welt und
zur Zukunft hin entfalten und damit einen Rahmen schaffen, innerhalb dessen die Muslime
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wie andere Religionsgemeinschaften an den wichtigen Fragen von Staat und Gesellschaft in
Deutschland mitwirken kénnen.

Diesem vom Staat bereitgestellten religionskundlichen Fach setzen die islamischen Dach-
verbdnde bekanntlich den verfassungsméBigen Anspruch der Muslime auf einen reguléren is-
lamischen Religionsunterricht entgegen, der bisher fast allen Bundesldndern — mit Ausnahme
Berlins - an der fehlenden rechtlichen Anerkennung einer islamischen Religionsgemeinschaft
gescheitert ist. Hierzu haben sie einen Lehrplan fiir die Grundschule publiziert, der ebenfalls
vorgestellt und diskutiert wurde. Auch dieser Lehrplan ist am Korrelationsprinzip ausgerich-
tet; er betont die Erziehung zur miindigen Glaubensentscheidung und zum einsichtigen und
eigenverantwortlichen Handeln und zu einer reflektierten Auseinandersetzung mit der eigenen
Religion. In dhnlicher Weise bemiiht sich auch die Foderation der alevitischen Verbidnde um
die Entwicklung und Anerkennung eines alevitischen Religionsunterrichtes an deutschen
Schulen; ihr Bildungsbeauftragter stellte ebenfalls ein Unterrichtskonzept fiir die Grundschule
zur Diskussion.

Die Ergebnisse der Diskussionen in den Foren wurden in einer abschlieBenden Podiums-
veranstaltung zusammengefaBt. Thren Abschluf bildete schlieBlich die Verabschiedung des
»Weimarer Aufrufs«, dessen Text von der Vorbereitungsgruppe der Konferenz unter Feder-
fiihrung von Ulrich Pfaff, Ministerialrat im Ministerium fiir Schule, Jugend und Kinder des
Landes Nordrhein-Westfalen, entworfen worden war.

Der Aufruf zielt darauf ab, durch die Stiarkung des interreligidsen und interkulturellen Dia-
loges im Bildungswesen einen Beitrag zu einer Kultur der gegenseitigen Anerkennung in
Deutschland zu leisten. Er richtet sich an die Verantwortlichen fiir die Lehrerausbildung und
die Schulbuchverlage, ebenso an die Vertreter der Wissenschaften und der Schulen, schlief3-
lich an muslimische Eltern und an die islamischen Moscheevereine und Verbéande.

Der Islam in Deutschland wird im Abschnitt I des Aufrufes mit seinen mittlerweile drei
Millionen Muslimen »nach dem rémisch-katholischen und dem evangelischen Bekenntnis« als
»drittgroBte Religion« bezeichnet (Der rechtlich eng umrissene Begriff der Religionsgemein-
schaft war hier wohl bewufit vermieden worden. Die Diskussion fiihrte zu einer Korrektur des
Ansatzes zweier christlicher Religionen, die jedoch im Text nicht mehr beriicksichtigt werden
konnte.). Deutschland als »sdkularisierter, von christlicher Kultur und von der Aufklarung
gepragter Staat«, garantiert mit seiner Verfassung die Freiheit des Gewissens, des Bekenntnis-
ses und der ungestorten Religionsausiibung; zugleich regelt diese Verfassung auch die Grund-
lagen des Zusammenlebens und setzt Grenzen, die niemand iiberschreiten darf. Die Politik
des Bundes und der Lander zieht dabei eine Assimilierung der Muslime an eine Mehrheitskul-
tur und -religion nicht in Betracht. Der Staat schiitzt vielmehr die Kultur und Religion der
Muslime und verteidigt diese wie alle anderen Biirger des Landes mit den Mitteln des Recht-
staates.

Es ist festzustellen, dafl der hier versprochene staatliche Schutz fiir Kultur und Religion der
Muslime eine durchaus neuartige Formulierung darstellt. Er erinnert an die von UN-Gremien
in den letzten Jahren formulierten kulturbezogenen Perspektiven, etwa zum Recht des Kindes
auf Erziehung zum Respekt vor seiner eigenen kulturellen Identitdt, oder zum Schutz immate-
rieller Kulturgiiter (Intangible Cultural Heritage)?. Damit wird der Islam freilich, wenn auch

2 Siehe fiir ersteres United Nations. Convention on the Rights of the Child. Adopted ... by General Assembly resolu-
tion 44/25 of 20. November 1989 (http://www.unchr.ch/html/menu/3/b/k2crc.htm (19.6.03), Artikel 29, 1 (c); fiir
das zweite die UNESCO-Erklarung zur kulturellen Vielfalt (UNESCO Declaration on Cultural Diversity) von
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ungewollt, in die Nachbarschaft von Folklore und Brauchtum geriickt, zu denen er sonst hau-
fig in kaum tiberbriickbarer Spannung steht.

Der Staat allein, so der nichste Abschnitt (II), kann die Integration innerhalb des von ihm
geschaffenen Rahmens nicht gewdhrleisten. Diese setzt das gleichberechtigte Zusammenleben
von Menschen unterschiedlicher Kulturen und Religionen und die Sicherung ihrer politischen,
gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und kulturellen Teilhabe voraus, die auf gegenseitiger
Anerkennung beruhen muf. Voraussetzung hierfiir, so der Aufruf, ist die »Féahigkeit zum
Dialog der Kulturen«.

Aus dieser grundlegenden Aussage, die dem Dialog der Kulturen geradezu staatstragende
integrative Funktionen zuweist, werden in den folgenden Abschnitten (III-V) verschiedene
Konsequenzen fiir eine Neugestaltung des Bildungswesens gezogen. Bildungseinrichtungen,
allen voran die Schulen, werden als »hervorragende Orte zum Erlernen des interreligidsen
und des interkulturellen Dialoges« bezeichnet. Neben der Vermittlung demokratischer
Grundwerte gehort auch zu ihrem Bildungs- und Erziehungsauftrag auch die Offenheit fiir un-
terschiedliche kulturelle Prigungen und religiose und weltanschauliche Uberzeugungen und
die Forderung von Solidaritit und interkultureller Kompetenz, ebenso der Auftrag zur Lern-
gemeinschaft und zum Dialog, der aus dem schulischen Alltag erwichst. Dementsprechend
pladiert der Aufruf fiir eine angemessene Beriicksichtigung der interreligiosen und interkultu-
rellen Erziehung bei der Lehrerbildung und fiir einen interdisziplindren Beitrag der Wissen-
schaften zum gegenseitigen Verstindnis der Kulturen. Kenntnisse iiber die Weltreligionen und
die groBen Kulturen werden als selbstverstindlicher Teil der Lehrpline und des Unterrichts
eingefordert.

In einem eigenen kurzen Abschnitt (IV) wird auf die schulische religiose Bildung von
Schiilerinnen und Schiilern muslimischen Glaubens eingegangen, die nach einhelliger Auffas-
sung der Lander zum Auftrag der Schule gehort. Es wird dazu festgestellt, daB mehrere Lan-
der einen religionskundlichen Islamunterricht eingerichtet haben oder ein solches Angebot
planen. Es wird fiir erforderlich gehalten, ihn in deutscher Sprache zu erteilen. Zu den Be-
miihungen von Muslimen um einen islamischen Religionsunterricht in deutscher Sprache im
Sinne des Grundgesetzes wird festgestellt, daB es dieses Unterrichtsfach nur dann geben kon-
ne, wenn Muslime in den Lindern Religionsgemeinschaften bilden, die den verfassungsrecht-
lichen Anforderungen gerecht werden; wobei zu beriicksichtigen sei, daB der Islam nicht
amtskirchlich verfaBt ist.

An diesem bemerkenswerten Abschnitt fallt auf, da der allgemeine Bildungsauftrag der
Schule im Bereich der religiosen Bildung der Muslime hier offenbar nicht aus dem Grundge-
setz abgeleitet wird. Vielmehr werden die verfassungsrechtlichen Schwierigkeiten hervorge-
hoben, die einem reguldren islamischen Religionsunterricht nach Grundgesetz Artikel 7(3)
entgegenstehen. Man kann den Eindruck gewinnen, daf ein religioser Bildungsauftrag des
Staates hier mit dem ebenfalls erstmals in dieser Allgemeinheit formulierten Auftrag einer Er-
ziehung zur interkulturellen und interreligiosen Dialogfihigkeit begriindet werden soll.

2001, sowie die Istanbuler Erklarung des dritten Runden Tisches der Kultusminister, Istanbul 16.-17. September
2002 (Third Round Table of Ministers of Culture, Final Communiqué, Istanbul Declaration: »Intangible Cultural
Heritage, mirror of cultural diversity«); Text unter http://www.unesco.org/culture/heritage/intangible/html_eng/
index_en. shtml (14.4.03). Fiir diese Hinweise danke ich Frau Prof. Christel Adick, Bochum, 14.5.2003; sowie
Herrn Manfred Hahnel, Bundesministerium des Innern, Weimar 14.3.2003.
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Gegeniiber dieser sehr grundsitzlichen Frage betreffen die folgenden Abschnitte (V, VI)
die Fragen des gemeinsamen Lernens von Muslimen und Nichtmuslimen im Schulalltag. Bei-
spiele guter Praxis, etwa die Riicksicht auf islamische Speisevorschriften oder die Unter-
richtsbefreiung muslimischer Schiiler an islamischen Feiertagen, werden gegeben. Fiir Kon-
fliktfdlle werden einige allgemeine Regeln formuliert, die sowohl den nachvollziehbaren Ge-
wissenskonflikten der Schiiler als auch dem Bildungs- und Erziehungsauftrag des Staates und
der Elternrechte auf die religidse Erziehung ihrer Kinder Rechnung tragen sollen. Auch die
ortlichen Moscheevereine und die islamischen Verbinde werden aufgerufen, Staat und Gesell-
schaft bei der Integration der Muslime, insbesondere der Jugendlichen zu unterstiitzen.

Mit einem Hinweis auf den wesentlichen Beitrag zu einer Kultur der gegenseitigen Aner-
kennung, der durch die Integration der muslimischen Schiilerinnen und Schiiler geleistet wer-
den konnte, schlieBt der Aufruf. Sein Anspruch ist von Vorsicht geprégt; seine interkulturelle
Grundkonzeption konnte sich als folgenreich erweisen, bedarf jedoch weiterer Klarung. So
bleibt offen, ob die enge Verkniipfung religioser und kultureller Perspektiven den Muslimen
in Deutschland wirklich einen Dienst erweist und sie nicht ungewollt auf ihre Herkunftskultu-
ren zuriickwirft, was eine volle Teilhabe am offentlichen Leben womdoglich auf lange Sicht
eher behindern konnte. Die kiinftige Rolle der Herkunftsldnder fiir die Muslime in Deutsch-
land insgesamt erscheint weiterhin unklar und in starkem MaBle von groBeren politischen
Entwicklungen abhingig, die sich nur in engen Grenzen beeinflussen lassen. Dennoch ist fest-
zuhalten, daf die Kultusministerkonferenz hiermit erstmals den Islam und das Verhéltnis zu
den Muslimen im deutschen Bildungswesen zum Gegenstand einer Grundsatzerklirung ge-
macht hat. Dieser ist eine groBes 6ffentliches Echo zu wiinschen.

Verf.: Prof. Dr. Stefan Reichmuth, Ruhr-Universitdt Bochum,
Seminar fiir Orientalistik und Islamwissenschaften, Gebdude GB 2/29,
44780 Bochum
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