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die unreflektierte Ubernahme und blofRe Wiedergabe eines Inhalts durch die Lernen-
den. Einen zweiten, nicht immer trennscharf davon abzusondernden Bereich bilden
Einschitzungen, die Lehrende davor warnen, die Aussagen der Lernenden kiinstlich
zu erzeugen. Vor allem diese beiden Kategorien weisen Uberginge und Mischformen
auf. In einer dritten Kategorie finden sich Bezeichnungen, die von einer bewussten,
intentionalen Tauschung des Lehrenden durch die (Aussagen der) Lernenden ausgehen.
Annahmen einer bereichsspezifischen Adaption sowie schliefflich — auf den Begriff des
»Religionsstunden-Ichs« hinfithrend - auftretende Wortbildungen eines »[...]-Ich«
stellen sodann die vierte bzw. fiinfte Kategorie dar. Dabei ist diese Auf- und Zusammen-
stellung lingst nicht als eine abschlieRende zu verstehen — mit Sicherheit schlummern
noch viele weitere sprachliche Perlen im weiten Ozean der schier unendlichen religions-
padagogischen Literatur dieser Jahrhunderte. Zudem lisst sich zeigen, dass fiir viele der
im Folgenden zitierten Autor(inn)en Begriffe aus verschiedenen Kategorien zu belegen
sind, ihre grundsitzliche Kritik also einen vielgestaltigen Ausdruck fand.

Fir den Verlauf dieses Forschungsvorhabens zum Begrift des »Religionsstunden-
Ichs« ist der Blick auf Metaphern und Bezeichnungen zudem der Anlass, die Grenzen
einer historischen Religionspidagogik zu tiberschreiten und zudem den Bereich einer
auch linguistisch arbeitenden Wissenschaft zu betreten. Dies hingt selbstverstindlich
auch damit zusammen, dass wissenschaftliche Betrachtungen der Entwicklungslinien
einer sich nun zur eigenstindigen Disziplin entwickelnden »Religionspidagogik« in
umfassender Breite und hervorragender Qualitit vorliegen.

3.1 Wiedergabe - vom »Nachplappern«, »Maulbrauchen«
und dem »Buchstabendienst«

Am hiufigsten begegnen Formulierungen, die von einer undurchdachten und unkriti-
schen Ubernahme der Worte durch die Lernenden als ,, Echo des vortragenden Meisters*®
ausgehen. Dass dabei sowohl die verstandesmifige Durchdringung des Inhalts als auch
eine authentische Positionierung zu ihm ausbleiben, ist meist implizit mitgedacht.
Durch Vielzahl und Konstanz der verwendeten Begriffe ist dies als einer der grofiten
Kritikpunkte dieser Zeit zu erkennen.* Ebenso lisst sich hier auf sprachlicher Ebene
der bereits erwihnte Einfluss einer sich ausbildenden Allgemeinpidagogik auf die
Vorstellungen von christlich-religiésen Bildungsprozessen nachzeichnen, haben doch
nicht wenige Wortbildungen, die auch in diesen Verwendung finden, in jener ihren
Ursprung. Somit stehen sie sinnbildlich fur das Zu-, aber auch Gegeneinander von
christlicher Unterweisung und Pidagogik, nimmt letztere doch des Ofteren erstere
als Negativ- und Kontrastfolie, um die daran gewonnen Erkenntnisse auf die gesamte
Erziehungslehre anzuwenden. Anderseits zeigt sich durch die religionspidagogische
Verwendung urspriinglich in pidagogisch orientierten Schriften geborener Begriffe,

3 ECGERSDORFER, Die ,Padagogik der Tat“ und der katholische Religionsunterricht. Gedanken tber
die Stellung der Katechese in der modernen ,Arbeitsschule® (1910), 143.
4 Vgl. dazu die Ausfithrungen zu WINTER, Religidssittliche Katechetik (1811).
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dassvor allem reformorientierte Autoren durchaus an den Erkenntnissen der Pidagogik

interessiert — und keineswegs beratungsresistent — waren.

Jean-Jacques Rousseau (1712—1778) schreibt in seinem Erziehungsroman ,Emile oder

iiber die Erziehung*, der 1762 erstmals erschien:

Man muss glauben, um selig zu werden. Die falsche Auffassung dieses Dogmas ist
die Quelle der blutgierigsten Intoleranz und die Ursache aller dieser nutzlosen Leh-
ren, welche der menschlichen Vernunft den Todesstreich versetzen, indem dieselbe
dadurch gewéhnt wird, sich mit Worten abspeisen zu lassen. Ohne Zweifel ist kein Au-
genblick zu verlieren, um der ewigen Seligkeit gewiss zu werden; ist aber zu ihrer Er-
langung das Nachplappern gewisser Worte hinreichend, so sehe ich nicht ein, was uns
abhilt, den Himmel ebensogut mit Starmétzen und Elstern als mit Kindern zu bevél-
kern.®

Auch Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), nicht zuletzt einer der geistigen (Grof3-)Vi-
ter’” der Arbeitsschulbewegung, verwendet zur Verdeutlichung seiner Kritik am Katechi-

sieren von 1801 Tiere. Fiir ihn ist ein solcher Unterricht lediglich ,ein papagayenartiges

Nachsprechen unverstandener Tone*®, wobei er méglicherweise durch Johann Amos Co-

menius (1592-1670) inspiriert wurde.’

Offenbar zeigten vor allem deutschsprachige Autoren eine besondere Vorliebe fiir

diesen Tiervergleich: In der 1721 durch einen ungenannten Autor verfassten Ubersetzung

der ,Regel Und Constitutionen Deren Geistlichen Der Congregation Unser Fraue

nuIO

Jean-Jacques RousseAu, Emile oder iiber die Erziehung. Aus dem Franzosischen frei iibersetzt von
Hermann Denhardt. Titel der franzosischen Originalausgabe: Emile ou De L'Education (Paris 1762),
Ko6In: Anaconda 2010.

EBD., 484f.

Vgl. KrRoPAC, Religionspadagogik und Offenbarung. Anfinge einer wissenschaftlichen Religions-
padagogik im Spannungsfeld von padagogischer Innovation und offenbarungstheologischer Po-
sition (2006), 105f.

Johann Heinrich PEsTAL0ZZzI, Wie Certrud ihre Kinder lehrt, ein Versuch den Mittern Anleitung
zu geben, ihre Kinder selbst zu unterrichten, in Briefen von Heinrich Pestalozzi, Bern und Ziirich:
Heinrich Gefiner 1801, 75.

LUtinpraesentiarum taceam, vix uspiam rerum veris nucleis pastos fuisse animos, verborum (vent-
osae cujusdam & Psittaceae logvacitatis) corticibus, opinionumgqve paleis aut fumis, explebantur
plerumqgve“ Johann Amos COMENIUS, Opera didactica omnia. Variis hucusqve occasionibus scrip-
ta, diversisqve locis edita: nunc autem non tantim in unum, ut simul sint, collecta, sed & ultimd
conatu in Systema unum mechanice constructum, redacta, Amsterdam: Christophorus Cunradus,
& Gabriel a Roy 1657, 50). Eine deutschsprachige Ubersetzung gibt dies wieder mit ,Schweigen
wir zunichst noch davon, daf die Geister kaum irgendwo mit dem wahren Kern der Dinge ge-
nahrt, sondern abgespeist worden sind mit den leeren Schalen der Worte, mit windigem Papagei-
engeschwitz und mit der Meinungen Schall und Rauch“ (Johann Amos ComeNIus, Grofie Didak-
tik. Die vollstandige Kunst, alle Menschen alles zu lehren, in: Andreas FLITNER (Hg.), Johann Amos
Comenius Grofie Didaktik (= Pidagogische Texte, o. Bandnr.), Stuttgart: Klett-Cotta '°2007, 1-227,
hier 61).

Pierre FOURIER, Regel Und Constitutionen Deren Geistlichen Der Congregation Unser Frauen. Auf
der Frantzosischen / in die Teutsche Sprach tbersetzet, Aychstatt: Francisco Straufd 1721.
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des Pierre Fourier (1565—1640), welche im dritten Teil Ausfithrungen beziiglich des Unter-
richts externer — nicht dem (im deutschsprachigen Bereich als »Augustiner-Chorfrauen
B.M.V.« bezeichneten) Orden der »Congrégation Notre Dame« angehorigen — Schii-
lerinnen beinhalten, wird fiir die Gebetserziehung darauf hingewiesen, dass sich ,die
Lehrmeisterinen mit deme allein sich nit begniigen lassen [sollen] / daf} die Kinder dise
Gebett nur wie ein Pappegey daher sagen / damit sie selbe in die Gedachtnuf? bringen /
sondern sie sollen nach Méglichkeit trachten / daf? sie es als wahre Bettende sprechen.
Interessant ist, dass im franzdsischen Original zwar ein recht dhnlicher Hinweis er-
geht, dieser allerdings deutlich sachlicher formuliert ist und ohne den Tiervergleich
auskommt.” Die im Rahmen der Behandlung der katechetischen Unterweisung des Re-
formationszeitalters bereits zitierten Mahnungen vor einem ,nachomen, wie die affen
thun”® bzw. ,daf viel die wort wie ein Psittig oder Dole lehrnen nachschwatzen™, sind
frithere Glieder dieser Kette, deren Fokus jedoch nicht allein auf einem (schulischen)
Unterricht liegt. Doch nicht nur Tiere stehen als Bildspender zur Verfiigung.

Pestalozzi, durch die eigene Erziehung stark pietistisch geprigt, nimmt auch auf an-
dere Weise wiederholt auf z. T. selbst erlebte Fehlformen der religiésen Erziehung Be-
zug, um daraus Schliisse fuir die gesamte Pidagogik zu ziehen. Dabei richtet sich die
Kritik bei ihm und Rousseau — aber auch bei vielen weiteren Autoren dieser Zeit — nicht
in erster Linie an die Lernenden, vielmehr sei die — von den Katecheten angeblich genau
derart gewiinschte — Art der Vermittlung zu wortlastig und dadurch (zu) leicht zu spie-
geln, solange man unter »Unterricht« ,das blof wortliche Todtdreschen eines Spruchs
mit schlechten sokratischen Fragen oder — auch weit spiter noch - das ,kommen-
tierende Fortwursteln von einer Katechismusantwort zur andern, bis die Glocke Halt
gebietet*®

seiner Entwiirfe, daher finden sie sich bereits in der 1780 noch anonym und zunichst
«17

, versteht. Fiir Pestalozzi gehdren derartige Uberlegungen zum Grundstamm

weitgehend unbemerkt erschienenen ,Abendstunde eines Einsiedlers?. Vor allem das

n«IS

Anschreiben gegen das ,Maulbrauchen® - eine Formulierung, die sich bei ihm erstmals

1 FOURIER, Regel Und Constitutionen Deren Geistlichen Der Congregation Unser Frauen. Auf der
Frantzdsischen / in die Teutsche Sprach Ubersetzet (1721), 297.

12 ,Les Maistresses feront leur possible pour faire en forte, que les escolieres ne recitent pas simple-
ment ces prieres par forme de lecon, mais avec devotion“ (Pierre FOURIER, Réglemens ou éclaircis-
semens sur les constitutions des religieuses de la congrégation de Notre-Dame, Paris: Jean Bap-
tiste Coignard 1674, 391), eine mogliche Arbeitsiibersetzung konnte lauten: Die Lehrmeisterinnen
werden ihr Méglichstes tun, damit die Schiilerinnen diese Gebete nicht nur als Lektion, sondern
mit Andacht beten.

13 LUTHER, Wider die himmlischen Propheten, von den Bildern und Sakrament (1525), 123.

14  HEessHus, Vorrede (1577), Aiiii.

15 HARNISCH, Anweisung zum Unterricht im Christenthum (1828), 67.

16  NowaAck, Bleibendes in der Flucht methodischer Erscheinungen. Ein Streifzug durch den Katechis-
musunterricht (1930), 387.

17 Johann Heinrich PEsTALOZZI, Die Abendstunde eines Einsiedlers. Vatersinn Gottes; Kindersinn der
Menschen. Vatersinn des Fiirsten, Kindersinn der Biirger. Quellen aller Gliickseligkeit, in: Epheme-
riden der Menschheit oder Bibliothek der Sittenlehre, der Politik und der Gesezgebung 28.1. Bd.,
Fiinftes Stiick (1780).

18  Johann Heinrich PESTALOZZI, Lienhard und Certrud. Ein Buch fiir's Volk. Vierter und lezter Theil,
Frankfurt und Leipzig 1787, 75.
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(jedoch in einem etwas anderen Kontext) 1787 nachweisen lisst — sollte fiir viele Jahrhun-
derte mit dem Namen des Schweizer Pidagogen verkniipft und hiufig zitiert werden.”
,Gott ist nicht ein Gott, dem Dummbheit und Irrthum, Gott ist nicht ein Gott, dem Heu-

“*° 50 Pestalozzi, hier Begriffe der unreflektierten Uber-

cheley und Maulbrauchen gefillt
nahme und bewussten Tiuschung verbindend.*

Zeitnah wird der Gedanke, dass durch das Nachsprechen, durch einen reinen
,Buchstabendienst“** der eigentliche Auseinandersetzungsprozess blockiert wird, auch
in Ausfithrungen tber die dezidiert religionspidagogische Praxis beriicksichtigt. So
fragt ein evangelischer Pfarrer aus dem GrofRherzogtum Baden in einem der unzihligen

aus dieser Zeit vorliegenden Zeitschriftenbeitrige:

Lehrt uns nicht ferner die Erfahrung, da gerade diejenigen, welche mit dieser Masse
unverstandener Dinge — rudis indigestaque moles — ihr GedédchtnifR vollgepropft ha-
ben, oft am wenigsten wahre Religiositat besitzen, weil sie nur gar zu geneigt sind,
dieselbe in das Hersagen des gedankenlos Gelernten zu setzen? Lernen nicht solche
vom Denken abgewdhnte Kinder das, was sie nicht verstehen, leichter auswendig, als
daswasihnen erklart worden ist, und dient dies nicht zum Beweise, daf ihre Seele sich
ganz und blofd auf das Auffassen der Téne und Zeichen, nicht aber der Sache selbst ein-
lasse? [...] Nie ist es mir in den Sinn gekommen, die Kraft und den Seegen der gottli-
chen Wahrheit auf das Gemiith und das Leben der Menschen zu laugnen [...] — aber
man wird diese doch nicht etwa in den Worten, als blofRen Zeichen der Wahrheit, su-
chen, die wie Zauberformeln der Beschworer wirken sollen, sondern in dem, was der
Verstand und das Gemiith davon fasst und fassen kann.?

Die ,wahre Religiositit“*, eine explizite Forderung nach Authentizitit, ist hier als das
Gegenteil des ,Hersagen([s] des gedankenlos Gelernten‘*® benannt. Ahnlich versteht dies
der in der Folge noch mehrfach zu zitierende Wilhelm Harnisch, wenn er den Lehrer auf-
fordert, ,dafd er nicht jedes Kind, welches die Spriiche leicht lernt, oder gut das Erzihlte
wieder erzihle, fir ein Kind hilt, was nothwendig schon rechte Theilnahme an der Sa-
che beweist, oder daf er nicht ein solches Kind verwirft, welches vielleicht in inniger

19 Bspw. Ernst LINDE, Personlichkeits-Padagogik. Ein Mahnwort wider die Methodenglaubigkeit un-
serer Tage, Leipzig: Friedrich Brandstetter 1897, 68; WEIGL, Der Unterricht in der Biblischen Ge-
schichte nach den Grundsatzen der Arbeitsschule in der Mittel= und Oberstufe der Volksschulen.
Religion und Leben, 3. Teil (1922), 6; Hermann ROLLE, Pestalozzis Pidagogik im Spiegel der ,Abend-
stunde eines Einsiedlers®. Ein Gedenkblatt zu seinem 100. Todestage am 17. Februar 1927, in: Ka-
tholische Schulzeitung fiir Norddeutschland 44.7 (1927), 122—127, hier 125; BURKERT, Evangelische
Religion (1931), 11.

20  PEesTALOzzI, Wie Certrud ihre Kinder lehrt, ein Versuch den Miittern Anleitung zu geben, ihre Kin-
der selbst zu unterrichten, in Briefen von Heinrich Pestalozzi (1801), 84.

21 Dassauchin aufierschulischen Verwendungskontexten der Begriff sMaul=Christentum« seit min-
destens 1666 Verwendung fand, zeigte Kapitel 2.4.3.2.

22 PESTALOZzzI, Lienhard und Gertrud. Ein Buch fiir's Volk. Vierter und lezter Theil (1787), 331.

23 ZIEGLER, Wiinsche und Vorschlage zur Verbesserung des Unterrichts in den Trivialschulen, in Be-
zug auf die bei den Synoden zu beantwortenden Fragen V. VII. VIII. auf die in Schopfheim den 20
August 1822 gehaltene Spezial-Synode. (1824), 317.

24  EBD.

25  EBD.
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Theilnahme dasitzt, aber so voll ist, daf} es nicht iiber das sprechen kann, was es eben
lieb gewonnen und mit ganzer Seele aufgefafit hat.“*® Selbst Friedrich Schleiermacher, fiir
den — wie bereits erwahnt — Religionsunterricht als eigenes Fach am Lernort Schule kei-
nen Platz hatte, stellte schulische Andachtsiibungen unter dieses Primat der Wahrheit
und Echtheit, indem er Formen der blofen Wiedergabe kritisiert: , Die erste Bedingung
der Wirksamkeit solcher Andachtsiibungen ist auch hier die Wahrheit. Daher hat man
darauf zu achten, dafd sie in keiner Weise zu einem toten Buchstabendienst und Mecha-
nismus hinabsinken®.

Im Ringen um eine geeignete Adaption des Arbeitsschulgedankens fiir einen schu-
lischen Religionsunterricht verwundert es sodann nicht, dass Pestalozzi nicht nur als
Ideen-, sondern auch als Wortgeber herangezogen wird. Johann Valerian Schuberts Kritik,
das Kind lerne ,nichts als Worte, hohle Worte; so zwingt uns das Buch [der Katechismus]

zum Verbalismus und Maulbrauchen*?® 29

oder die Bezeichnung als ,Papageimethode
verbergen ihre Wurzeln kaum. Nicht selten sind es in dieser Zeit gerade Nichtkleriker
wie Schubert, die sich — auf ein bereits bestehendes Fundament aufbauend - selbst als
besonders kreativ und produktiv in der Wortfindung erweisen: ,,Man huldigt heute noch
vielfach einem einseitigen Gedichtniskult, und die Memoriertollheit, die man in unse-
rem Religionsunterricht so vielfach treibt, hat diesen so oft in MifRkredit gebracht®°,
so der Wiirzburger Lehrer. Beim ,wortlichen Ableiern der Katechismusworte', bei
einem ,einseitigen Intellektualismus und didaktischen Materialismus“* fehle aber das
Entscheidende: die Beteiligung des Verstandes und des Herzens.*

Evangelischerseits spricht Niebergall auffallend dhnlich von ,schrecklichen Muster-
antworten, von denen die Kinder meinen und auch sagen, daf? sie sie so geben miifdten,
wenngleich ihr Herz nichts davon weif3.** Dies bezeichnet er als ,Unfug des Begriffs-
oder vielmehr Wortermifdbrauchs“*®. Problematisch sei dies vor allem dann, wenn es von
Seiten der Lehrenden unwidersprochen bleibt: ,,Man kann es so ausdriicken: der mittlere
und der schlechte Schiiler hat ein halbes Dutzend Vokabeln, mit denen kommt er durch;
pafit Sitnde nicht, dann sagt er Glaube, und dann stimmt es.“** Neben den unverkennba-
ren Ubergingen zwischen der Betrachtung der Unauthentizitit als unreflektierter Wie-
dergabe, als Ergebnis Muster prigender und vorgebender Kiinstlichkeit und auch als be-
wusste Adaption, begegnet hier eine interessante, zusitzliche Reflexionsebene, indem

26  HARNISCH, Anweisung zum Unterricht im Christenthum (1828), 47.

27  SCHLEIERMACHER, Zweite Periode der Erziehung: Das Knabenalter (1826) (1983), 339.

28  ScHUBERT, Von den Reformbestrebungen fiir unseren Religionsunterricht. I. Der Katechismus und
das analytische Verfahren (1905), 6.

29 Johann Valerian ScHUBERT, Die moderne Schule und die Religion, Paderborn: Ferdinand Scho-
ningh 1914, 52.

30  SCcHUBERT, Vom Lehrziel im Religionsunterricht. I. Vom Memorieren im Religionsunterricht (1910),
219f.

31 EBD., 229.

32 SCHUBERT, Das Prinzip des enzyklischen Unterrichtes und seine Anwendung (1911), 28.

33 Vgl eBD., 27f.

34  NIEBERGALL, Der neue Religionsunterricht (1922), 79.

35  NIEBERGALL, Wahrhaftiger Religionsunterricht (1920), 117.

36 EBD.
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angedeutet wird, dass die Kinder aktiv mit einer ihnen bekannten Erwartungshaltung

der Lehrenden umgehen wiirden. Eine solche ,Verfithrung zur Nachsprecherei‘*”

erzeu-
ge jedoch ,im normalen Kind spiter [...] Ekel an diesen Stoffen‘*®. Er hilt daher fest:
,[Albgeschriebene religiése Selbstbekenntnisse sind doch eine grofle Ironie.** Statt wei-

“40 zu forcieren, solle daher bereits ,die

terhin das , greuliche Einpauken des Katechismus
Stoffauswahl vom Gesichtspunkt des Lebens aus erfolgen'. Ziel dieses Bemiihens sei,
die ,geistige Macht [des evangelischen Christentums] ganz unmittelbar in ihrem Jen-
seits von Schulworten zu empfinden und zu erleben. Denn das Beste an den Sachen liegt

in diesem Jenseits der Worte“+*.

Exkurs: Eine AuBenperspektive

Diese Kategorie beschlieRend sei darauf hingewiesen, dass sich nicht nur die Reli-
gionsdidaktik dieser Zeit mit dem ,gedankenlosen Nachschwitzer?® beschiftigte.
Wilhelm Schneider (1885-1979), ein an der Universitit in Bonn lehrender Linguist und
Germanist, bezeichnet im Blick auf den Stilunterricht im Deutschen ,die unredliche,
zum mindesten grob nachlissige Verwendung von gebrauchsfertigen Redewendun-
gen als Ersatz fiir eignes Denken und sprachliches Formen, die Verwendung von
Phrasen also“* als ,die hifllichste, die abscheulichste Stilsiinde“*. Unter einer Phra-
se versteht Schneider ,Worte oder Redewendungen, mit denen der Sprechende oder

“46 wenn also ,ei-

Schreibende keine oder nur unzureichende Vorstellungen verbindet
ne Wendung gedankenlos, leichtsinnig oder aus marktschreierischer GroRmaiuligkeit
fiir den Ausdruck eines Gedankens itbernommen [wird], auf den sie nicht pafit, den
sie nur halb oder nur ganz allgemein wiedergibt und den sie verwischt durch ihren
eigentlichen Bedeutungsgehalt, der dem Schreiber fremd oder gleichgiiltig ist.“ Um

“4® entgegenzutreten, fordert er auch im

diesem ,Schandmal der Sprache unserer Zeit
Aufsatz- und Stilunterricht Authentizitit: ,Wo immer Gedanken sich in fertige Formen
ergiefien, seien es feststehende Redensarten oder Satzbauformen, verlieren sie ihre
Echtheit, Klarheit und Eigenart. Sie werden zu unbestimmten, halbrichtigen oder

falschen Allerweltsgedanken, zu Phrasen.“’ Exemplarisch fihrt Schneider dafiir die

37  NIEBERGALL, Der neue Religionsunterricht (1922), 81.

38 EBD,78.

39 EBD.

40  Friedrich NIEBERGALL, Probleme des Religionsunterrichts, in: Evangelische Freiheit. Monatsschrift
fir die kirchliche Praxis in der gegenwartigen Kultur 8 (1908), 54—62, hier 56.

41 EBD.

42 NIEBERGALL, Wahrhaftiger Religionsunterricht (1920), 114.

43 Wilhelm SCHNEIDER, Deutscher Stil- und Aufsatzunterricht (= Handbuch der Deutschkunde. Fith-
rer zu deutscher Schulerziehung 2), Frankfurt am Main: Moritz Diesterweg 1926, 31.

44  EBD., 23.

45 EBD.

46  EBD., 24.
47  EBD., 24f.
48  EBD., 23.

49  EBD., 24.
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eindringliche Warnung des Schriftstellers Jakob Wassermann (1873-1934) an, die ihm
dieser 1922 als Antwort auf seine Anfrage ,Wie lehrt man guten Prosastil?*° gegeben

hatte:

Die Phrase ist das verheerende Gift, die eigentliche Krankheit des Zeitalters. Phrase
des Denkens, Phrase des Gefiihls, Phrase des Ausdrucks, Phrase des Sehens, Phrase des
Wortes. [...]]a, eine griindliche Skepsis tut not, dem abgeschliffenen, iiberschminkten,
durch Gebrauch zerfetzten, entstellten Wort gegeniiber; dem abgenutzten Gleichnis,
dem mibrauchten und liigenhaft gewordenen Zitat, dem bequemen Bild, dem billi-
gen Euphemismus.”

Am Begriff der »Vaterlandsliebe« verdeutlicht Schneider dies:

DasWort[...]istinseinen [des Kindes] Wortschatz eingedrungen, bevor sein Geist ent-
wickelt genug war, dieses Wort mit den zutreffenden Vorstellungen zu fillen. Es ist
ihm zwar kein bloRer Wortschall, aber die Vorstellungen, die der Schall im Geiste des
Kindes erzeugt, sind so verschwommen, unvollstindig und irrig, da das Kind das Wort
nichtim Zusammenhang gebrauchen kann, ohne Gefahrzu laufen, Unsinn zu reden >

Dass sich daran — selbst in diesem Werk eines Germanisten iiber den Stil- und Aufsatz-
unterricht - umfassende Bezugnahmen auf Religion sowie den schulischen Religions-
unterricht anschliefen, kann als Anzeichen gedeutet werden, dass auch externe Beob-
achter fiir diesen eine besondere Disposition zur Unauthentizitit erkannten. Zunichst
betrachtet Schneider dabei das Gebet:

Ein Gebet kann wahrer Ausdruck religiésen Fithlens, es kann bewufite Liige und es kann
Phrase sein, Phrase ndmlich im Munde des gefiihl= und gedankenlosen Plapperers
und—des Kindes. Wie entsetzt wiare manche Mutter, wenn die Gebetsworte ,Und gebe-
nedeit ist die Frucht deines Leibes* ihrem Kind etwas anderes als eine Phrase waren.>

Doch auch der schulische Unterricht sei aufgrund der in ihm behandelten Inhalte beson-
ders anfillig, ,in keinem andern Unterrichtsfach die Verfithrung fiir das Schulkind so
grof}, die abstrakten Begriffe ins Konkret=Fafiliche umzudenken, aus der fremden, ihm
aufgezwungenen Geisteswelt in die Welt seiner kindlichen Erlebnisse zuriickzufliichten.

50  Wilhelm SCHNEIDER, Einleitung, in: DERS. (Hg.), Meister des Stils (iber Sprach= und Stillehre. Bei-
triage zeitgendssischer Dichter und Schriftsteller zur Erneuerung des Aufsatzunterrichts, Leipzig
und Berlin: B. G. Teubner 1922, 1-6, hier 5.

51 Jakob WASSERMANN, Jakob Wassermann. Altaussee (Steiermark). Geboren in Flrth 1873, in: Wil-
helm ScCHNEIDER (Hg.), Meister des Stils Uber Sprach= und Stillehre. Beitrage zeitgendssischer
Dichter und Schriftsteller zur Erneuerung des Aufsatzunterrichts, Leipzig und Berlin: B. G. Teub-
ner1922,121-122, 121f.

52 SCHNEIDER, Deutscher Stil- und Aufsatzunterricht (1926), 24.

53  EsD.
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3 Ringen um Worte: Auf der Suche nach Metaphern und Bezeichnungen fiir vermutete Unauthentizitat

Das Schulkind wird zum enfant terrible.“** Dabei nimmt er wiederholt die Lernenden in
Schutz:

Dem Schiiler bleibt ja gar nichts anderes iibrig, als sich den ungewohnten, fremden,
widerspenstigen Stoff mit den Worten des Lehrbuchs einzupragen, die Worte seines
eignen Wortschatzes reichen ja bei weitem nicht aus. [...] Sind die Worte des Lehr-
buchs aber fiir den kindlichen Geist nicht mit giiltigen und lebendigen Vorstellungen
gefiillt[...],soredetderJungein leeren Worten, tut es tagaus tagein und wird dafiir be-
lobt. Man mache sich doch einmal recht klar, was das bedeutet, ndmlich die widersin-
nigste Ubung: Sprechbewegungen werden geiibt, bei denen die zugehérigen Vorstel-
lungen von Dingen und Vorgdngen fehlen oder nur wenig deutlich werden. Die Folgen
dieser taglich wiederholten Ubung sind verhangnisschwer. Wer jemals mit kleinen,
noch nichtschulpflichtigen Kindern verkehrt hat, weif3, dafd sie niemals ein neues Wort
horen, ohne zu fragen: Was ist das? Diese natiirliche Gegenregung des jugendlichen
Geistes gegen Unverstandliches, diese angeborene Grundlage und Gewahr eignen ge-
sicherten Sprachwissens und Sprachkénnens wird planmafiig vernichtet. Der Schiiler
wird zum gedankenlosen Nachschwitzer erzogen.>

Die Ausfithrungen des promovierten Deutschlehrers enden sodann in einem bemer-

kenswerten Fazit samt Ausblick, welches durch seine differenzierte Auflensicht die

besonderen Herausforderungen eines Religionsunterrichtes dieser Zeit reflektiert:

Ich weifd nicht, ob die Erziehung zur Phrase, die von den Lehrblichern, Leitfiden, Bi-
beln, Katechismen in planmaRiger Arbeit geleistet wird, sich ganz aus der Schule ver-
bannen lafdt. [...] Die Kirche wird nicht auf den Versuch verzichten kénnen, Kindern ih-
re transzendentalen Begriffe nahezubringen, und konkretisieren lassen sich diese Be-
griffe schlecht. Auch wird wohl niemals eine Gewéhr gegeben werden kénnen, daR alle
Lehrer Vortrag und Unterrichtsgesprach auf die Altersmundart der Kleinen einzustel-
len vermogen, selbst wenn einmal die padagogische Ausbildung unseres Nachwuch-
ses auf breiter wissenschaftlicher Grundlage aufgebaut wird und auch ein griindliches
Studium der Kinderpsychologie umfafit. Es mufd also wohl mit diesen nachteiligen Ein-
flissen auf die Sprachentwicklung unserer Schiler gerechnet werden, wenn sie auch
keineswegs so stark zu sein brauchen, wie sie es gegenwartig sind. Wie istda zu helfen?
Ein Platz im Unterrichtsgebdude mufs gesichert sein, wo nur die gefillten, vor innerer
Anschauung prallen Worte leben und wo die Waffen des Geistes geschmiedet werden
gegen den Erzfeind deranstindigen Menschenrede. Und wenn sich einmal eine Phrase
hier einschleicht, dann mufS sie sofort ergriffen und entlarvt, verhhnt und mit Schan-
den davongejagt werden; oder aber der Puppe wird, wenn moglich, eine Seele einge-
haucht, so dafk sie mit den andern lebendigen Worten leben darf.>

54
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