Nachdenken iiber das Erlernen der Aneignung von Freiraum

FLORIAN BELLIN-HARDER

Abstract

Sofern Erfahrung als individuell breit wirkende Lern-Basis anerkannt wird, die intrinsisch mehr
zu bewegen in der Lage ist als Literatur und der Vernunft zugingliche Argumente es allein vermo-
gen, ist fiir die Freiraumplanung die Frage velevant, unter welchen Bedingungen Erfahrungen mit
Freiviumen entstehen. Es miissen Bedingungen vorausgesetzt werden, unter denen Aneignung zu
einer Handlungsoption in Freiviumen wird. Neben viumlichen Bedingungen, sind auch gesell-
schaftliche zu bedenken sowie insbesondere die Haltung und Bereitschaft gegeniiber Lernenden,
Aneignung als Option zu iiben. Der Text versucht Klarheit iiber die velevanten Anteile der Ent-
stehung der Fihigkeit der Aneignung beim Heranwachsen zu gewinnen.

Gliederung
1. Einfithrung
« Die Kinder der Zukunft sollen es besser haben
-  Wandlungsfihigkeit auf der Basis von Stetigkeit
+ Die Planung auf der Suche nach dem Verstiandnis von kindlicher Raum-
aneignung
« Forschungsertrige anderer Professionen
2. Die Begriffe Freiraum und Aneignung
3. Fortfithrung einer Diskussion um die Aneignung von Freiriumen
4. Gropius und das neue Bauen
5. Umerziehung fiir die neuen Menschen
6. Die erfahrungsgeleitete Gegenposition der Kasseler Schule
7. Optimierung der Moderne im Stddtebau durch Demokratisierung der Baupro-
zesse vs. Ankniipfung an bewihrte Vorbilder
8. Bediirfnisermittlung als empirische Basis der Demokratisierung
9. Probleme des Zugangs zu Erfahrungen mit alltagsrelevanten Gegenstinden
10. Auflerhalb des aktiven Bewusstseins — Beispiel Mietentscheidung als Ausnahme
11. Die Mietentscheidung als Ausgangspunkt einer Aneignungserfahrung
12. Der Neubau als vermeintlich ideale Wunscherfiillung und massive Vorgabe fiir
folgende Generationen
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13. Untersuchungen zum Freiraumverhalten

14. Probleme der Untersuchung des kindlichen Verstindnisses von Freiraum

15. Die mogliche Relevanz der Erfahrung von Selbstwirksamkeit und das Erzie-
hungskonzept von Maria Montessori

16. Martha Muchow kritisiert Maria Montessori

17. Zur elterlichen und erzieherischen Anschauung von Kindern (bzw. kindlicher
Welt)

18. Dem Eigenimpuls der Kinder stattgeben?

19. Hilfe beim Umschaften?

20. Umschaffen vs. Aneignen?

21. Kein Spiel ohne Gelegenheiten

22. Zum Ende der Aneignung von Freiriumen

21. Aneignung als Basis von Erfahrung, Erfahrung als Basis von Lernzuwichsen

22. Weiterfithrendes Resiimee

1. Zur Einfiihrung

Nachfolgender Aufsatz versteht sich wortlich als nachdenkliche Schrift, in der Zu-
gang zur Beantwortung der Frage nach dem Erlernen der Aneignung von Freirdu-
men gesucht wird.! Den Gedanken liegen auf der einen Seite unsystematische Erzie-
hungs- und Bildungserfahrungen des Autors aus rund 30 Jahren zugrunde,? die auf
der anderen durch baustrukturelle und vegetationskundliche Untersuchungen von
Freiriumen aus Lehrtitigkeit und Forschung erginzt werden.’ Daneben sucht die
Schrift in verschiedener kindesbezogener Forschung nach relevanten Hinweisen zu
einem adiquaten planerischen Umgang mit der Erforschung des Zusammenhangs
zwischen baulich-materiellem Freiraum und kindlicher Aneignung. Wegen schon
erfolgter planerischer Bezugnahme von oder auf die folgend genannten Autor*innen
wird besondere Aufmerksamkeit den pidagogisch-psychologischen Arbeiten von
Martha Muchow* und Maria Montessori®, dem wissenssoziologischen Ansatz von

Mit herzlichem Dank an meinen Bruder als Lehrer sowie fiir kritische Anmerkungen, hilfreiche
Hinweise und gemeinsame Erfahrungen an Kathrin Harder, Frank Lorberg und Nora Huxmann.
Die Linge des Textes war einer Situation geschuldet, in der nicht klar war, ob die vorliegende
Festschrift einen fiir ein Buch ausreichenden Umfang annehmen wiirde. Zumindest die ange-
fithrte Literatur konnte noch erheblich reduziert werden. Insgesamt stellt der Aufsatz, vom Ende
her betrachtet, einen Anfang dessen dar, was sich iiber benachbarte Disziplinen fiir die Frei-

H

raumplanung lernen ldsst.

)

F. Bellin et al.: Kinderstadtpline Baunatal; F. Bellin: Nachlese Austreibung; F. Bellin: Zum Ergrei-
fen von Gelegenheiten; F. Bellin-Harder: Tir auf — Tiir zu.

F. Bellin/K.H. Hiilbusch: Licht und Schatten; Beekmann et al.: Planen in unmdglichen Vorgaben.;
T. Czekaj et al.: Stadt und Kommunikation; F. Bellin et al.: Neubrandenburger Pflanzengesell-
schaften; P. Arndt et al.: Der Grundriss des Hauses. F. Bellin-Harder et al.: Wohngebiude und
suburbane Grof3siedlungen.

w

4 M. Muchow/H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grof3stadtkindes; M. Muchow: Psychologische
Probleme der frithen Erziehung; H. Hecker/M. Muchow: Friedrich Frébel und Maria Montessori;
M. Muchow: Aus der Welt des Kindes; J. Zinnecker: Recherchen zum Lebensraum des GrofRstadt-
kindes; J. Zinnecker: StrafSensozialisation.

5 M. Montessori: Grundlagen meiner Pidagogik.
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Alfred Schiitz® bzw. Peter L. Berger und Thomas Luckmann’ sowie der planerischen
Perspektive der Kasseler Schule auf Freiraumaneignung gewidmet®.

Angetrieben wird das Interesse am Thema von kritischer Reflektion der Befragungs-
empirie als Basis einer Planung fiir bzw. von Kindern. Fiir Kinder zu planen bedeutet
aktuell, sie moglichst in die Planungsprozesse einzubeziehen, d.h. es soll nach Mog-
lichkeit auch eine Planung von oder zumindest aus der Perspektive von Kindern wer-
den.’ Die hier formulierte Kritik daran beharrt zum einen darauf, dass es durchaus
anspruchsvoll ist, Kindesinteressen fragend in Erfahrung zu bringen, ohne die Kin-
der bereits durch die Empirie i.w.S. erzieherisch zu beeinflussen.”® Zum anderen wird
prinzipiell in Frage gestellt, dass die Planung von Freiriumen aktuell sein kann und
ob sie es sein sollte." Dies rithrt weiter an der Frage, ob aktuelle Bediirfnisbefragung
eine plausible Grundlage der Herstellung von dauerhaften materiellen Strukturen sein
kann, was weiter zum Zweifel daran fithrt, dass aktuelle Nachhaltigkeitsziele mit aktu-
ellen Beteiligungszielen zwanglos in der Planung in Einklang zu bringen sind.

Da Erwachsene, ob sie es so wollen oder nicht, in umfassender Hinsicht als Erbauer
bzw. Erbauerinnen der kindlichen Welt anzusehen sind,? spielen unweigerlich deren
Interessen an Erziehung wie auch im konkreten Fall an Freiriumen eine nicht zu leug-
nende entscheidende Rolle bei der Betrachtung des Zusammenhangs von Kind und
Freiraum. Einerlei, ob sie bewusst auf eine spezifische Zukunft von Kindern hinwirken
oder ausdriicklich auf ein solches Wirken zu verzichten versuchen, ist ihre Haltung
gegeniiber Kindern und deren Entwicklung relevant fiir die Kindesentwicklung. Dies
gilt umso mehr fir Planer*innen, weil sie zusitzlich in groflerem Maf3stab unmittelbar
an der ,Erbauung® der riumlichen Welt beteiligt sind. Daher bezieht der Aufsatz den
Blick auf diese Interessen mit ein. Aber auch eine Klirung der zentralen Begriffe Frei-
raum und Aneignung ist von Beginn an relevant.

6 A.Schiitz/T. Luckmann: Strukturen der Lebenswelt 1.

7 P. L. Berger/T. Luckmann: Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit.

8 Insbesondere I. M. Hiilbusch: Innenhaus und Aufienhaus; H. Bose: Die Aneignung stddtischer
Freiriume; K.H. Hiilbusch: Kartierung der Vegetation in Siedlungsgebieten; P. Frenken/A. Kol-
zer: Was hat Martha Muchow mit Astrid Lindgren zu tun.

9 J. Abt et al.: Kinder und Jugendliche im Quartier; S. Robel/L. Meyer: Park macht stark!; R. Kem-
per/N. Roggo: Kinder- und jugendgerechte Freiriume; P. Rieker et al.: Partizipation von Kindern
und Jugendlichen.

10 Offensive Auflerungen zu Beeinflussungsabsichten durch Forschung oder/und Planung wie bei

Walter Gropius sind selten. F. Lorberg/F. Bellin-Harder: Natur in der Neuen Suburbanitit.

11 Aufer Diskussionen in der Kasseler Schule sind hier bzw. auch Uberlegungen aus der Schweiz
relevant; J. Sulzer/M. Desax: Stadtwerdung der Agglomeration. Wenn die Planungsvorausset-
zungen gegeben werden, kann zunehmende Dichte auch auf Basis privater Interessen nachtrig-
lich entstehen.

12 Z.B.P.L. Berger: Aufden Spuren der Engel, S. 83. Heinz-Elmar Tenorth zitiert in diesem Kontext
Siegfried Bernfeld mit der Aussage, dass Erziehung ,die Summe der Reaktionen einer Gesell-
schaftauf die Entwicklungstatsachesei (S. Bernfeld: Sisyphos oder die Grenzen der Erziehung,
S. 51; vgl. H.-E. Tenorth: Geschichte der Erziehung, S. 12-17). Ferner sei zwischen Erziehung im
Sinne einer ,Sozialmachung“ und sonstiger Sozialisation im Sinne einer , Sozialwerdung* zu
unterscheiden, weil Erziehung eine gerichtete Reaktion auf die Entwicklungstatsache sei (S. 17).

- [
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Die Kinder der Zukunft sollen es besser haben

Ahnlich wie auf Landschaft und Natur(-Ausstattung) sind innerhalb der Freiraum-
planung die allerbesten Absichten® auch auf das Wohl von Kindern und Heranwach-
senden gerichtet. Einen Obstbaum zu pflanzen gilt gesellschaftlich voreingenommen
als etwa ebenso gut fiir die Natur wie das Aufstellen eines Spielgerites als forderlich fiir
Kinder. Beide Themen sind nicht nur wertmaf3stiblich in der Gegenwart, sondern ak-
tuell zugleich auf die Zukunft gerichtet, die hoffentlich bliihender ist und hoffentlich
von weiseren Menschen besiedelt wird. Die Kinder sollen es insofern nicht nur besser
haben, sie sollen auch besser sein. In dieser Vorstellung tragt prinzipiell die kiinftige
Generation die Last der Erreichung der Ziele Erwachsener.* Es kann passieren, dass
Kinder dadurch weniger als mit eigenen Absichten und Interessen lebende Menschen
wahrgenommen werden, denn vielmehr als noch nicht Erwachsene und dariiber hinaus
auch als noch nicht bessere Erwachsene der Zukunft. Sie sind dann zu entwickelnde Her-
anwachsende und der richtigen Sozialisierung und dem richtigen Lernen wird entspre-
chend hoher Wert beigemessen. Dabei spielen auch Bebauung und Freiriume zum
Heranwachsen eine Rolle.

Schon zur Zeit des Bauhaus-Architekten Walter Gropius wurde die gegebene histo-
rische Bebauung als Hindernis auf dem Weg zur Realisierung des ,neuen Menschen“
wahrgenommen.” Ein Teil des darin enthaltenen durchaus aufklirerischen Bewusst-
seins schwingt auch in aktuellen Beitrigen der Stadtpsychologie' und der Erziehungs-
wissenschaft zur Stirkung der Perspektive u.a. von Kindern und Jugendlichen mit."”
Die Pidagogin Heike Deckert-Peaceman bringt diesen Gedanken wie folgt auf den
Punkt:

,Die ,Perspektive des Kindes* als soziologische Primisse ist primér an der Gegenwart ausge-
richtet. Eine erziehungswissenschaftliche Anniherung erfordert die Systematisierung ent-
lang Vergangenheit, Gegenwart und Zukunfi. [...] Denn, wenn vom Kinde die Rede ist, dann
geht es auch um die Potenzialitit eines Individuums und der Gesellschaft. Diese Potenzialitit
ist als Aufklirungsversprechen an die Entwicklung von Volk und Nation gebunden. In unserer
globalisierten Gegenwart riickt die ganze Welt als Referenz fiir Erziehung ins Bewusstsein.**

13 Eine Debatte iiber , gute Absichten“ im Unterschied zu notwendigen Absichten fand innerhalb
der Kasseler Schule mit Bezug auf Auflerungen des Schriftstellers Sten Nadolny statt: Das Er-
zdhlen und die guten Absichten. Auch der Bezug aufJean Gionos Kritik an der Opferung kiinf-
tiger Generationen fiir die gegenwirtige (J. Giono: Die Terrassen der Insel Elba, S. 59-64; vgl. H.
Lithrs: Die Vegetation als Indiz der Wirtschaftsgeschichte, S. 192-193).

14 Die Fridays-for-future-Bewegung spiegelt im Grunde diese Projektion zuriick an jene, die sie
ersonnen haben (vgl. H. Deckert-Peaceman, S. 42-44).

15 S. nachfolgendes Kapitel zu Walter Gropius. Anregungen zur freiraumplanerischen Auseinan-
dersetzung mit Gropius stammen u.a. aus einem Vortrag von Frank Lorberg; vgl. auch Ernst
Neefs Verstindnis von Persistenz der Kulturwerke in: Landesplanung und geographische For-
schung.

16 A.Jittemann: Stadtpsychologie, S. 10.

17 R.Kemper et al.: Jugendriume, S. 11.

18 Heike Deckert-Peaceman: Die Zukunft der Kinder, S. 31.
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Kinder nur an ihrer potenziellen Zukunft zu messen, bedeutet vor allem iiber das hin-
wegzusehen, was von ihnen selbst kommt, was sie von sich aus tun und entwickeln bis
sie die Schwelle zum Erwachsenenleben erreichen, von ihren eigenen Lernschritten,
Lernimpulsen und -interessen, physischen und geistigen Notwendigkeiten und Sor-
gen ausgehend.” Eine Gegenposition zu einer immer wieder neu erfragten (auch bei
Kindern erfragten) auf die Zukunft von Kindern gerichteten Erziehung und auch Le-
bensraumeinrichtung? konnte sich dagegen weniger auf aktuell gedufRerte Interessen
und eine aktuelle Kinder-Generation richten, wie hiufig in sozialempirisch gestiitzten
Untersuchungen, sondern mehr auf dauerhaft zu erreichende Qualititen der Aneig-
nung fiir heranwachsende Generationen.? Denn Baufreiraumstrukturen haben deut-
lich linger Bestand als eine aktuelle gesellschaftliche Situation. Diese Position miisste
entsprechend der Dauerhaftigkeit der gebauten Umwelt auf kontinuierlich relevante
Werte oder zumindest Bedingungen setzen und wire daher bis zu einem zu bestim-
menden Grad notwendiger Weise (wert)konservativ begriindet. Schliefdt aber diese
Haltung eine Weiterentwicklung von Planung oder/und Kindern zwingend aus?

Wandlungsfahigkeit auf der Basis von Stetigkeit

Wie hier u.a. zu zeigen ist, schliefdt die Orientierung an Dauerhaftigkeit von Ausstat-
tung eine Zustimmung zur Entwicklung der Eigenstindigkeit von Kindern und zur
Um- und Neuinterpretation von vorhandenen Freiraumeinrichtungen (im Sinne einer
progressiven Weltaneignung) nicht aus. Es wird nur davon ausgegangen, dass ge-
sellschaftlicher Fortschritt ein modernes gesellschaftliches Konstrukt ist und fraglich
bleibt, wie weit die Ausrichtung auf die entstehenden aktuellen Fortschrittsziele be-
reits in die Kindheit vorverlegt werden miissen, um in die Zukunft gerichtetes Denken
und Handeln zu férdern (z.B. durch Frithférderung und z.B. Umweltthemen im Kin-
dergarten etc.). Anders ausgedriicke, spricht vieles dafiir, dass Kinder offen fiir duflere
Anforderungen und die Entwicklung eigener Kreativitit sind, wenn eine Basis kon-
tinuierlich und verlisslich vorhandener sozialer und materieller Umgebung besteht.?
Diese Art konservativen Verstindnisses von Umgebung® ist nicht zu verwechseln oder
gleichzusetzen mit konservativen (oder progressiven) Erziehungs- oder Bildungsmo-
dellen, die unmittelbaren Einfluss auf das Verhalten der Kinder nehmen wollen. Aber
nicht nur die Umgebung kann Hintergrund fiir unterschiedliche Erziehungsmodelle

19 In umgekehrter Richtung gibt es auch Versuche, Kindesentwicklung (einschlieBlich der psy-
chischen Entwicklung) vorwiegend biologisch bzw. genetisch zu determinieren (J. Piaget, B.
Inhelder: Die Psychologie des Kindes). Auch die Fiille der spieltheoretischen und spielpsycholo-
gischen Untersuchungen weisen interessante Aspekte auf, wie E. H. Eriksons Kindheit und Ge-
sellschaft, fithren aber nur sehr vermittelt zu den hier behandelten Fragen von Raumaneignung.

20 Vgl. z.B. Die Ableitung von Forderungen in den Untersuchungen von Henriette Bertram et al.:
Basteln, matschen und toben wihrend der Coronakrise; Abt et al.: Kinder und Jugendliche im
Quartier.

21 Ahnlich lassen sich einige der Gedanken und Vorschlige bei H. Bertram et al: Basteln, matschen
und toben wihrend der Coronakrise.

22 Z.B. U. Herlyn: Zur Aneignung von Raum im Lebensverlauf, S. 26.

23 Christiane Richard-Elsner unterscheidet am Beispiel von Kinderspiel ebenfalls konservatives
und progressives Verstindnis der Raumaneignung von Kindern. Sie sieht eine vorurteilsvol-
le Zuordnung zu diesen Kategorien als Hindernis lernertragsorientierter Untersuchung des
Spiels; C. Richard-Elsner: Drauflen spielen, S. 105-108.

- [
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sein, auch die physischen (und z.T. psychischen) Voraussetzungen der Kinder stellen
Gegebenheiten dar, die nicht zwingend selbst in Frage gestellt oder verindert werden
miissen, um unterschiedliches Verhalten der Kinder hervorbringen zu kénnen. Laufen
Lernen, mag bspw. medizinisch oder psychologisch neu diskutiert werden, aber trotz-
dem ist es immer wieder neu, in jeder Generation, Bestandteil des Heranwachsens.
Viel eher als die banale Tatsache, dass Kinder von allein laufen lernen, kann sich die
Haltung zum Kind bzw. das Verhalten dem Kind gegeniiber verindern. So kann das
Tragen von Kindern als Verhatschelung betrachtet werden und damit als kontrapro-
duktiv fiir die Entwicklung der Fihigkeit des Laufens, wie noch in den 1990er Jahren,
oder aber als Stirkung des Kindes und als geduldiger Akt fiir jene Phasen und Situatio-
nen, in denen das Kind selbst den Impuls zeigt, laufen zu wollen.?* Die Werthaltungen
der erziehenden Personen entscheiden in starkem MaRe dariiber, ob Kinder die Mog-
lichkeit bekommen, Platz (im Sinne von persénlichem Freiraum) fiir sich selbst einzu-
fordern.” Kinder leben als Abhingige in letzter Konsequenz iiberwiegend von und in
dem, was ihnen von Erwachsenen zugebilligt wird. Die Kehrseite der oben erwihnten
positiv gemeinten Delegation von Entscheidungen an die Kinder, um das Abhingig-
keitsverhiltnis zu lockern, liegt darin, dass Kinder iiber wenig Erfahrung mit vielen
Gegenstinden (sowie Personen, Situationen etc.) verfigen, auf deren Basis erst Wert-
und Entscheidungshaltungen entstehen.? Kinder zu ermichtigen, bedeutet demnach
nicht zwingend, ihnen Entscheidungen zu tiberlassen, sondern kann auch darin be-
stehen Erfahrungsmaglichkeiten zu bieten, damit sie entscheidungs- und urteilsfihig
werden.” Daher konnte die Einbeziehung in Entscheidungen sich auch auf den entste-
henden Erfahrungshintergrund der Kinder berufen oder z.B. ein Erproben von Alter-
nativen zur Voraussetzung haben; von dem eigenen von Kindern signalisierten Impuls
entscheiden zu wollen, an dieser Stelle einmal abgesehen.

Die Planung auf der Suche nach dem Verstandnis von kindlicher Raumaneignung

So sind Kinderspielplitze nicht zuletzt aus dem erwachsenen Interesse heraus entstan-
den, Kindern jenseits von den gefiirchteten Straflen Spielorte zu schaffen, auch wenn
das Spiel nur eine der Bedeutungen von Strafien im Kinderleben war.? Sie eignen sich
immerhin noch, wie einst die Straflen, als soziale Kontaktgelegenheiten, unterstiit-
zen sonst aber v.a. die physische Entwicklung. Gestalt und Ausstattung folgten Ideen
von Erwachsenen fiir Kinder. Die Geschichte der Vorstellungen von dem, was Kindern
wohltun konnte, bedarf eigener Erliuterung an anderer Stelle.”” Wenige Untersuchun-

24 Heinz-Elmar Tenorth verweist auf Siegfried Bernfeld, wenn er von der , Entwicklungstatsache*
spricht, dem biologisch unausweichlichen Heranwachsen, auf das allerdings gesellschaftlich
unterschiedliche Reaktionen erfolgten; H.-E. Tenorth: Geschichte der Erziehung, S. 13; S. Bern-
feld: Sisyphos oder die Grenzen der Erziehung, S. 51.

25 Vgl. G. Harms et al.: Kinder und Jugendliche in der Grofstadt, S. 26-32; C. Richard-Elsner:
Drauflen spielen, S. 99-100; A. N. Leontjew: Probleme der Entwicklung des Psychischen, S. 285.

[}

26 Dies gilt auch fiir wohl begriindete, gedanklich sehr gut nachvollziehbare Werthaltungen.

27 H.-E. Tenorth: Geschichte der Erziehung, S. 21-22.

28 Z.B. C. Richard-Elsner: Draufien spielen, 65-66; M. Muchow/ H.H. Muchow: Der Lebensraum
des Grof3stadtkindes; ]J. Zinnecker: Vom Strafienkind zum verhiuslichten Kind.

29 Eine Ausfithrliche Darstellung der Historie der Erziehung findet sich beispielsweise bei Heinz-
Elmar Tenorth: Geschichte der Erziehung; vgl. auch die Darstellung der Historie des Spiels bei
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gen sind allerdings darauf gerichtet, was Kinder aus den angebotenen Orten und Ein-
richtungen machen, wer aufier ihnen diese Orte nutzt (z.B. begleitende Erwachsene
oder abends Jugendliche) und wie kindliches Verhalten dadurch beeinflusst wird. Wie
Kinder Spielplitze bzw. deren Einrichtung interpretieren und gegebenenfalls umge-
stalten oder ihren Erfordernissen anpassen, hingt von vielem ab, unter anderem da-
von, ob sie in der Vorstellung leben, dass Gegenstinde dem eigenen Willen folgend
verindert werden konnen und diirfen. Diese Vorstellung muss, wenn sie vorhanden
ist, irgendwann in ihrem Leben entstanden sein. Fiir die Freiraumplanung sind diese
kindliche Vorstellungswelt und ihre Bedingungen immer noch wenig erschlossen.*

Der folgende Aufsatz geht dem Interesse nach, das Feld fiir Fragen und Hinweise auf
planungsrelevante Befunde und Erkenntnisse weiter zu 6ffnen. Dafiir sind begriffliche
Hiirden zu itberwinden wie bei den Ausdriicken Aneignung und Freiraum. Auflerdem
wird ein Blick auf schon vorhandene Arbeiten innerhalb der Freiraumplanung gewor-
fen, der wegen oben genannter Position zur Dauerhaftigkeit gebauter Umwelten ex-
plizit nicht allein von aktuellen Untersuchungen und Publikationen geleitet sein kann.
Der Blick in die mit Kindern verbundene Planungsgeschichte zeigt vor allem, dass die
aktuelle planerische Herstellung stidtischer Umwelt in der stidtebaulichen Moderne
geprigt und seit dem, entgegen stindiger gestalterischer Uberformungen, mit nur
wenigen funktionalen und organisatorischen Abweichungen reproduziert wurde. Es
ist daher hilfreich, die Moderne im Stidtebau mit ihren zahlreichen raumorganisato-
rischen und sozialen Folgen ernst zu nehmen. Sie war Anlass fir die Entstehung der
Freiraumplanung in den 1970er Jahren an den verschiedenen Universititsstandorten.*
Diese freiraumplanerische Diskussion zeigt, dass hier eine spezifische Perspektive
zum Verstindnis kindlicher Raumaneignung eingenommen wurde, die ebenfalls ge-
klirt sein sollte, weil sie bis heute nachwirkt. So begreifen u.a. einzelne freiraumpla-
nerische Arbeiten Kinder als jene Gruppe von Nutzenden, die einen grofien Teil des
Tages Zugang zu Freiriumen haben kénnten (im Unterschied zu vielen Lohnarbeiten-
den), aber aktuell vielleicht raumlich oder zeitlich (wegen auf3erschulischer oder ganz-
tagsschulischer Verpflichtungen) nicht haben.* Das Interesse von Kindern an Freirdu-
men und das konkrete Freiraumverhalten von Kindern zu untersuchen, erweist sich

C. Richard-Elsner: Draufien spielen sowie U. Preuss-Lausitz et al.: Kriegkinder, Konsumkinder,
Krisenkinder zur Geschichte der Sozialisation.

30 Neben der Kasseler Schule hat sich Ende der 1970er Jahre auch das Bundesministerium fiir
Raumordnung, Bauwesen und Stidtebau mit Zusammenhang zwischen Bau-Umwelt und so-
zialem Verhalten befasst; E. Mithlich et al.: Zusammenhang von gebauter Umwelt und sozialem
Verhalten; vgl. J. Zimmermann: Wohnverhalten und Wohnbediirfnisbefriedigung. Zu den ak-
tuellen Ausnahmen: Gerade die Corona-Krise des Soziallebens scheint in diesem Sinne einem
erneuten Hinsehen aufkindliches Freiraumverhalten allerdings Aufschwung gegeben zu haben
(H. Bertram et al.: Basteln, matschen und toben wihrend der Coronakrise; C. Joisten et al.: Be-
wegung im Kindes- und Jugendalter in Zeiten der COVID-19-Pandemie).

31 Z.B. G. Groning/ W. Nohl: Freiraumplanung; H. Bose: Aneignung stidtischer Freiriume; vgl.
S. Korner: Aneignung in der Freiraumplanung; F. Bellin-Harder: Gropius und die Freiriume.

32 B. Blinkert: Aktionsrdume von Kindern in der Stadt, S. 6-8; U. Herlyn: Zur Aneignung von Raum
im Lebensentwurf, S. 18-20; H.]. Zeiher/H. Zeiher: Orte und Zeiten der Kinder; C. Richard-Els-
ner: Drauflen spielen, S. 69-88; U. Herlyn et al.: Jugendliche in éffentlichen Riumen; C. Loidl-
Reisch: Orte des Spiels.

- [
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allerdings als methodologisch durchaus kniffliges Unterfangen. Die Kasseler Schule
setzte auf die Untersuchung und Interpretation von Spuren sowie Beobachtungen,*
wihrend in Teilen der Hannoveraner Schule der Freiraumplanung und in weiten Tei-
len der Sozialempirie, der Sozialpsychologie* und der Pidagogik prinzipiell Befragun-
gen zugrunde gelegt werden,* die nur auf den ersten Blick weniger Interpretation er-
fordern und mit eigenen Hindernissen verbunden sind. Besonders problematisch bei
Untersuchungen von alltidglichen Freiriumen im 6ffentlichen und privaten Umfeld ist,
dass wenig aktives Bewusstsein iiber Nutzungen herrscht. Alltdglich ist genau jener An-
teil von Handlungen, der nicht (mehr) reflektiert wird, weshalb von Interesse ist, in
welchen Situationen Freiriume bewusst beachtet werden. Es sind hiufig Situationen
(nicht nur bei Kindern), in denen Selbstwirksamkeit* erfahren wird, also Einfluss auf
Inhalt und Struktur von Freiriumen genommen werden kann. Oder es sind Situatio-
nen, in denen gewohnte Erfahrungen von Zugang und selbstwirksamer Beeinflussung
unterbrochen, verindert, zerstort werden (wie beispielsweise unter COVID-Bedin-
gungen). Auch zu diesen Fragen der Selbstwirksamkeits-Relevanzen liegen innerhalb
der Planung keine Reflektionen vor.

Forschungsertrage anderer Professionen

Dasist der Grund, weshalb umso mehr die Untersuchungen anderer Professionen zum
Verstindnis von Aneignungsverhalten von Kindern relevant werden, insbesondere in
der Erziehungswissenschaft, Pidagogik, Entwicklungspsychologie und Soziologie.
Auch in diesen Arbeitsfeldern herrscht keine durchgehende Einigkeit dariiber, was
fiir die Entwicklung von Kindern forderlich sein konnte. Wie sich zeigt, hingt vieles,
wie oben erwihnt, von den Zielen und Absichten der Erwachsenen ab, von den Hand-
lungsspielriumen, die sie Kindern lassen oder verschlief3en und grundsitzlich davon,
ob und wie sie Kinder und Kindheit im Unterschied zu Erwachsenen verstehen.”

33 K.H. Hilbusch: Eine pflanzensoziologische Spurensicherung; G. Hard: Spuren und Spurenle-

w

ser; K. Hiilbusch: Kinderzeichnungen auf der Strafe.

34 Insbesondere die (Sozial-)Psychologie ist auf Formen von Befragung oder/und teilnehmender
Beobachtung angewiesen.

35 In der Planung geht es vor allem darum, Bediirfnisse (bzw. Handlungsmotive) von Bewohnen-
den und Nutzenden von Freiriumen durch direkte Aussagen in Erfahrung zu bringen; W. Nohl:
Stidtischer Freiraum und Reproduktion der Arbeitskraft, S. 101-107; W. Tessin: Freiraum und
Verhalten; A. Jitttemann: Stadtpsychologie; A. Flade: Wohnen und Wohnbediirfnisse im Blick-
punkt, S. 45; R. Hofmann: Urbanes Riumen.

36 Mit dem Begriff Selbstwirksamkeit setzt sich u.a. Hartmut Rosa (Unverfiigbarkeit) auseinander.

37 G. Scholz: Anmerkungen zur Methode und Methodologie der Erforschung der Perspektive von
Kindern; S. Brill et al.: Beobachtungen von Kindern in pidagogischen Handlungsfeldern -
Standortgebundenheit und spezifische (Un-)Sichtbarkeiten. Relevant ist auch der im Anschluss
an Kurt Lewin entwickelte Behavior-Setting-Ansatz (Barker) nicht nur in der englischsprachi-
gen Literatur zur Umweltpsychologie als Erklirung unterschiedlichen Verhaltens in verschiede-
nen Raumkontexten. Die Anwendung auf die Lebenswelt von Kindern z.B. bei D. Gérlitz et al.:
Children, Cities and Psychological Theories.
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In der Planung von Freirdumen haben solche Reflektionen aktuell keinen Platz. Wie in
manchen der zur Hilfe genommenen (und auch angebotenen) Publikationen aus ande-
ren Fichern wie der Psychologie sind die Gedanken der Schreibenden eher auf die An-
wendung gerichtet (s. z.B. zum Drauflen Spielen),*® als auf ein reflektierendes Nach-
denken tiber Erfahrungen des Heranwachsens. Es soll daher nicht Wunder nehmen,
dass hier jingere wie iltere Literatur einfliefdt und neben dieser Literatur-Sichtung
immer wieder Erfahrungen des Autors aus der eigenen Kindererziehung und etwa 30
Jahren Arbeit mit Jugendlichen Beriicksichtigung finden.

2. Begrifflichkeiten

Uber Aneignung von Freiraum nachzudenken muss notwendig mit einer ersten Kli-
rung des Verstindnisses der beiden Begriffe der Uberschrift verbunden sein, wobei
dies erschopfend kaum méglich ist.

Freiraum ist ein Begriff, dessen Karriere in der Kunst begann. Er wurde schlieflich
vermittelt iiber die Stadtplanung zu einem Begriff fiir die Planung jener Rauman-
teile innerhalb der Landschaftsplanung, denen seit den 1970er Jahren in starkem
Mafie soziale Bedeutung im Rahmen der Reproduktion der Arbeitskrifte zugebilligt
wurde.” Das begann zunichst vor allem innerhalb von Siedlungsgebieten, nament-
lich von Stidten, wurde aber auch auf 6ffentlich zugingliche Freiriume auflerhalb
ausgedehnt.” Wesentliche Impulse des Nachdenkens tiber die Ausstattung und
Nutzung stidtischer Umwelt stammten allerdings schon aus der Griinderzeit und
zwar nicht nur hinsichtlich biirgerlicher Reprisentation in Straflenfreirdiumen auf
Biirgersteigen und in Boulevards und Parkanlagen, sondern auch hinsichtlich der
Arbeiter*innen-Klasse.” Am Beispiel des Hamburger Stadtparks dokumentiert bei-
spielsweise Alfred Lichtwark die Inhalte der damaligen Diskussion darum, welchen
Nutzen Parkanlagen, von miifdiger Rezeption abgesehen, die noch den Landschafts-
park charakterisierte, fiir Arbeitende und deren Familien entfalten kénnen sollte.*
Berithmt ist auch Martin Wagners sanitires Griin der Stidte, fiir das erstmals Fli-
chenanteilswerte kalkuliert wurden, die den Bewohnenden zur Verfiigung gestellt
werden sollten.” Es sind Debatten, in denen erstmals auch die Forderung auftauchte
(in Deutschland vertreten durch Leberecht Migge), dass Wohnbebauung mehr bieten
sollte als nur eine Wohnung, sondern vielmehr Hiuser mit Hof und Garten fir ,je-
dermann®.* Diese Form der horizontalen Gartenstadt schloss neben neu zu definie-
renden 6ffentlichen auch neu zu offerierende private Freiriume als basale materielle

38 C. Richard-Elsner: Draufien spielen; vgl. A. Jittemann: Stadtpsychologie.

39 W. Nohl: Stidtischer Freiraum und Reproduktion der Arbeitskraft; G. Groning/ W. Nohl: Frei-
raumplanung.

40 P. Arndt et al.: Eifel-Reise, S. 70; F. Bellin: 110 Hektar Entwurf, S. 85-97; P. Adam/]. Hoéfner: Auf
Sand gebaut, S. 33.

41 M. Wagner: Das sanitire Griin der Stidte.
42 A. Lichtwark: Das Problem des Hamburger Stadtparks, S. 65-75.
43 M. Wagner: Das sanitire Griin der Stidte.

44 L. Migge:Jedermann Selbstversorger; vgl. I. M. Hiilbusch: Jedermann Selbstversorger; H. Bse:
Die Aneignung von stddtischen Freirdumen, S. 72-74; vgl. S. Korner: Funktionalismus in der
Landschaftsarchitektur.
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(sowie 6konomische und soziale) Ausgangsposition aller Familien ein.* An dieses
Verstindnis kniipfte spiter (in den 1970er Jahren) die Kasseler Schule an.* #

Der Begriff Aneignung taucht in diesen Debatten allerdings noch nicht auf.*® Die Off-
nung von Parkanlagen fir Nutzungen (teilweise auch schon der Rasen) war in den
1920er Jahren noch frisch und die Nutzung von Plitzen und Straflen fand — von weni-
gen Ausnahmen abgesehen — weitgehend selbstverstindlich statt. Es sind die 1970er
Jahre, in denen der Begrift im Zusammenhang mit Planung zunehmend auftaucht,”
als sich Bau- und Freiraumstrukturen des Nachkriegs etablierten, die zunehmend als
unertriglich empfunden worden waren.”® Voraussetzung war der gesellschaftliche
Bruch der heranwachsenden Generation (68er) mit iiberkommenen Konventionen der
Nachkriegsgeneration. Dieser Bruch schloss z.B. die Ablehnung stacheldrahtbewehr-
ter Ziune und glasscherbengespickter Mauern zwischen Nachbarn und zur Offent-
lichkeit ebenso ein wie die grundsitzliche Ablehnung des Verbots des Betretens von
Rasen und sonstigen Parkelementen. Unter anderem Grzimeks , Besitzergreifung des
Rasens*! [iutete insofern aus planerischer Perspektive eine Zisur des Verstindnisses
der Nutzung von stidtischen Griinflichen ein.

Wie die hier oberflichlich betriebene Betrachtung der Vorgeschichte des Begriffs An-
eignung zeigt, ist das Verstindnis gesellschaftlich nicht einheitlich. So wird der Begriff
bereits im Grimmschen Worterbuch aufgefithrt und u.a. mit einem Beispiel von Goe-
the illustriert.’ Er bezieht sich damals offenbar auf eine Bindung; bei Goethe zwischen

45 L. Migge: Die wachsende Siedlung; vgl. H. Bése-Vetter: Haus und Hof; I.M. Hiilbusch: Innen-
haus und Aufienhaus.

46 1. M. Hiilbusch: Innenhaus und AufRenhaus.

47 Auch in der Hannoveraner Schule wurde spiter die Relevanz und Zonierung des wohnungs-
nahen Auenhauses diskutiert (z.B. H. Sutter-Schurr: Freiriume im mehrgeschossigen Woh-
nungsneubau). Die parallel gefithrte Diskussion zeigt allerdings in starkem MaRe die fehlende
gegenseitige Anerkennung des Verstindnisses, insbesondere zwischen Kasseler und Hannove-
raner Schule, insbes. durch fehlendes Zitieren.

48 Vgl. K. H. Hitlbusch: Anmerkungen zur ,Aneignung urbaner Freiriume’; S. Hennecke: Frei-
raumplanung.

49 H. Bose: Die Aneignung von stidtischen Freirdumen; D. Obermaier: Moglichkeiten und Restrik-
tionen der Aneignung stiddtischer Freirdiume; P.-H. Chombart de Lauwe: Aneignung, Eigentum,
Enteignung.

50 A. Mitscherlich: Die Unwirtlichkeit unserer Stidte; U. Schultz (Hg.): Umwelt aus Beton oder

Unsere unmenschlichen Stidte; K. Giinther-Thoma et al.: Kinderplanet.

In einem jiingst vom Autor publizierten Artikel zu Gropius und den Freiriumen blieb neben

den Ambitionen der Hannoveraner und der Kasseler Schule die pidagogische Absicht Giinther

Grzimeks unerwihnt (G. Grzimek/S. Rainer: Die Besitzergreifung des Rasens), der bereits in

den 1970er Jahren die Nutzung von Rasen thematisierte und vor seiner Tatigkeit in Miinchen in

5

-

Kassel als Nachfolger von Mattern lehrte.

52 Im Worterbuch wird folgendes Zitat genannt: ,sie muste sehen, wie diese sich dem freund um
den hals warf mit der wonne einer neu wieder auflebenden zirtlichsten aneignung*“. Beim Bei-
spiel des Titigkeitsworts wird deutlicher, wie wenig das damalige Verstindnis dem heutigen
gleicht, wieder mit zwei Beispielen aus Goethe: ,ein vieljihriger freund und angeeigneter [...]
Wallraff, seiner vaterstadt leidenschaftlich angeeignet.“ (J. Grimm & W. Grimm: Deutsches
Woérterbuch, S. 318).
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Personen. Es ist aber nicht ganz klar, wer sich an wen bindet. Umschrieben wird eher
die Bindung aneinander, dhnlich wie bei einer Zuneigung. Die Grimms fithren aufler-
dem den heute uniiblichen Begriff ,anein an, der sich ebenfalls auf Formen von Bin-
dung bezieht. Es geht aber noch nicht um die Aneignung fremden Eigentums, die u.a.
im Duden online nachzulesen ist,” d.h. die Bindung einseitig und gegen den Willen
einer anderen Person. Etwa zeitgleich mit der Arbeit der Grimms zu deren Lebens-
ende hin entstanden auch die ersten Werke von Marx und Engels, in denen der Be-
griff ,Aneignung* auf zwei Weisen verstanden wird, deren eine allerdings weder bei
der Bearbeitung des damaligen Grimmschen Worterbuchs, noch im aktuellen Duden
Beriicksichtigung fand. Die Aneignung von Arbeits- bzw. Produktionsmitteln durch
die ,Arbeiterklasse“ kann als ein (fiktiver) utopischer Akt der Wiedergutmachung der
urspriinglichen Akkumulation* verstanden werden, also eine Revision der gedach-
ten urspriinglichen Enteignung der wichtigsten historischen Produktionsgrundlage
Boden. Marx und Engels rufen u.a. auf dieser Basis zur Revolution der gesellschaft-
lichen Verhiltnisse auf und verstehen Aneignung hierin als Selbstermichtigung.” Es
ist nachvollziehbar, dass dieses Verstindnis im bitrgerlichen Sinn als widerrechtlicher
Akt aufgefasst wurde, was entsprechend im heutigen Duden noch annihernd seinen
Niederschlag findet. In abgemilderter Form verstehen Marx und Engels Aneignung
aber auch prinzipiell als notwendigen Akt der Erlangung von Wissen, Fertigkeiten und
Besitz,* was in eben dieser Bedeutung ebenfalls bis heute gebriuchlich ist, ohne dass
z.B. bei der Aneignung von Wissen jemand etwas weggenommen wird.”” Dieses Ver-
stindnis kann als zentraler Bestandteil aufklirerischen Bildungsverstindnisses ange-
sehen werden. Es war nicht zuletzt schon Bestandteil von Luthers und Calvins Inten-
tion, die Bibel in Alltagssprache zu iibersetzen, um es zu erméglichen, sich den Inhalt
individuell zu eigen zu machen bzw. anzueignen. Zwar findet sich der Begriff bei Lu-
ther noch nicht, aber die Intention gemeines Volk in Glaubensfragen zu ermichtigen,
war gegeben.

Das bildungsorientierte Aneignungsverstindnis ist nach wie vor nicht nur in Bildungs-
debatten z.B. der 1980er Jahre prisent,*® sondern auch, wenig verwunderlich, in mar-
xistisch orientierter Entwicklungspsychologie bei Leontjew und beschreibt dort den
eigentlichen Kern und Antrieb des Heranwachsens in Gesellschaft.” Lernen und An-
eignen sind in diesem Verstindnis kaum getrennt. Hineinwachsen in die Welt bedeu-
tet im Prinzip, sie (bzw. Ausschnitte derselben) sich lernend anzueignen.*®® Nach die-
sem Verstindnis wire das Erlernen von Aneignung eine Dopplung des Gleichen und

53 Duden online, zum Begriff werden online verschiedene Bedeutungen angefithrt. An zweiter
Stelle (1.b) wird die ,widerrechtliche Inbesitznahme“ angefiihrt.

54 K. Marx: Das Kapital1.2.

55 K. Marx: Thesen iiber Feuerbach, S. 68. Hier ist die Rede von , Selbstbetitigung*.

56 K. Marx: Das Leipziger Konzil; vgl. G. Harms et al.: Kinder und Jugendliche in der Grofstadt,
S.9-12.

57 Man muss aber einriumen, dass manche Autor*innen sich Wissen zu eigen machen, ohne des-
sen Herkunft zu deklarieren (s. Plagiat-Debatte bei Doktorarbeiten).

58 Z.B.]. Zinnecker: Recherchen zum Lebensraum des Grofstadtkindes.

59 A.N. Leontjew: Probleme der Entwicklung des Psychischen, S. 279-287.

60 Vgl. Beitrag von U. Eisel in diesem Band.

- [
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es ist zu kliren, ob und wie dies auf die Aneignung von Freiriumen zutrifft, bzw. ob
und wie zwischen Lernen und gegenstindlichem Aneignen im Sinne von Verwenden,
Benutzen, Gebrauchen noch zu unterscheiden ist. Der materielle Charakter von Frei-
riumen bedeutet z.B., dass zwischen dem Wissen um die Moglichkeit, Gemiise im Bo-
den anbauen zu kénnen und der tatsichlichen Méglichkeit im Sinne von Verfugbarkeit
und Zuginglichkeit zu unterscheiden ist. Von Aneignungspotenzialen zu wissen und
diese tatsichlich nutzen zu kénnen, kann also zumindest schon an dieser Stelle unter-
schieden werden.® In den 1980er Jahren wird der Begriff, wie erwihnt, in diesem Sinne
in der Freiraumplanung aufgegriffen® und ist, dhnlich wie in der Bildung, nicht mit
widerrechtlicher Inbesitznahme verbunden. Die Aneignung ist dort mehr oder min-
der deutlich mit der Nutzung von (6ffentlichen wie privaten) Freiriumen gleichgesetzt,
nicht aber mit dem Lernen bzw. Aneignen von Wissen.

Gerade in der Debatte um das (Frei-)Raumverstindnis von Kindern ist das genannte
Verstindnis aber auch nicht unumstritten, wie beispielsweise in den Erziehungs- und
Bildungswissenschaften,® weil nicht vorausgesetzt werden kann, dass Kinder Raum
und Besitz dhnlich verstehen und handhaben wie Erwachsene, z. B. was die Zuord-
nung von Handlungsoptionen zu bestimmten Orten, das Verstindnis von Besitz oder
den gesellschalftlich tiblichen und geduldeten Umgang mit Gegenstinden anbetrifft so-
wie insbesondere die symbolischen Wertsetzungen und normativen Regelungen. Dies
gilt umso mehr fiir das Verstindnis von Vegetation.* Es ist offenkundig nicht voraus-
zusetzen, dass Aneignung seitens Kindern die gleiche Bedeutung hat wie Aneignung
seitens Erwachsener. Daher kommt dem Verstindnis des Erlernens der Aneignung
Relevanz innerhalb der Freiraumplanung zu, was aber in der jiingeren Debatte um
Freiraum und Aneignung keine Beachtung gefunden hat.®

3. Fortfiihrung einer Diskussion um die Aneignung von Freirdumen
Die folgenden Ausfithrungen kniipfen an vier eigene frithere Gedankenginge zur Frei-
raumplanung an, in denen Freiraumerfahrungen bereits eine Rolle spielten.

(1) Zum ersten geht es um den utopischen Gehalt der Freiraumplanung innerhalb der
Kasseler Schule der Freiraumplanung. Die Kritik des Autors war darauf gerichtet, dass
von einem autonomen Grundbestreben in der Bevolkerung zur Aneignung von woh-
nungsnahen Freirdiumen, wie von der Kasseler Schule vorausgesetzt, im aktuellen ge-
sellschaftlichen Kontext nicht zwanglos und nicht umstandslos ausgegangen werden
kann.* Die Idee von Aneignung wird in der Kasseler Schule daher von einer, obzwar

61 Vgl. auch die vier Bedingungen der Verfiigbarkeit nach Hartmut Rosa: Unverfiigbarkeit.

62 H. Bose: Die Aneignung von stidtischen Freirdumen; D. Obermaier: Moglichkeiten und Restrik-
tionen der Aneignung stidtischer Riume.

6

64 Zu Beginn des Aufsatz-Vorhabens lag es nahe, den Text an Beispielen von Vegetation und Gir-
ten zu illustrieren, damit hitte aber die Auseinandersetzung um Natur- und Landschaftsvor-
stellungen mit aufgenommen werden miissen, was als zu umfangreich eingestuft und deshalb

G. Beck etal. (Hg.): Zur Perspektive des Buches.

(V)

wieder verworfen wurde.
65 Vgl. T. Hauck et al.: Aneignung urbaner Freiriume.

66 Genau genommen wird eine Enteignungsgeschichte vorausgesetzt (s. C. Welz: Von der Zerstd-
rung produktiver Arbeit; F. Bellin: 110 Hektar Entwurf; letztlich K. Marx: Das Kapital 1.2; vgl.
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riickwirts gerichteten, aber doch gesellschafts-utopischen Grundannahme getragen.’
Diese als utopisch einzuschitzen, hat unter anderem mit dem (2) zweiten Gedanken-
gang zu tun, der mehr oder minder mit dem Freiraumverstindnis von Architekten

und Stadtplanern wie Corbusier und Gropius seinen Ausgang nimmt. Wie bereits 1981
Helmut Bése ausfithrte, ist mit der vertikalen Gartenstadt, zu dessen Vertretern Cor-
busier und Gropius zu zihlen sind, die bis zur Griinderzeit iiberkommene Gliederung

der Freiriume (Verfiigung iiber ein Aulenhaus; 6ffentlich — privat; vorne — hinten;

abgestufte Raumoffentlichkeit etc.) aufgehoben worden.® Auch in der ebenfalls hiufig

realisierten Form des Einfamilienhausgebietes wird, wenn auch auf andere Weise und

mit anderer Konsequenz, mit der itberkommenen Freiraumorganisation gebrochen.®

Sozial gesehen entstehen im Ergebnis bis heute auf der einen Seite ,unfreiwillige Asso-
ziationen‘” von Bewohner*innen mit hohem Regeldruck im Hochbau und auf der an-
deren Seite starke Individualisierungen von Bewohner*innen auf Privatgrundstiicken

mit groRem Handlungsspielraum in Einfamilienhaussiedlungen als deutliche Gegen-
pole der Moderne bis Nachmoderne im Siedlungsbau. Andere Formen wie Stadtvillen

mit gestapelten Apartments oder auch Reihenhiuser als Zeilen spielen quantitativ eine

deutlich untergeordnete Rolle. Die Moderne hatte also bauliche und auch soziale Fak-
ten geschaffen, die in den 1970er Jahren Widerstand und eine Riickbesinnung auf Qua-
litdten von Vorbildern aus besseren baulichen Zeiten™ u.a. seitens der Kasseler Schule

nach sich zogen.

Gropius waren Probleme der familialen Akzeptanz seiner Hochbauten bzw. ihrer Zwi-
schenriume zwar bewusst, er setzte allerdings darauf, die Bewohnenden umgewoh-
nen zu kénnen,’”> was an den (3) dritten Gedanken, nimlich den erzieherischen bzw.
pidagogischen Gehalt (d.h. die pidagogischen Interessen) von Planung heranfiihr,
den Gropius idealtypisch und nachfolgende Autor*innen wesentlich weniger deut-
lich artikulieren.” Ein Gegenstiick zur aktiven Pidagogisierung ist in den Wohn- oder
weiter gefasst Freiraumerfahrungen der Bewohner*innen zu finden. Die Erfahrungen
werden, ob bewusst oder nicht, u.a. in den realisierten baulichen Einrichtungen ge-
sammelt,” wodurch sowohl die Bebauung als auch die damit verbundenen pidagogi-

Korner: Aneignung in der Freiraumplanung). Dadurch wird latent zum Ziel, verloren gegan-
genes zuriickzuerlangen oder aufrecht zu erhalten und neu zu interpretieren (vgl. die in der
Kasseler Schule hiufig zitierten J. Berger: SauErde, historisches Nachwort und M. Gronemeyer:
Die Macht der Bediirfnisse).

67 F. Bellin-Harder: Autonome Aneignung und planerische Regel in der Kasseler Schule.

68 H. Bose: Die Aneignung von stidtischen Freiriumen, S. 78-81;163-168; H. Bose: Haus und Hof;
vgl. I. M. Hilbusch/K. H. Hiilbusch: Reihenhaus und Freiraum; I. M. Hiilbusch: Innenhaus und
Auflenhaus.

69 P. Arndtetal.: Der Grundriss des Hauses.

70 M. Walzer: Unfreiwillige Assoziation.

71 Das Besondere an der Bebauung ist ja, dass sie fortbesteht und dadurch ihre Qualititen hiufig
in spiteren Zeiten noch unter Beweis gestellt werden kénnen (vgl. G. Moes

72 F. Bellin-Harder: Gropius und die Freiriume.

73 Dieserist tibrigens auch innerhalb der Kasseler Schule beziiglich deren eigener Freiraumtheorie
wenig reflektiert; vgl. F. Bellin-Harder: Gropius und die Freiriume; F. Bellin-Harder: Autonome
Aneignung und planerische Regel in der Kasseler Schule.

74 H. Bose-Vetter et al.: Das Haus, S. 22-23.
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schen Ziele gepriift werden.” Der (4) vierte Gedanke fufdt auf der daraus resultierenden
Erkenntnis, dass eigenstindige Freiraumaneignung auf Freiraumerfahrung basiert.
Daraus folgt im nichsten Schritt, dass es sinnvoll erscheint, die Griinde fur spiter er-
folgende eigenstindige Aneignung in gelingender kindlicher Freiraum-Nutzungser-
fahrung zu suchen.’

Um den Ausgangspunkt der Suche nach den Bedingungen der Freiraumerfahrung
besser zu verstehen, folgt zunichst eine Auseinandersetzung mit Gropius, denn unter
anderem auf ihn ist der bis heute anhaltende moderne Stidtebau zuriickzufithren. Im
Anschluss werden die planerische Haltung und das Forschungsfeld der Kasseler Schule
skizziert.

4. Gropius, die Zeile und die neuen Menschen

Die von Gropius favorisierten Zeilenbauten werden von ihm zum , Hochbau“ gezahlt.”
Sie werden iiberall dort, wo Siedlungserweiterungen stidtisch anmuten sollen, seit gut
80 Jahren errichtet und gelten bis heute als giinstig zu realisieren und daher als fiir so-
zialen Wohnungsbau pradestiniert. Insofern sind erhebliche Teile der Bevolkerung in
dieser Umgebung mit entsprechender Organisation und Ausstattung aufgewachsen.”
Thre Erfahrungen mit Freiriumen stammen insofern nicht nur aus der historischen
europiischen Stadt bis zur Griinderzeit, die in Teilen noch vorhanden ist, sondern zu-
mindest auch aus den seit der Moderne geschaffenen Lebensbedingungen. Welche Be-
deutung dies fiir das Verstindnis vor allem der Aneignung von wohnungsnahen Frei-
riumen hat, ist bisher aulerhalb der Kasseler Schule in den Planungsdisziplinen noch
wenig untersucht worden.” Es entsteht jedenfalls ein Erfahrungsfeld, das nachtriglich
nicht allein mit Maffnahmen der Wohnumfeld-Verbesserung korrigierend gesteuert
werden kann.® Gropius setzte begleitend auf Umgewdhnung hin zum erwiinschten

75 U. Steinhiuser: Planen fiir die Wechselfille des Lebens; F. Bellin: Erfahrung und Austreibung.
Diese Diskussion ist nicht mit der aktuellen oder historischen Orientierung an den ,Bediirf-
nissen“ der Nutzenden zu verwechseln (z.B. C. Mussel: Bediirfnisse in der Planung der Stadte;
J. Werner: Anpassbarer Wohnbau), die in letzter Konsequenz nach aktuellen Wunsch-AufRe-
rungen gerichtet sind und daraus Planungsziele ableiten (z.B. W. Endlicher: Einfithrung in die
Stadtokologie, S. 21).

(e}

76 Es ist vor allem das Verdienst von Inge Meta Hiilbusch, in der Freiraumplanung den Blick auf
das Growerden von Kindern, Wohnbedingungen und die Familienarbeit gerichtet zu haben (I.
M. Hiilbusch: Innenhaus und AufRenhaus). Zahlreiche Arbeiten der Kasseler Schule zu Hiusern
und Kindern gehen von diesem Gedankengut aus (jiitngst K. Protze: Hausen statt Wohnen). Zum
Verlust des Hauses und zur Austreibung von Erfahrungen des Hausens s. F. Bellin: Erfahrung
und Austreibung; Nachlese Austreibung.

77 W. Gropius: flach-, mittel- oder hochbau?

7

fe)

Wolfgang Teloken (Mehrwert durch Griin in der Wohnungswirtschaft) spricht von 47,5 % Miet-

wohnungen (laut Eurostat) in Deutschland (dies schlief8t allerdings Griinderzeitliche Block-

randbebauung und weitere Bauformen und Zeiten mit ein).

79 Eine Ausnahme stellt z.B. Maria Spitthéver dar; Katharina Homann et al.: Freiraumqualitit
statt Abstandsgriin.

80 H. Bose: Die Aneignung von stidtischen Freiriumen; Riickbau heifdt Riickgabe; vgl. H. Sutter-

Schurr: Freiriume im mehrgeschossigen Wohnungsneubau.
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,neuen Menschen“.®! Die direkte (z.B. durch Blockwarte und Hausmeister) oder auf
administrativen Reglements (Hausordnungen, auf die sich Mieter untereinander be-
rufen kénnen sollen) basierende Einflussnahme auf das Verhalten ging stets mit einem

erzieherischen bzw. pidagogischen Grundverstindnis einher, was wiederum zumin-
dest in den ideellen Urspriingen mit einem in starkem Mafle progressiv aufklireri-
schen Menschenbild verbunden war, wie etwa im Sozialismus und der beginnenden

Sozialdemokratie.®

Fir die Entstehung der modernen, insbesondere der die Freiriume prigenden Bau-
strukturen ist also das Bauhaus in hohem Mafie relevant. In mehrfacher Hinsicht ist

daher die Lektiire von Gropius interessant. Er hat nicht nur zur Entstehung des Zeilen-
baus beigetragen, sondern auch seine Vorstellungen zu ihrer kiinftigen Bedeutung for-
muliert. Eines dieser Dokumente der 1930er Jahre, die Schrift zu ,flach-, mittel- oder

hochbau?*, enthilt bemerkenswerte Aulerungen zum Verstindnis von Kindern in der

neuen Umgebung.

In den 1920er und beginnenden 1930er Jahren war es die Stadtplanung, die durch

,Neues Bauen“® Lebensbedingungen von Menschen in Stidten verbessern wollte. Man

reagierte zwar auch auf Probleme, die bereits Ende des 19. Jahrhunderts erkannt wor-
den waren,* aber gerade das Bauhaus um Gropius ging iiber eine bloRe Anderung der

Bedingungen hinaus. Man verlieh sich selbst einen erzieherischen Auftrag, indem die

erhohte vertikale Bebauung Bedingungen schaffen sollte, die das Verhalten der Bewoh-
nenden in und zu den Gebauden sowie zu den Mitmenschen verandern sollte®. Kleinen

Kindern im Vorschulalter wies Gropius einen Platz in Kitas und auf Dichern zu, weil

ihm klar war, dass eine Betreuung zwischen Gebiudezeilen von oben aus schwierig
werden wiirde. Von Kinderspielplitzen, die in heutigen Zeilenbaugebieten vielfach zu
finden sind, war bei Gropius gleichwohl noch keine Rede, vielmehr ging er davon aus,
dass das Kinderspiel - hier ging er vermutlich von unabhingigeren Schulkindern aus —
von selbst zwischen den Gebiuden Platz nehmen wiirde:

»im10 oder12stickigen hochwohnhaus kann auch der erdgeschofSbewohner den himmel sehen!
statt auf 20 m breite begriinte korridore schauen die fenster auf 100 m breite baumbestandene
grinflichen, die die luft reinigen helfen und weite tummelplitze fiir die kinder bieten. hier
dringt die natur in die grofSstadt ein, hier winken neue reize, die sie den stidtern bieten konnte
[...] eine sorge bleibt, das fehlen der unmittelbaren verbindung zwischen wohnung und erde!
die betriebssicherheit der fahrstiihle mufS so gesteigert werden, dafS auch die kinder gefahrlos
darin fahren kinnen [...] die antipathie gegen das grofShaus wird vielfach auf die schwierig-
keiten mit der beaufsichtigung der kinder zuriickgefiihrt. die heutigen kindergdrten sind noch

81 W. Gropius: flach-, mittel- oder hochbau?

82 Sozialer Wohnungsbau gilt allerdings auch in konservativen Kreisen dhnlich wie weitere Sozial-
leistungen als (immer wieder drohend in Frage gestelltes) Zugestindnis an einkommensschwa-
che Bevélkerungsgruppen, womit auch padagogische Gegenpositionen zur Sozialdemokratie
verbunden sind (nach der Formel: Wohnung/Haus gegen Leistung); vgl. U. Muscheler: Das rote
Bauhaus; F. Bellin-Harder: Gropius und die Freiriume.

83 Siehe die entsprechende Frankfurter Zeitschrift.

84 Z.B.F. Engels: Die Lage der arbeitenden Klasse in England.

85 F. Bellin-Harder: Gropius und die Freirdiume. In der angegebenen Quelle wird genauer ausge-
fithrt, wie diese Form planerischer Erziehung konstruiert ist.
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kein allheilmittel dagegen. trotzdem bleibt der gutgeleitete, hygienisch verbesserte kinder-
garten — am besten wohl innerhalb der griinflichen zwischen den zeilen angelegt — und der
kinderhort fiir das kleinkind — in die dachgdrten eingebaut — das richtige ziel. noch striuben
sich vielfach die kinder selbst gegen den massenbetrieb, aber gegen schule und krankenhaus
haben sich einst dieselben widerstinde geregt [...] das distanzbediirfnis des individuums, das
oft zu ungunsten des grofShauses ins gefecht gefiihrt wird, darf nicht iiberschitzt werden. es
wiirde am besten befriedigt durch die erfiillung der forderung: ,jedem erwachsenen menschen
sein eigenes, wenn auch kleines zimmer, in das er sich zuriickziehen kann.

Immerhin duflert sich Gropius iiberhaupt zu Kindern und der Situation der Fami-
lien. Diese Sicht ist aber auch Teil der Debatten seiner Zeit, des Gedankenguts sozia-
ler Orientierung, das einige Mitglieder des Bauhauses bis zum Aufbau sozialistischer
Stadte in der Sowjetunion gefiihrt hat.*” Der kapitalistische Wohnungsbau der Griin-
derzeit sollte iiberwunden werden. Vor allem hoffte man mit anderen Bauformen wie
den Zeilen Probleme der Dichte und Uberbelegung zu 16sen. ,Licht, Luft und Auslauf*
heif3t es bei Gropius im Original®® deshalb als Motto fiir seine Idee mit vertikalem Bau-
en plus groflem begriintem Abstand bessere Wohn- und Lebensverhiltnisse zu schaf-
fen.® Deshalb war der Gedanke an Kinder nicht unbedingt revolutionir. Wir erfahren
allerdings von ihm selbst, dass es Kontroversen um seine Losungsvorschlige gegeben
haben muss, und diese Kritik hatte offenkundig auch mit der Betreuung von Kindern
in den Freiriumen zwischen den Zeilenbauten zu tun. Das Problem bestand allerdings
weniger, wie von ithm erwartet, allein in der Distanz zwischen x-tem Stockwerk und
Freiraum, sondern auch in der fehlenden Gliederung und Zuordnung der Freiriume
zwischen den Gebiuden. Die Kinder fanden dort keine klaren Grenzen, wenig siche-
re territoriale Orientierung und daher auch fiir die Betreuenden keinen verlisslichen
Aufenthalt.” Stattdessen mutet Gropius‘ Losung in hohem Mafle modern (i. S. v. ak-
tuell) an. Eine ausreichende Ausstattung von Quartieren mit Krabbel-Gruppen- und
Kindertagesstitten-Plitzen ist bis heute Thema in der kommunalen Selbstverwaltung
und Finanzierung. Nur geht es dabei nicht um die Lésung eines raumorganisatori-
schen Problems, sondern um die Freisetzung simtlicher familiirer Bezugspersonen
fiir mindestens Teilzeit-Beschiftigungsverhiltnisse. Helmut und Helga Zeiher spre-
chen davon, dass verstirkt ab den 1960er/1970er Jahren ,spezialisierte Orte“ einge-
richtet wurden, auch fiir das Spiel der Kinder in den Freiriumen.” Diese Ambitionen
halten ebenfalls bis heute an und werden zunehmend weiter nach Altersgruppen und
Beschiftigungsinteressen ausdifferenziert. Heifdt das nun, dass Gropius seiner Zeit
voraus war? Oder hatte Gropius Anteil an der Schaffung von Lebensbedingungen, aus
denen die spezialisierten Orte und die gesellschaftlich geleistete Betreuung der Kin-

86 W. Gropius: flach-, mittel- und hochbau? S. 32-33; Kleinschreibung im Original.
87 U. Muscheler: Das rote Bauhaus.

88 W. Gropius: flach-, mittel- und hochbau? S. 24. Der Mythos baulich bedingter Uberbelegung in der
Griinderzeit hilt sich (latent oder offen) bis heute; z.B. V. M. Lampugnani: Die Stadt im 20. Jahr-
hundert, S. 11-13; vgl. H. Sutter-Schurr: Freiriume im mehrgeschossigen Wohnungsneubau, S. 4.

89 W. Gropius: flach-, mittel- und hochbau?

90 Es ist der spitere Stidtebau, der mit Kinderspielplitzen auf dieses Problem zu reagieren ver-
suchte; vgl. C. Richard-Elsner: Draufien spielen.

91 H. Zeiher/H. Zeiher: Orte und Zeiten der Kinder, S. 17-23.
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der folgen mussten? Fiir letzteres spricht, dass Gropius seinen Beitrag nicht als Losung
eines Baustruktur- und Bauwirtschaftsproblems ansah, sondern auch explizit als Lo-
sung sozialer Probleme.

Er erkennt im selben Aufsatz, dass verinderte bauliche Bedingungen allein nicht aus-
reichten, um den von ithm gewiinschten Wert des Gebauten fiir die Bewohnenden im
voll umfinglich gemeinten Sinn zu vermitteln. Dennoch sollten die Bedingungen als
Voraussetzungen der Herausbildung ,neuer Menschen“ geschaffen werden. Hier zihl-
te er mit voller Selbstverstindlichkeit darauf, dass, wenn die Eltern erst umgewdhnt sei-
en, die Kinder folgen wiirden.”? Nach dem zweiten Weltkrieg, als die Zerstorungen der
historischen Substanz in den Stidten dafiir gesorgt hatten, dass neu gebaut werden
musste, entfaltete sich ,das neue Bauen“ als modellhafte Schablone fiir massenhaften
Wohnungsbau,” der auch aktuell angesichts konstatierter Wohnungsnot wieder in
Erwigung gezogen wird.” Zwar gab es auch an historischen Bauformen orientierten
Wiederaufbau z.B. von Fachwerk und die Zerstérungen fithren in manchen Stidten
bis heute zu Rekonstruktionen (z.B. in Hildesheim und Frankfurt). Die blanke Woh-
nungsnot und zusitzliche Zuwanderungen erleichterten aber die massenhafte An-
wendung neuer Bautechniken und Planvorlagen. Fiir die neuen Pline in grofiflichiger
Umsetzung war es auflerdem die Gunst der Stunde des unmittelbaren Nachkriegs, kri-
tische Debatten zum neuen Bauen ebenso hinter sich zu lassen” wie die fiir itberholt
erklarte Baukultur der Griinderzeit.”

Damals, wie heute, wurden fiir stidtebauliche und architektonische Vorhaben keine
vorbereitenden Untersuchungen zur Wohnzufriedenheit vorgenommen, die die An-
nahmen zur kiinftigen Wirkung ihrer Pline hitten einschitzen kénnen. Fiir ,die neuen
Menschen“ (Gropius) sollte das neue Bauen geschaffen werden und Gropius selbst sah
sich als Planer in der Lage dazu. Es ging ihm nicht um die Zufriedenstellung von Men-
schen mit iberkommenen Bediirfnissen oder Vorstellungen oder um die Erforschung
von Bau- und Wohnerfahrungen bis in die 1920er Jahre. Es ging vielmehr um Men-
schen, die durch die Industrialisierung nicht mehr von Arbeit auf Feldern, in Girten,
Hofen oder im Nebenerwerbs-Handwerk leben sollten, sondern von finanziell ein-
traglicher industrieller Lohnarbeit. Darin sahen auch viele sozialistisch eingestellte

92. W. Gropius: flach-, mittel- und hochbau? S. 33.

93 Z.B.T. Wolfe: Mit dem Bauhaus leben; ]. Werner: Anpassbarer Wohnbau.

94 M. Voiglinder: Luxusgut Wohnen, S. 86-90; K. Englert: Kommt die Platte wieder?

95 U. Conrads et al.: Die Bauhaus-Debatte 1953; W. Durth/N. Gutschow: Triume in Triimmern.

96 V. M. Lampugnani: Die Stadt im 20. Jahrhundert, S. 11-13, vgl. H. B. Reichow: Organische Stadt-
baukunst; K. Wachsmann: Wendepunkt im Bauen.

97 Dieser Schritt, der nicht allein auf verinderte Materialien und Bau- sowie Bauabwicklungstech-
niken gerichtet war, sondern darauf die stidtische Bauorganisation vollstindig umzukrempeln,
wird heute auch aufSerhalb der Kasseler Schule kritisch diskutiert (z.B. D. Hoffmann-Axthelm:
Das Berliner Stadthaus; C. Mickler/W. Sonne (Hg.): Vorne — Hinten) und brachte spiter u.a.
,Die neue Griinderzeit“ hervor; vgl. G. Moes: Neue Griinderzeit. Dort werden zumindest Dich-
te und Wegeverbindungen thematisiert, aber die Freiriume in ihrem Zusammenhang mit den
Wohnorten noch wenig reflektiert.

- [
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Zeitgenossen die Losung der Probleme des Proletariats in der nahen Zukunft.”® Ob
diese Menschen unter den neu geschaffenen Bedingungen mit ,Licht, Luft und Aus-
lauf (Gropius) tatsichlich zufriedener, gliicklicher durch die neue Bebauung sein
wiirden, war unklar. Es wurde aber nicht nur an neue Wohnbedingungen, sondern
parallel auch an Freizeit-, Urlaubs-, Bildungseinrichtungen sowie Wohn- und Ertiich-
tigungsbeschiftigungen gedacht, fiir die die historische Einheit von Haus und Hof”
gemeinsam mit der griinderzeitlich-biirgerlichen Dualitit von privat und 6ffentlich als
iiberfliissig angesehen wurden. Mit der vollstindigen Zerstorung ganzer Innenstidte,
zum Teil hochgradig traumatisierter Bevolkerung und der durch den Wiederaufbau
entfesselten stindigen Geschiftigkeit, wurde die weitere soziale und auch individuel-
le Bedeutung neuer Wohn- und Lebensbedingungen kaum reflektiert;* in jedem Fall
nicht wissenschaftlich. Vielmehr kam auf recht autoritative Weise zum Einsatz, was
auf dem Papier bereits vor den Zerstdrungen erdacht, aber bis dato nur an wenigen
Beispielen erprobt worden war.’® Im Abschnitt zum , Ende der Aneignung von Freirdu-
men“ wird noch einmal die Rede davon sein, dass der damaligen Vorstellung nach die
Modernisierung eine vollstindige sein sollte, die Baustruktur wie auch Baunutzungs-
erfahrung gleichermafien umfassen sollte.

5. Umerziehungen fiir die Neuen Menschen und die unausldschliche Brache zwischen den Zeilen
Am Beispiel der Stadt Wolfsburg wurde im Rahmen einer Dokumentar-Verfilmung aus
den 1990er Jahren daran erinnert, dass jene Menschen, die nicht aus der baulichen Zersto-
rung kamen, sondern aus lindlichen Lebensbedingungen stammten (Nebenerwerbsland-
wirte u.4. Menschen mit Zugang zu Haus und Hof), beim Umzug in die neu errichteten
Zeilenbauten von Wolfsburg an die dort entstandenen Bedingungen gewshnt werden muss-
ten.”* Hier zeigte sich die erzieherische Bedeutung der damaligen Stadtplanung deutlicher
als bei jenen Menschen, die nach Zerstérungen oder Vertreibungen auch froh waren (wie-
der) ein Dach iiber dem Kopfzu haben. Nur, dass es nicht die Bebauung, die Freirdume und
die Ausstattung waren, die allein und fiir sich itberzeugten, sondern, wie der Film zu be-
richten weif3, Hausordnungen und Auseinandersetzungen mit der Verwaltung sorgten fiir
daszuden Gebiuden und Freirdumen fiir passend gehaltene Verhalten. Ob dies tatsichlich
Gropius‘ Vorstellungen vom neuen Menschen entsprach, ist nicht bekannt, aber die Erzie-
hung zu einem zur Bebauung und den weiteren neu geschaffenen Lebensbedingungen ein-
schlieflich Begleit- und Ablenkungsprogramm (z.B. Fernsehen) passenden Wohlverhalten

98 Vgl. U. Muscheler: Das rote Bauhaus.

99 Z.B. H. Bose-Vetter: Haus und Hof — Zum Beispiel Worpswede.

100 Hier soll nicht aufgewogen werden, dass Millionen von Menschen wegen der Haltung eben
dieser Bevolkerung vor und wihrend des Krieges ihr Leben lassen musste. Vielmehr ist neben
der Leugnung der selbst verursachten Griuel? in den vergangenen Jahren auch die psychische
Bindung an die Kriegserlebnisse seitens der Uberlebenden reflektiert worden, insbesondere
im Kontext transgenerationaler Weitergabe von Erfahrungsreaktionen; H. Radebold et al.:
Transgenerationale Weitergabe kriegsbelasteter Kindheiten; H. Knoch et al.: Die Kinder der
Kriegskinder.

101 W. Durth/N. Gutschow: Triume in Triimmern; H. Bése: Die Aneignung von stidtischen Frei-
riumen.

102 T. Grimm/U. Kolano: Wolfsburg - Eisenhiittenstadt; vgl. F. Bellin: Erfahrung und Austreibung.
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hielt sich grundsétzlich bis in die 1970er Jahre.!®® Dann regte sich in der nachfolgenden Ge-
neration genereller Widerstand gegen iitberkommene Verhaltensregeln, was sich durch die
Studierendenbewegung der End-Sechziger auch in materiellen Reaktionen manifestierte.
Das Weglassen von Ziunen zwischen Privatgrundstiicken und zu 6ffentlichen Parkanlagen
sowie das Verschwinden der ,Betreten des Rasens verboten!“-Schilder sind vielleicht die
bekanntesten Beispiele.** Aber dieser Wechsel sowohl des individuellen Verhaltens als
auch erste planerische Reaktionen wie politisch distinguierender Spielplatzbau bedeuteten
fir die Zeilenbauten nicht zugleich, wie beispielsweise in grofRen Parkanlagen, eine Erobe-
rung der Freirdume zwischen den Gebiduden. Ein Zwischenspiel mit Migrantinnen und
Migranten aus der Tiirkei seit den 1960er Jahren, die zum Teil diese Flichen zum Grillen
oder fiir ein Picknick nutzten, dnderte prinzipiell nichts an der dort bis heute andauernden,
gihnenden Leere.'” Erst Spielplatzeinrichtungen als Wohnumfeldverbesserungsmaf$nah-
men der 1990er Jahre in Zeilenbaugebieten wurden durchaus im Gropiusschen Sinne (weil
es sich um gemeinschaftliche Einrichtungen handelt) angenommen. Damit war allerdings
die Ausstattung der Freirdume von einer Landschaft mit allen ihr zugeschriebenen Vorzii-
gen auf einen speziellen Funktionsraum hin verandert worden. Da dieser aber immer noch
der Allgemeinheit dienlich ist, kann man unterstellen, dass Gropius ihn akzeptiert hitte.'¢

Die Aneignungen von erdgeschossnahen Freiraumanteilen seitens der Bewohnenden der
Zeilen deuten dagegen auf Privatisierungstendenzen, die von Gropius eher nicht inten-
diert waren, die aber offenkundig als Wiinsche und Interessen bestehen und heute von
Wohnungsbaugesellschaften zunehmend auch zugelassen werden (Abb. 1 Hellebohn).**
Gerade die Versuche, zwischen Zeilenbauten Mieter*innengirten zu etablierenzeigten
dann aber, dass die Bedingungen fiir die Aneignung nicht allein durch ein Platzangebot
und klare Parzellierungen zu beheben sind.*® Die Struktur und Organisation der Zeilen-
bauten ist nicht nur in eine eigens geschaffene Landschaft eingebettet, die Gebdude sind
auch nach der Himmelsrichtung orientiert, von Straflen abgewandt, die Gebiudezugin-
ge sind zentralisiert (bis zu vier Wohnungen pro Etage) und fast beliebig hoch stapelbar.
Eine Reorganisation von Privatheit und Offentlichkeit oder eine Individualisierung von
Raumanteilen und damit auch die kindliche Unterscheidungsmoglichkeit sind im Frei-
raum durch Ausstattung oder Moblierung allein kaum umzusetzen. Die Gebiude selbst
milssten ebenfalls angepasst werden, was bei bis zu zweieinhalb Geschossen und voller
Verfiigung tiber die Substanz und damit der Moglichkeit des Umbaus moglich zu sein
scheint (Abb. 2 Erweiterte Hofstelle) Beispiel Kirchditmolder Strafie). Bei mehr als zwei
Geschossen dndert sich dies und ab vier Geschossen miisste (griinderzeitlicher) Block-

103 H. Zeiher/H. Zeiher: Orte und Zeiten fiir Kinder, S. 9.

104 G. Grzimek/R. Stephan: Die Besitzergreifung des Rasens.

105 Vgl. H. Sutter-Schurr: Freiriume im mehrgeschossigen Wohnungsneubau; die Autorin schlieRt
sich gleichwohl der Ansicht an, dass es Wege der Belebung geben miisse.

106 Dies gilt nicht nur fiir seine AufSerungen in ,flach-, mittel- und hochbau®, sondern auch in an-
deren Schriften; vgl. F. Bellin-Harder: Gropius und die Freiriume.

107 An dieser Stelle ist zudem die Bedeutung von Klein- oder Schrebergarten-Anlagen nicht zu
unterschitzen, die durchaus als individuell verfiigter Auflenraum kompensatorisch und jenseits
wechselnder Mietverhiltnisse funktionieren kénnen. Diese Art von Freiraum kann allerdings nur
einen Teil dessen fiillen, was an den Gebduden verloren gegangen ist; R. Mehli: Der Baublock.

108 H. Bose-Vetter: Riickbau heiflt Riickgabe’; B. Harenburg: Mietergirten.
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rand rekonstruiert werden, was die vollstindige Drehung von 50% der Gebiude und
bauliche Erginzungen sowie massive Umbauten der inneren Erschliefung (z.B. Durch-
lassigkeit von vorne nach hinten) und Aufteilung erforderte. Statt eines konsequenten
Umbaus sorgt permanente Wohnungsnot fiir eine Akzeptanz der Zeilen wie sie sind.*®
Balkone und Spielplitze sind die wesentlichen Erganzungen zur Steigerung der Attrakti-
vitit und zur Sicherung der Mieteinnahmen.

Mit Blick auf die bisherige Nutzungsgeschichte der Freiriume von Geschosswoh-
nungsbauten des klassischen Funktionalismus scheint also auf der einen Seite die
Nutzung von Freiriumen nicht unabhingig von wirtschaftlichen Bedingungen der Be-
wohner*innen sowie sozialen Konventionen der Nutzung und von individuellen Hand-
lungsentscheidungen zu sein, auf der anderen aber auch nicht unabhingig von der
Ausstattung und Organisation der Bebauung und der Freiriume selbst sowie der nut-
zungsregelnden Institutionen (Wohnungsbaugesellschaften, Hausmeister etc.). Aus
den raumlichen Voraussetzungen ist aber keineswegs ein unmittelbarer Funktions-
zusammenhang abzuleiten. Weder erzwingen Freiriume allein ein bestimmtes Ver-
halten, noch entstehen beliebige Handlungsspielriume unabhingig von der Baustruk-
tur. Den Nutzenden und den von ihnen gepflegten Aneignungsformen kommt daher
zwar ein wesentlich gleichrangiges Gewicht bei der tatsichlich erfolgenden Aneignung
von Freirdumen zu, die ,Autonomie im Wohnen“' ist aber offenkundig nicht voraus-
setzungslos gegeben. Ein genauerer Blick auf die individuellen Handlungsfihigkeiten
und die handlungsleitenden Aneignungserfahrungen scheint sich insofern zu lohnen.

Sobald die Frage aber speziell auf Fihigkeiten von Personen gerichtet ist, verlagert
sich die Untersuchung in das Arbeits-Feld der Humanwissenschaften wie Soziologie,
Psychologie, Erziehungswissenschaften. In der sozial orientierten Freiraumplanung
seit den 1980er Jahren ist dies an sich nicht ungewoéhnlich.™ Die Kasseler Schule, die
in dieser Zeit mit ihrer Schriftenreihe begann, war innerhalb der Planungsdisziplinen
eine unter mehreren kritischen Stromungen.™ Sie orientierte sich in starkem Mafle
an den individuellen Handlungsspielrdumen und Nutzungserfahrungen von Bewoh-
ner*innen als Basis fiir Planungsentscheidungen. Sie steht deshalb dem von Gropius
formulierten Planungs-Verstindnis deutlich entgegen.

6. Die erfahrungsgeleitete Gegenposition der Kasseler Schule - eine planerische Perspektive

auf Raumaneignungsvorgéange
Die Kasseler Schule sieht das Verstehen von Handlungsfihigkeiten und Handlungs-
moglichkeiten der in baulicher Umwelt Lebenden als Teil ihrer planerischen Perspektive
an. Die dazu erfolgenden Untersuchungen sind aber nicht als sozialwissenschaftlicher

109 Wenig wird dariiber gesprochen, dass diese ,Wohnungsnot“ seit dem Krieg in starkem Mafle
auch auf zunehmendem Wohnflichenanspruch beruht.

110 J. F. C. Turner: Verelendung durch Architektur.
111 S. Kérner: Aneignung in der Freiraumplanung.

112 S. Korner: Theorie und Methodologie der Landschaftsplanung; F. Bellin-Harder: Gropius und
die Freirdume.
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Abb. 1: Kassel Hellebohn. Aneignung des Abstandsgriins von einer Erdgeschoss-Wohnung aus,
auf der dem Eingang gegeniiberliegenden Seite mit kleiner Terrasse anstatt Balkon, wie in den

Geschossen dariiber. Abgrenzung gegeniiber Einblicken in den privatisierten Freiraum mit Le-
bensbaum geplant, 03.07.2020.

ADbb. 2: Kassel Wahlershausen. Bauliche Verinderungen einer ehemaligen kleinen Hofstelle
iiber mehrere Erweiterungsphasen vor der aktuellen Holz-Verschalung, 18.12.2017.
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Selbstzweck zu verstehen.™ Vielmehr wird das Verstindnis sozialer Vorginge, Inter-
essen, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu einer der Grundlagen fiir eine Planung erklart,
die gute bzw. bewihrte Lebensbedingungen reproduzieren oder erhalten will. Denn Pla-
nung ist damit konfrontiert, Gedanken und herstellbare Losungen fiir Baufragen zu pro-
duzieren und letztlich die Herstellung von baulichen Lebensbedingungen zu begleiten.

Die Kasseler Schule formulierte und vertrat schon in den 1980er Jahren eine Position,
bei der administratives auf Entwurf von Lebensbedingungen gerichtetes Handeln
iberflitssig werden sollte.™ Sie schloss sich damit den Forderungen John F. C. Tur-
ners an, die oben erwihnte ,Autonomie im Wohnen“ zuzulassen und moglichst aktiv
planerisch zu unterstiitzen. Turner bringt angesichts massiver stidtebaulicher Proble-
me der damals sogenannten Dritten Welt die zentrale Forderung vor, dass Bauen zum
Wohnen (englisch ,housing®) so weit als méglich selbstbestimmt sein muss:

,In diesem und den folgenden Kapiteln wird nachgewiesen, dafs das Wohnen und als natiir-
liche Folge alle anderen personlichen und ortlich spezifischen Dienstleistungen der Selbstbe-
stimmung unterliegen miissen. ™

Ausgangspunkt ist bei ihm sind die Kenntnis lokaler Probleme und die Beobachtung,
dass Losungen von unten, d.h. von den die Wohnungen benétigenden Menschen selbst
gefunden, diese aber staatlich nicht immer zugelassen oder unterstiitzt geschweige
denn zum planerischen Vorbild genommen werden. Um diese Planung von unten ar-
gumentativ unterstiitzen zu konnen, sammelte die Kasseler Schule zunichst Vorbilder
fiir aus ihrer Sicht bewihrte Bau- und Freiraumstrukturen. Aus diesen Untersuchun-
gen entwickelten sich schliefilich induktive Bau-Strukturtypologien, die einen Ver-
gleich der entstehenden Handlungsspielriume erméglichen sollten."

Fiir die Suche nach der sozialen Konstitution dieser Baustrukturen wandte die Kasseler
Schule ihre Aufmerksambkeit verschiedenen sozialwissenschaftlichen Vorarbeiten zu.

113 Helmut Lithrs hebt in seiner methodologischen Reflektion der Landschaftsplanung hervor, dass
das Verstehen der Landschaft bereits deren Plan sei (H. Lithrs: Die Vegetation als Indiz der Wirt-
schaftsgeschichte), um deutlich zu machen, dass die Bewirtschaftung des Landes deren Plan sei
und damit die Bewirtschaftenden die Planenden. Gerade die Zugriffe von Wirtschaft, Politik und
insbesondere Naturschutz zeigen aber, dass Lithrs eher von dem spricht, was seiner Ansicht nach
sein sollte, weniger von dem, was tatsichlich ist. Wollte man dieses Verstindnis auf Siedlungsfrei-
rdume itbertragen, dann verstirkte sich dieses Problem, dass es nicht allein die in Siedlungen Le-
benden sind, die deren Strukturen hervorbringen; unabhingig von der Frage, ob dies sinnvoller
ware. Allerdings kann es nichts desto trotz als planerisches Konzept aufgefasst werden, Siedlungen
konsequent an Notwendigkeiten und Interessen der dort lebenden auszurichten.

114 K. H. Hilbusch: Notizbuch der Kasseler Schule. Programmatische Anmerkungen. Im Gegensatz
dazu steht das Aneignungsverstindnis in Miinchen zu dhnlicher Zeit mit Aneignungsmotivie-
rungen seitens der Planung; vgl. S. Ahn/F. Lidicke: Von Freiraumintendanten und -aktivisten.

115 J. F. C. Turner: Verelendung durch Architektur, S. 16.

116 D. Kienast: Die spontane Vegetation der Stadt Kassel; K. H. Hiilbusch et al.: Freiraum- und
landschaftsplanerische Analyse des Stadtgebietes von Schleswig; B. Harenburg/I. Wannags:
Von Haustiir zu Haustiir.
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Neben John F. C. Turner" und Jane Jakobs" fanden auch Martha Muchow" mit ihrer
Studie zum Lebensraum des Grofdstadtkindes, auf die nachfolgend noch eingegangen
wird, sowie Peter L. Berger und Thomas Luckmann'?® mit ihrer wissenssoziologischen
Gesellschaftstheorie Beriicksichtigung.'?

Helmut Bose erkennt in seinem herausragenden Buch zur ,Aneignung stddtischer
Freiriume* an, dass spezifische Formen von Aneignung durch bauliche Vorgaben nicht
erzwungen werden kénnen, auch nicht im fiir aus seiner Sicht positiven Sinne, d.h.
wenn Baustrukturen sich bereits bewdhrt haben:

, Freirdume sind Verhaltens- und Handlungsspielrdume. Der Planer kann nur die Vorkehrun-
gen treffen, dafs vorhandene Qualitit entwickelt werden kann.

Wenn aber die Aneignung nicht erzwungen werden kann, wie entsteht sie dann? Ist
doch von einem grundsitzlichen menschlichen Autonomie-Bestreben im Zuge des ge-
sellschaftlichen Aufklirungs-Prozesses auszugehen, d. h. von einem auch durch die
Moderne nicht zu unterwandernden Grundbediirfnis? Und wenn ja, wie verhilt sich
dieses Bestreben zu baulich-raumlich gegebenen Orten und Dingen?

Auch wenn Inge Meta Hiilbusch'®, Georg Heinemann & Karla Pommerening'?, Petra
Frenken & Andrea Kolzer'® sowie spiter Katharina Hitlbusch*® den Zusammenhang
von Baustruktur und Aneignung thematisieren, war es vor allem Helmut Bése, der
sich innerhalb der Kasseler Schule mit Berger und Luckmann befasst hat.!”” Er bezieht
sich vor allem auf die Relevanz der auch baulichen Tradierung von Erfahrung in der
gesellschaftlichen Sozialisierung und Bildung von Konventionen.’?® Bei Berger und
Luckmann findet er eine Erklirung fiir die Entstehung von Verhaltens- und Baukon-
ventionen im Begriff der Institutionalisierung.

,Wir haben es bereits dann mit einem Institutionalisierungsprozefs zu tun, wenn nur
zwei Menschen wiederholt dasselbe tun. Der Begriff Institution wird hier als sehr
viel weiter gefafSt als im iiblichen speziellen Sinne von ,administrativer Verwaltung'.
Wenn wir auf das Beispiel des Vorgartens am Anfang der Arbeit zuriickgreifen, so se-
hen wir jetzt die Aussage: ,Mit der hiuslich definierten Verfiigung iber ein Stiick

117 J. F. C. Turner: Verelendung durch Architektur.

118 J. Jacobs: Tod und Leben grofier amerikanischer Stidte.

119 M. Muchow/H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grof3stadtkindes.

120 P. L. Berger/T. Luckmann: Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit.

121 Vgl. H. Bose: Die Aneignung von stidtischen Freiriumen, S. 16.

122 H. Bose: Die Aneignung von stadtischen Freirdumen, S. 11; Hervorh. i. Orig.

123 I. M. Hiillbusch: Innenhaus und Aufienhaus.

124 G. Heinemann/K. Pommerening: Struktur und Nutzung dysfunktionaler Freirdume.
125 P. Frenken/A. Kolzer: Was hat Martha Muchow mit Astrid Lindgren zu tun?

126 K. Hitlbusch: Die Kinderzeichnung auf der Strafie.

127 Ausnahmen bilden hier nur F. Bellin: Ein Stiick Storkower Strafe und K. Hiilbusch: Die Kinder-
zeichnung auf der StraRe, S. 149.

128 H. Bose: Die Aneignung von stidtischen Freirdumen, S. 143-149.

- [
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Freivaum, der allen Anliegern in gleicher Weise zugeordnet ist, nimmt man an der
Verwaltung der Strafle teil', in einem prinzipiellen Zusammenhang, der sich auch auf
einer lokalen Verstandigungsebene der Produktion und Komtrolle von Alltag bezieht.
Wie wir z.B. im Familienrahmen unseven Garten benutzen, geht ,entscheidend‘ niemand
sonst etwas an. Ebenso wie eine Hausgemeinschaft ihven Hof gewohnheitsgemdfs nutzt.“1?

Berger und Luckmann sehen in Institutionalisierungen, wie im Zusammenhang mit
der Erforschung von kindlichem Freiraumverhalten noch genauer ausgefithrt, einen
Vorgang, bei dem vorausgehende Generationen durch Erfahrungen zu Schliissen und
Ubereinstimmungen kommen, die fiir folgende Generationen als Institutionen er-
scheinen. Die Kasseler Schule kommt zu dem Schluss, dass dies in besonderem Mafie
auch fur bauliche Hinterlassenschaften gilt.”*® Berger-Luckmanns Theorie legt nicht
nur nahe, dass Bauen und Wohnen nicht allein individuelle oder familiale Erfahrun-
gen sind, sondern gesellschaftliche und auch, dass aktuelle Erfahrungen an frithere
gesellschaftliche Erfahrungen ankniipfen oder diesen ggf. widersprechen.” Kinder
wachsen demnach in eine baulich und sozial konstituierte, bzw. wie die Autoren es
nennen institutionalisierte mit vielen im Erwachsenenleben relevanten Bedeutungen
versehene Welt hinein. In dieser Welt versuchen Erwachsene (ob sie wollen oder nicht
und ob es ihnen bewusst ist oder nicht) Erfahrungen weiterzureichen bzw. Schlisse
aus Erfahrungen zu verfestigen (z.B. in Form von Gesetzgebung oder Regelwerken).
Dieses Verstindnis hat in mehrfacher Hinsicht Relevanz innerhalb der Kasseler Schule.

(1) Zum einen erhielt die Interpretation der Baustrukturen eine sozialwissenschaftliche
Basis. Baustruktur (die Binnengliederung von Strafien, die Gliederung der Grundstiicke,
die Ausbildung der Zaune etc.) wurde als Erfahrungssediment vorausgegangener Gene-
rationen verstanden®? und zwar genau bis zur Durchsetzung oben erwihnter Moderne
im Stidtebau.” Die Moderne bedroht in diesem Verstindnis nicht allein die Autonomie

129 H.Bose: Die Aneignung von stidtischen Freiriumen, S. 145-146. H. P. Bahrdt sieht akkumulier-
te gesellschaftliche Erfahrung als Bedingungen aktueller gesellschaftlicher Existenzen an, H.
P. Bahrdt: Umwelterfahrung, S. 43.

130 Vgl. auch die Aussagen des Pidagogen S. Bernfeld in ,Sisyphos oder die Grenzen der Erzie-
hung' zur , Erziehungsnotwendigkeit“ in einer gegebenen Welt.

13

—

Es gibt einen Einwand von Wolfgang Efbach in: Vernunft, Entwicklung, Leben, der daraufhin-
weist, dass wir uns im Zuge der Moderne in einer Phase befinden, in der die Artefakte (i.w.S.
menschliche Herstellungsprodukte) inevident werden , Inevident heif3t, die Routine stockt.“ (S.
15) Es ist nicht sicher, ob die hergestellten Dinge noch ein gesellschaftlicher Segen oder Fluch
sind. Diesen Gedanken kann man auch auf die Bautitigkeit und die Bauerfahrung beziehen.
Wenn die Bauroutine nicht besteht, was passiert dann mit der Erfahrung des Lebens in diesen
Bauten? S. auch Abschnitt zum Ende der Aneignung von Freiriumen.

Dies wurde beispielsweise dargelegt an den Beispielen Ziune und Zonierung bzw. Morphologie
von Grundstiicken; H. Bose-Vetter: Kleine Zaunkunde; F. Bellin: Zonierung und Morphologie.

13

8

133 Das Verstindnis, Bebauung und andere materielle Gitter als Ausdruck gesellschaftlicher Prak-
tiken zu verstehen, lisst sich genau genommen mindestens bis zu Max Weber (Soziologische
Grundbegriffe)und AugustWittfogel (Marxismusund Wirtschaftsgeschichte) zuriickverfolgen.
Auf ersteren verweisen auch Berger und Luckmann zuriick. Planung von Baustrukturen und
Freiriumen ist demnach Ausdruck gesellschaftlicher Verhiltnisse, d.h. der Baukultur, und zu-
gleich einer der wichtigsten Schritte auf dem Weg zur Schaffung baulicher Umwelt. Auch der
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im Wohnen, sondern auch die Bauerfahrungs-Tradition. Die Tradition bezieht den als
bedroht angesehenen Wert aber nicht aus der Geschichte an sich (also als eine Art von
Denkmal), sondern die Baustrukturen miissen sich auch in verinderten Lebensbedin-
gungen bzw. in jeder Generation neu bewihren, wenn weiter an sie angekniipft werden
soll.* Die gilt insbesondere fiir Hiuser, weil sei auf dauerhaften Bestand angelegt sind."*
(2) Dadurch erhalten die umfangreichen empirischen Untersuchungen der Kasseler
Schule zur Baustruktur (Strafden, Vorgirten, Grundstiicke, Gebiude, Siedlungsgrund-
risse) u.a. den Sinn, ihre Eignung fir die Aneignung vergleichend zu priifen.”® An-
hand dieser vergleichenden Typologie konnten schlieRlich Regeln bzw. ein Regelwerk
ausformuliert werden (u.a. an den Beispielen Siedlungsgrundriss, Strafienfreiriume,
Grundstiick, Haus, Ziune, Stadtbiume), welches bewihrte Praxis sichtbar macht und
das Planen und Bauen von gebrauchs- und anpassungsfihigen Freiriumen begriinden
und insbesondere die stindig iiber Wettbewerbswesen oder andere Entwurfsleistungen
wiederholten gestalterischen Neuinterpretationen des Bauens eriibrigen sollte.” Die an
zahlreichen Beispielen gewonnenen Erkenntnisse iiber die Bebauung ergaben, welche
baulichen Strukturen bewihrt sind, d.h. die an unterschiedliche gesellschaftliche Si-
tuationen angepasst werden konnten und, so die Vermutung, auch in Zukunft weiter
angepasst werden koénnen. Diese Haltung basiert auf dem vollen Bewusstsein, dass das
Bauen selbst zu jener Form von gesellschaftlicher Produktion zihlt, die Lebensbedingun-
gen erzeugt und es wurde kein Sinn darin gesehen, etwas Anderes zu bauen als das, was
schon wihrend unterschiedlicher gesellschaftlicher Bedingungen funktioniert hatte.
Denn eine Anderung von baulichen Lebensbedingungen erzwingt sozialen Wandel, auch
gegen Gewohnheiten, wie am Beispiel von Gropius ausgefithrt."* Planung wiirde durch
den Zwang, der auf die Nutzenden ausgeiibt wird, zu deren Anpassung an gestalterisch
beliebige Formen fithren und dadurch allein zu einer Funktion politischer und wirt-
schaftlicher Interessen bzw. Perspektiven werden.*

Leontiew‘sche Aneignungs-Begriff bezieht sich auf die gesellschaftlich geschaffene Umwelt
(Probleme der Entwicklung des Psychischen).

134 In diesem Punkt bezog man sich in der Kasseler Schule u.a. auf Jane Jakobs, die in grofien
amerikanischen Stidten die wechselnde Inwertsetzung durch verschiedene Bewohner*innen-
Generationen ebenfalls als Beleg fiir die Qualitit bestimmter baulicher Strukturen (z.B. Biir-
gersteige, Straflenorientierung der Bebauung) ansah.

135 H. Bose-Vetter et al.: Das Haus.

136 Vgl. F. Bellin-Harder/F. Lorberg: Zur Anwendung von Baustruktur-Typologien.

137 Z.B. H. Bose-Vetter et al.: Das Haus.

138 Z.B. H. Bose: Die Aneignung von stidtischen Freiriumen; H. Bose-Vetter et al.: Das Haus; vgl.
F. Bellin-Harder: Autonome Aneignung und planerische Regel.

139 Andieser Stelle konnte man Aneignungs- und Gewdhnungsvorginge auch als gesellschaftliche
Arbeit betrachten, die durch Umgewdéhnungen, Umsiedlungen und dhnliche Vorginge entwer-
tet wird; vgl. A. Gorz: Okologie und Politik). Unabhingig von der Frage, ob Umgewdhnungen in
der individuellen Genese nachtraglich auch als Bereicherung wahrgenommen werden kinnen,
zeigen gerade Vertreibungen einschliefilich ihrer psychologischen Folgen, dass es nicht allein
um lebenslanges Lernen, also eine Form von Kompetenzerweiterung durch Erfahrungserwei-
terung geht, sondern um den Verlust gelingender Existenzen, was ebenso frustrierend wie mo-
tivierend wirken kann, in jedem Fall aber kein freiwilliger Vorgang ist.

140 F. C. Turner: Verelendung durch Architektur, S. 69-70, 87; L. Burckhardt/W. Foérderer: Bauen
ein Prozess.
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(3) Die gegen die baustrukturelle Moderne gerichtete Planungsperspektive wird in-
nerhalb der Kasseler Schule nicht nur mit Berger, Luckmann und Baustruktur-Typo-
logien begriindet, sondern vor allem mit Untersuchungen zu den Nutzungen in den
Freiriumen. Die oben erwihnte Priifung der Freiraumqualititen unterschiedlicher
Baustrukturen durch die Nutzenden findet also auch in der Methodologie der Kasse-
ler Schule Beriicksichtigung. Auch in diesem Punkt unterscheidet sie sich signifikant
von anderen Planungsrichtungen, insbesondere von befragungsempirischen Untersu-
chungen, die ebenfalls nach qualitativer Steigerung von Bau- und Freiraumstrukturen
suchen.”? Nachfolgend werden Probleme dieses Zugangs noch niher betrachtet.

In der Kasseler Schule wird statt auf Befragung eher auf nonreaktive Messverfahren
gesetzt, weshalb der Spurenlese viel Aufmerksamkeit gewidmet wurde.** Insbesonde-
re die Interpretation von Bestinden der Vegetation fithrte zu zahlreichen Erkenntnis-
sen nicht nur iiber Nutzungsgewohnheiten und Pflegepraxen, sondern auch iiber Aus-
stattungs- und Strukturqualititen von Freirdumen.** Der Zusammenhang zur Theorie
Berger & Luckmanns besteht darin, dass die (Aneignungs-)Spuren in den Freiriumen
nicht nur an der Vegetation, sondern auch an Gebiuden (wie Umgestaltungen, Um-
bauten, Pflanzungen etc.) als Ausdruck sozial tradierter Verhaltensweisen bzw. -re-
geln verstanden werden.

(4) Insgesamt fithrt dieses Verstindnis von Spuren in Freiriumen zu einem weit ge-
fassten Aneignungsbegriff, der mit Turners Forderung nach der Autonomie im Woh-
nen insofern korrespondiert, als das Einrichten in der Welt Spuren hinterldsst. Damit
schlief3t sich vorerst der Kreis: Obzwar die Welt den Kindern zunichst vorgegeben ist,
zeigt sich das Autonomiestreben im Aneignen (das heiflt auch Neu-Interpretieren) die-
ser Welt. Auch dieser Schritt wird nachfolgend noch niher betrachtet.

Auf diese Konsequenzen des Verstindnisses von Bau- und Aneignungssedimenten als
Richtschnur nutzer*innenorientierter Planung folgen hinsichtlich der Freirauman-
eignung durch Kinder noch weitere Fragen, die aber zunichst weiter zuriickgestellt
werden, weil, wie erwihnt, die Welt der Kinder zunichst durch die der Erwachsenen
vorgegeben ist. Daher wird zuerst auf Probleme einer Einbeziehung Erwachsener in
Planungen sowie deren Aneignungserfahrungen geblickt. Die Befragungsempirie, die
Zugang zu Bediirfnissen und Erfahrungen verspricht, stellt ein Instrument einer ande-
ren planerischen Antwort auf die Moderne im Stidtebau dar als die der Kasseler Schule
mit ihrer Orientierung u.a. an Berger und Luckmann.

141 Diese Haltung schlief3t in der Kasseler Schule nicht bestimmte technische Entwicklungen wie
Wasser- und Stromversorgung, Energieeinsparungen etc. ein.

142 So untersuchte beispielsweise Wulf Tessin mehrfach Verstindnis und Nutzung von Freirdu-
men anhand von Befragungen, z.B.: Asthetik des Angenehmen; A. Harth et al.: Stadt als lokaler
Lebenszusammenhang.

143 G. Hard: Spuren und Spurenleser; K. H. Hiilbusch: Kartierung der Vegetation in Siedlungs-
gebieten; Eine pflanzensoziologische Spurensicherung.

144 Z.B. D. Kienast: Die spontane Vegetation der Stadt Kassel; G. Hard/]. Pirner: Stadtvegetation
und Freiraumplanung; H. Bose-Vetter et al.: Das Haus; T. Czekaj et al.: Stadt und Kommuni-
kation.
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7. Optimierung der Moderne im Stadtebau durch Demokratisierung der Bauprozesse vs. Ankniipfung
an bewahrte Vorbilder

Im Unterschied zur Kasseler Schule orientieren sich planungsbezogene Befragun-
gen wesentlich an einer Demokratisierung, im Sinne von Beteiligung der betroffenen
Bevolkerung an Planungsprozessen. Sie streben ihre besser legitimierte Planungs-
praxis weitgehend innerhalb der Optionen der stidtebaulichen Moderne und Nach-
moderne, insbesondere innerhalb bereits vorhandener Bebauung an.** Dabei werden
in der Planung die in Befragungen geiufierten Bediirfnisse als zukunftsweisende Be-
gritndungen fiir eine verinderte Planungspraxis ernst genommen.*$ Die Planung von
Baustrukturen folgt dann den jeweils aktuell geduRerten Bediirfnissen, um passende
Losungen neu zu entwickeln, obwohl keine Erfahrungen oder Priifungen des neuen
Produkts vorher oder des bereits alten nachher stattgefunden haben. Dadurch werden
Bauvorhaben zwangsliufig zu Experimenten im Reallabor'” und werden alsbald von
neuen Bediirfnissen bzw. Anforderungen eingeholt.*

Die Wirkung des planerischen Verweises auf Bediirfnismitteilungen tragt dhnlich wie
die Beteiligung an Planungsprozessen dazu bei, dass die Verantwortung von Archi-
tekt*innen, Stadtplaner*innen und Landschaftsarchitekt*innen fiir die baulichen Pro-
dukte mit Verweis auf die eigentlichen Auftraggebenden (Bewohner*innen, Bauleute,
Kommunen, Bauverwaltungen, Investoren etc.) abgegeben werden kann.** Insgesamt
ist die Governance-Debatte auf Umsetzungs- und Beteiligungsstrukturen gerichtet,
also letztlich auf die Steuerung der Bauprozesse unter Einbindung méglichst vieler In-
teressen im Rahmen einer Demokratisierung.

Auf den ersten Blick stellt dies eine Anniherung an die Uberlegungen zum oben er-
wihnten Autonomiebestreben in der Bevolkerung dar nur, dass die Kasseler Schule
das Verstindnis der zum moglichst unabhingigen Leben notwendigen Lebensmittel
weiter fasst.’® Vor allem die , Verfiigung tiber Haus und Hof*"*! wird als Voraussetzung
der Produktion der Reproduktion innerhalb der biirgerlichen Gesellschaft angesehen.'*

Dies ldsst sich klar gegeniiber der in der aktuellen Sozialgesetzgebung zugebilligten
Daseins-Unterstiitzung, die den sozialen Wohnungsbau einschlief3t, abgrenzen. Dort

145 Vgl. F. Bellin-Harder: Gropius und die Freiriume.

146 A. Vetter: Erfolgsbedingungen lokaler Biirgerbeteiligung; vgl. C. Mussel: Bediirfnisse in der
Planung der Stidte; M. StiefR: Mit den Bewohnern rechnen; G. Schmitt et al.: Wohnungsnahe
Freirdume.

147 Jane Jakobs spricht ebenfalls davon, dass Grof3stidte gewaltige Experimentierfelder des Bau-
ens seien, sieht darin aber eine Chance aus der Vergangenheit zu lernen; Tod und Leben grofRer
amerikanischer Stidte, S. 11-12.

148 Die 6konomische Bedeutung dieses Vorgehens ist hier zwar nicht Thema, es sei aber gleichwohl
angemerkt, dass in Neubauten nicht nur die hochsten Energiekosten stecken, sondern dass
es kaum vergleichbar kostenintensive Experimentierfelder in der Gesellschaft geben diirfte.

149 F. Bellin-Harder: Gropius und die Freiriume.

150 Vgl. S. Korner: Aneignung in der Freiraumplanung, S. 142-143.

151 Z.B. H. Bose-Vetter: Haus und Hof; I. M. Hiilbusch/K. H. Hiilbusch: Reihenhaus und Freiraum.

152 In diesem Punkt gibt es prinzipiell auch Zustimmung seitens Stréomungen der Hannoveraner
Schule; s. H. Sutter-Schurr, S. 5-7.

- [

277


https://doi.org/10.14361%2F9783839472064-013
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/

278

BELLIN-HARDER

ist eine Verbesserung der eigenen Lebensbedingungen aus Eigenantrieb auf Basis zur
Verfiigung gestellter Grundversorgung nicht vorgesehen; vielmehr ist eine Wiederein-
gliederung ins Arbeitsleben und damit vorrangig ein Beschiftigungsverhiltnis™®® als
Verbesserungsperspektive angestrebt.’™ Die miindigen Biirger*innen, die in der Biir-
gerbeteiligung vorausgesetzt werden, sind demnach nicht notwendig Besitzende eines
Eigenheims. Gleichwohl sollen sie die Chance haben, ihre Bediirfnisse im Bauprozess
zu artikulieren.' Und wo das Bestreben, die Motivation zur Aneignung fehlen, werden
auf verschiedenste Weise, z.T. auch unter Zuhilfenahme von Kunst sowie Erziehungs-
bzw. pidagogischem Personal Aneignung und Beteiligung animiert.® Die materiellen
Voraussetzungen des Wohnens werden aber kaum verdndert.

Dieser Versuche der Aneignungsmotivierung ungeachtet, zihlen Bauten und Freiriu-
me bisher noch zu jenen Strukturen, die auf grole Dauer ausgelegt sind, die also nicht
nur aktuelle Witnsche von Beteiligten im eigenen (eventuell wechselvollen) Lebenslauf
iibersteigt, sondern z.T. auch mehrere Generationen von Menschen. Auf die Frage, wie
fiir so lange Zeithorizonte gebaut werden sollte, wird aktuell mit seriellen Bauformen®®
und Baustoff-Recycling'™ geantwortet, die einen mithelosen bzw. vermeintlich 6ko-
logischen Riickbau zulassen, also eine Standzeitverkiirzung, wodurch aktuelle indivi-
duelle Wiinsche kurzfristig realisiert und wieder verworfen werden kénnten (s.a. der
aktuelle Trend des , tiny houses®). Damit soll das Problem der Persistenz!*® umgangen
werden, d.h. das Problem immer wieder neu erzeugter aber alsbald von einer neuen
Bediirfnislage iiberholter Bauten. Die Umtriebszeit des Kapitals und der Bauformen
werden (weiter) erhoht. Ob dies ein Weg in Richtung Ressourcenschonung sein kann,
wird sich ausweisen miissen, aber ob damit Wohnzufriedenheit erreicht werden kann,
wird immer noch von den individuellen Anpassungsméglichkeiten der geschaffenen
Bauformen abhingen und damit auch von einer Bewihrung des schon Vorhandenen.

153 Die Phase der Férderung von ,Ich-AGs*, die zwischenzeitlich die Arbeitslosenzahlen senken
sollte, ist inzwischen durch erhohte Beschiftigung iiberwunden und, was den Innovations-
Anteil betrifft, u.a. durch Startup-Forderungen u.4. seitens der Hochschulen ersetzt.

154 Die Verfiigung tiber Haus und Hof wird weniger als Daseinsvoraussetzung denn als zu erwerben-
des bzw. zu verdienendes Lebensziel angesehen, woraus in letzter Konsequenz wenigstens zum
Teil die Beliebtheit des Einfamilienhauses resultiert; vgl. C. Spittler: Lebenstraum und SpiefRer-
holle.

155 Vgl. C. Mussel: Bediirfnisse in der Planung.

156 S. Ahn/F. Liidicke: Von Freiraumintendanten und —aktivisten; A. Kehl: Auf unsichtbaren Biih-
nen; vgl. diverse Aktivitit im Rahmen des Bundesprogramms Lokales Kapital fiir soziale Zwe-
cke (LOS) als belebendes Programm der Sozialen-Stadt-Stidtebauférderung; Bundesamt fiir
Bauwesen und Raumordnung (BBR): Integrierte Stadtentwicklung — Praxis vor Ort. Gute Bei-
spiele zu Vernetzung und Biindelung im Programm Soziale Stadt; Landeshauptstadt Magde-
burg: Lokales Kapital fiir soziale Zwecke in der Landeshauptstadt Magdeburg, Férderzeitraum
2003-2004.

157 F. Bellin-Harder et al.: Wohngebidude suburbaner Grof3siedlungen.

158 K. Englert: Wie wir wohnen werden; ders.: Kommt die Platte wieder?

159 Z.B.T. Garus: Neues Leben fiir die alte Platte.

160 E. Neef: Landesplanung und geografische Forschung.
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8. Bediirfnisermittlung als empirische Basis der Demokratisierung

Dass innerhalb der Planungsforschung das Erlernen von Aneignung der vorhandenen
baulichen Umgebung selbst ein iiberwiegend blinder Fleck ist, hat zum Teil damit zu
tun, dass gar nicht auf das Erlernen des Verstehens von oder des Umgangs mit bau-
licher Umwelt geblickt wird, sondern auf den Status quo des Verstindnisses von bau-
licher Umwelt bei den befragten Personen und daraus abgeleitet auf die kiinftigen Er-
fordernisse. Darauf konzentrieren sich zumindest befragungsempirische Arbeiten zu
verschiedenen Fragestellungen.’® Auch in der Psychologie scheint das Verstindnis der
ursichlichen Zusammenhinge zwischen Verhaltensweisen und Erfahrungen weniger
treibend zu sein als vielmehr der Wunsch, aktuellen Missstinden zu begegnen:

»Stadtpsychologie ist nicht Teil der klinischen Psychologie, da kein kollektiv-therapeutischer
Aspekt zum Tragen kommt, in manchen Fillen aber eine Art Mediationspsychologie, so zum
Beispiel dort, wo Stadtplaner*innen und Biirgerinitiativen konfliktreich aufeinandertref-
ﬁm.xqsz

Die Stadtpsychologie strebt neben dem Verstindnis der Situation von Stadtbewoh-
ner*innen zumindest nach Ansicht von Jiitte als auch eine professionelle Einmischung
an und sieht in der Zukunft einen ,zentralen Platz“ fir sich in der ,iibergreifenden
Disziplin ,Stadtwissenschaft“:®,

‘In diesem Sinne wird hier von Biirger*innen ausgegangen, die der Unterstiitzung be-
diirfen und ihre eigenen Wiinsche nicht artikulieren oder durchsetzen kénnen.

,Die Vertreter“innen der Stadtpsychologie haben die reale Situation in den Blick zu nehmen
und zu erforschen, sollten aber auch kreativ und konstruktiv werden, d.h. konkrete Gestal-
tungsmaglichkeiten wahrnehmen und —u.U. im Verbund mit Biirgerinitiativen —notigenfalls
auch druckvoll durchsetzen.“**

Der Hannoveraner Zweig der sozial orientierten Freiraumplanung'® geht derweil in der
Befragungsempirie von bereits miindigen ihrer eigenen Wiinsche bewusster Biirger*in-
nen aus, die gefragt werden, um eine stirker an aktuellen Wiinschen und Bediirfnissen
orientierte und damit begriindete Planung vorlegen zu kénnen.* Auch im aktuell ge-
lehrten Kasseler Zweig der Freiraum- (und Landschaftsplanung) sowie der Stadtplanung

161 Z.B. D. Miinderlein: Macht Landschaft gliicklich; Tessin: Freiraum und Verhalten; T. Betz et al.:
Partizipation von Kindern und Jugendlichen; A. Flade: Kompendium der Architekturpsycho-
logie; K. Korpela: Children’s Environment

162 A. Juttemann: Stadtpsychologie, S. 20.

163 A. Juttemann: Stadtpsychologie, S. 20-21.

164 A.Jittemann: Stadtpsychologie, S. 20; Hervorhebung i. Orig.

165 Der Gedanke zu Einordnung der Freiraumplanung, u.a. der Hannoveraner Richtung, stammt von
Stefan Korner: Theorie und Methodologie der Landschaftsplanung; vgl. ders.: Aneignung in der
Freiraumplanung. Er unterscheidet daneben vor allem noch die Berliner und Kasseler Richtung.

166 G. Groning/W. Nohl: Freiraumplanung; W. Tessin: Freiraum und Verhalten; W. Nohl: Frei-
raumarchitektur und Emanzipation.
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ist dieses Verstindnis vertreten.’” So wurde jiingst beispielsweise untersucht, welche
Rolle Freirdume fiir Kinder zu Zeiten von Corona gespielt haben.!® Die Aneignung selbst
ist aus dieser Perspektive ein Akt, aus dem sich aktuelle Probleme, aber auch Wiinsche
und schliefflich Bediirfnisse sowie Bediirfnisbefriedigungsstrategien oder wenigstens
auf diese Befriedigung gerichtete Verhaltensweisen ableiten lassen. Selbst das frither in
der Kasseler Hochschule gelehrte Spuren-Lesen ist noch in dieses Verstindnis der Su-
che nach besser zu den aktuell lebenden Menschen passender Freiraumorganisation und
-ausstattung integrierbar, auch wenn von der Hannoveraner Schule der Freiraumpla-
nung ausgehend das Spurenlesen einst als undemokratisch abgetan wurde.’ Versteht
man es als unartikulierte Erginzung des Ausgesprochenen (innerhalb von Befragungs-
empirie oder Beteiligungsverfahren), so lieRe Planung sich auch mit Hilfe des Blicks auf
Spuren besser an die aktuellen Interessen anpassen.'™

Die Kasseler Schule geht dagegen davon aus, dass gerade fiir die Organisation und Her-
stellung von Bau- und Freiraumstrukturen bereits gut begriindete und an unterschied-
lichste Bediirfnisse anpassbare Losungen vorliegen. Trotz starker Individualisierungs-
tendenzen in der Gesellschaft geht die Kasseler Schule davon aus, dass die Baustrukturen
ein Kontinuum darstellen konnten.

Daher wiirde die Kasseler Schule um Hiilbusch, Bése, Hard und andere einem allein die
aktuellen Bedingungen verbessernden Verstindnis der Ergebnisse von z.B. vegetations-
kundlichen Untersuchungen nicht vollstindig anschlieffen bzw. nur im Hinblick auf
schon gebaute und damit im Kern nicht mehr zu dndernde, sondern allenfalls anzupas-
sende Strukturen."” Fiir Neubauten wiirde sie dagegen darauf bestehen, dass bewahrte
Vorbilder nachgeahmt werden sollten.'”? Es wird folglich nicht nur nach einer besseren
aktuellen Anpassung der Freiriume gesucht, sondern grundlegend nach gebrauchs-
orientierter Bau-Freiraumstruktur, die Zeiten und Nutzungsanspriiche iiberdauern
kann.

»Im Gegensatz zur funktionalistischen Bevormundung, die weifs, wie zukiinftige Bewohner
sich zu verhalten haben, hilt die Organisation von ,Innenhaus und AufSenhaus?” iiber vie-
le Gelegenheiten Spielraum (Freivaum) fiir die Wechselfiille des Lebens* (...)" vor. In einem
,Haus* kinnen verschiedene Leute ihr Alltagsleben einrichten, ohne dass Umbauten oder Ver-
anderungen der materiellen Ausstattung notig werden. Selbst fiir das Lebensalter derselben
Familie konnen die Gelegenheiten ausgedehnter oder sparsamer gebraucht werden. Das
wachsende Haus‘ muss nicht erst propagiert werden — das , Haus* hilt diese Gelegenheiten vor.

167 K. Homann et al.: Freiraumqualitit statt Abstandsgriin; C. Frohlich et al.: Wir zeigen’s Euch!;
D. Bruns et al: Handbuch Methoden visueller Kommunikation in der riumlichen Planung.

168 H. Bertram et al.: Basteln, matschen und toben wihrend der Coronakrise.

169 G. Hard 1996: Schwierigkeiten beim Spurenlesen, S. 40-43.

170 S. Hennecke: Spielplitze: Von der SchlieBung bis zur Offnung.

171 Z.B. H. Beekmann et al.: Planen trotz unmdglicher Vorgaben.

172 H. Bése-Vetter et al.: Das Haus; K. H. Hiilbusch/H. Bése-Vetter: Gute Bau-Griinde.

173 Diese Hervorhebung bezieht sich auf den innerhalb der Kasseler Schule basalen Text von I. M.
Hiilbusch: Innenhaus und AuRenhaus.

174 An dieser Stelle wird im Text auf U. Steinhiuser: Planen fiir die Wechselfille des Lebens ver-
wiesen.
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Es wird gebaut gemifs bewihrter Regeln und Vorbilder fiir die gemeine Kundschaft und nicht
als MafSanzug fiir eine individualistische Projektion, der spitestens bei Zuwachs und Auszug
oder den néchsten BesitzerInnen nicht mehr passt.“””

Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage, wieweit die Ergebnisse von gegenwarts-
oder zukunftsorientierten Befragungen die Basis von Bauentscheidungen bilden
sollten. Denn, wenn Baustruktur schon Ausdruck von Bauerfahrung ist, dann ist die
Frage, ob mit basalen neuen Erfahrungen zu rechnen ist, die eine Umstrukturierung
der Bebauung rechtfertigen wiirden. Tatsdchlich wird diese Debatte mit Verweis auf
neue Bediirfnisse immer wieder angerissen, aber nicht gepriift, ob neue Ergebnis auch
weiterhin anpassungsfihig ist.”¢ Daher sind Zweifel an der bediirfnisorientierten Be-
grindung wie auch an der Befragungsempirie relevant. Auf der einen Seite steht die
rasante gesellschaftliche Bediirfnisproduktion der Moderne'’, auf der anderen die
genuin dauerhafte Eigenart der Bebauung, die zwar ebenfalls auf der Basis von Be-
dirfnissen, aber eben auch von Erfahrungen erklirbar ist. Deren Verstindnis entzieht
sich aber bisher weitgehend der gesellschaftlichen Diskussion oder wird unmittelbar
als psychologisches oder weltanschauliches Phinomen gedeutet, wie die Sicherheit in
den eigenen vier Wianden, die Moglichkeit, sich auf Routinen verlassen zu kénnen oder
das Bediirfnis (bzw. der Wunsch) nach gesellschaftlicher Anerkennung des im Leben
erreichten (z.B. der Bau eines Eigenheims) sowie des Bediirfnisses nach Profit auf In-
vestor“innenseite. Bediirfnisstrukturen in Planungsprozessen zu durchschauen ist ein
durchaus anspruchsvolles Unterfangen.””®

175 H. Bose-Vetter et al.: Das Haus.

176 Weil die Zahl individueller Bediirfnisse grof ist, suchen umweltpsychologische Arbeiten oder
auch die 6kologische Psychologie nach den basalen Bediirfnissen, denn Wohnbebauung soll ja
auch in eine gemeinsam nutzbare Stadtstruktur integrierbar sein und bedarf daher gemein-
samen bzw. geteilten Verstindnisses; vgl. M. Fischer: Stadtplanung aus der Sicht der Okologi-
schen Psychologie, S. 125-132; M. Bonnes/G. Scchiaroli: Environmental Psychology.

177 Die Fokussierung auf immer neue Bediirfnisse wird z.B. von M. Gronemeyer: Die Macht der
Bediirfnisse kritisiert.

178 Vgl. C. Spittler: Lebenstraum und Spiefierhélle; vgl. auch die mithsame Debatte von A. d. Bot-
ton: Gliick und Architektur sowie bspw. M. Fischer: Stadtplanung aus der Sicht der Okologi-
schen Psychologie.

179 Esgibteinen interessanten Ansatz von H. Lieske: Eigenheimgirten, der u.a. nach der individu-
ellen Bedeutung von Girten im Leben der Besitzer*innen fragt. Er verfolgt allerdings das Ver-
stindnis von hiuslichen Freirdiumen vorwiegend unter dem Verstindnis der Eigenheimgirten
als ,Gartenkultur und zugleich als Darstellungsmittel bzw. Teil individueller Identititen.
Dadurch werden Nutzungsaspekte als individuelles und weniger als allgemeines Phinomen
diskutiert. Dennoch ist dies eine der wenigen Arbeiten, die itberhaupt Eigenheimgarten unter-
sucht und verglichen haben und mit der Methode des leitfadengestiitzten Interviews inter-
essante Selbst- und Fremdreprisentationen reflektieren. Der Autor stiitzt sich in starkem MafRe
auf die Personlichkeitsstudien von E. H. Erikson; z.B. Identitit und Lebenszyklus; vgl. M. Horsdal:
Leben erzihlen — Leben verstehen.
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9. Probleme des Zugangs zu Erfahrungen mit alltagsrelevanten Gegenstanden

Wenn Erfahrung und Wissen im Leben einen Sedimentationsvorgang durchlaufen,
wie von Peter L. Berger und Thomas Luckmann angenommen,'® dann werden nicht
nur auf deren Basis entstehende Erwartungshaltungen und Zielvorstellungen (hier las-
sen sich die Bediirfnisse zuordnen) nachvollziehbar, sondern es wird auch verstind-
lich, weshalb der Zugang zu fritheren Erfahrungen iiber Befragungen nicht einfach ist.

Wenn die Theorie von Berger und Luckmann stichhaltig ist, dann versuchen Befragun-
gen zu Freiraum- und Bauqualititen Zugang zu im taglichen Leben wenig reflektier-
ten, routinierten' Verhaltensweisen und Bedeutungen von Gegenstinden 6ffentlicher
Freiriume zu finden und wirken im weitesten Sinne pidagogisierend, in jedem Fall
aber reaktiv, also die Personen beeinflussend, deren Verstindnis erforscht werden
soll.’®2 Dieser i.w.S. pidagogische Gehalt der Befragungsempirie wird in der forschen-
den Planung kaum reflektiert,'® in der kindesbezogenen Forschung dagegen schon.!®*
Dennoch bleibt die Befragungsempirie (einschlieflich verschiedener Mapping-Me-
thoden) die am weitesten verbreitete Methode zur Erforschung auch von kindlicher
Raumaneignung. Daher werden die fiir die Planung von Freiriumen enthaltenen Pro-
bleme nachfolgend niher betrachtet.

Genau genommen ist die Ahnlichkeit zwischen Befragungen zu Baustrukturen und
dem diagnostischen Anteil psychotherapeutischer Arbeit grof3, bei der ja, je nach the-
rapeutischer Richtung mehr oder weniger, Zugang zu einer Reaktionsmaglichkeit auf
frithere Erfahrungen gesucht wird, um auf diesen Erfahrungen basierende Hand-
lungs- und Verhaltensweisen so zu verindern, dass sie fiir die jeweilige Personlich-
keit weniger stark widerspriichlich oder hinderlich im weiteren Leben wirken." Nicht
umsonst dauern z.B. analytische Therapien hiufig lange, weil bestimmte Erfahrungen
Ausgangspunkte diverser Konsequenzen in der Strukturierung von Bewusstsein und
Emotionen sind und nicht zuletzt auch der Entstehung von Bediirfnissen. Man kann
sich die Sedimentation von Erfahrung also nicht allein als gleichmifRigen Schichtauf-
bau mit klar festgelegter Hierarchisierung (was zuerst passiert ist, wirkt in jedem Fall
am stirksten und ist am wenigsten zuginglich etc.) vorstellen.'® Der Beziehung zu den
Eltern wird gleichwohl als starker Ausgangspunkt der Strukturierung von Bewusstsein

180 P. L. Berger/T. Luckmann: Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit, S. 72-75.

181 Der Begriff wird von Berger/Luckmann u.a. auf' S. 61 erkldrt; vgl. A. Schiitz: Das Problem der
Relevanz, S. 76.

182 Vgl. G. Hard: Schwierigkeiten mit dem Spurenlesen, S. 41-43.

183 Vgl. G. Hard: Schwierigkeiten mit dem Spurenlesen; F. Bellin-Harder: Gropius und die Frei-
raume.

184 G. Scholz: Anmerkungen zur Methode und Methodologie der Erforschung der Perspektive von
Kindern, S. 81-82, S. Brill et al.: Beobachtungen von Kindern in pidagogischen Handlungsfel-
dern. Standortgebundenheit und spezifische (Un-)Sichtbarkeiten.

185 Unter den zahlreichen Therapieformen thematisieren analytische und kognitive Verfahren Er-
fahrungen explizit (z.B. R. M. Holm-Hadulla: Die psychotherapeutische Kunst, S. 27), wihrend
z.B. Verhaltenstherapien versuchen, neue Erfahrungen zu erméglichen (z.B. P. G. Zimbardo:
Psychologie, S. 665-674). Relevant ist die Erfahrung folglich in beiden Fillen.

186 Zimbardo geht davon aus, dass bei der Herausbildung von Persénlichkeiten die Bildung von
Konsistentem Verhalten (und Denken) eine gewisse strukturierende Rolle spielt; G. Zimbardo:
Psychologie, S. 475-485.
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und Erfahrung ein besonderer Rang beigemessen. Insgesamt scheinen aber unter-
schiedliche Erfahrungen des eigenen Lebens mehr oder weniger von uns selbst wahr-
genommen, unser Handeln zu begriinden (was unsere diversifizierten Individualiti-
ten mit ausmacht).

Der Wissenssoziologe Schiitz versucht eine Erklirung tiber die Unterscheidung zwi-
schen einem Wissenshorizont und dem aktiven Bewusstsein, um zu erkliren, dass
im Rahmen des Horizontes Erfahrungen ebenso wie Verhaltensweisen wenig hinter-
fragt werden und dass in spezifischen Situationen vergangene Erfahrungen (bei ihm
sinngemdf} (frither entstandenes Wissen') in den Vordergrund riicken, weil sie ben6-
tigt werden, um aktuelle Probleme zu losen.'” Das Sediment wird hier also auch als
Wissensvorrat verstanden, der im weiteren Leben immer wieder beratend (oder auch
steuernd) hinzugezogen wird. Eines der grofien Probleme der Untersuchungen von
Bediirfnissen und mit ihr der Strukturierung von Bediirfnissen besteht darin, dass auf
den Wissensvorrat nicht gleichmiRig zugegriffen werden kann, dass also das Bewusst-
sein nicht beliebig in diesem Vorrat nach Erfahrungen suchen kann, um beispielswei-
se widerstreitende Bediirfnisse oder auch gegensitzliche Erfahrungen auffinden zu
konnen; vor allem gibt es keine permanente Veranlassung dazu. Die Gefahr bei Befra-
gungen besteht daher darin, dass die Befragungen selbst fiir eine Strukturierung, vor
allem aber fiir eine Hervorkehrung angefragter Erfahrungen und Bediirfnisse sorgen;
dhnlich wie ein aktuell zu 16sendes Problem, eine Arbeitsplatz- oder Beziehungssitua-
tion etc. Dadurch nimmt die Befragung Einfluss auf das Bewusstsein der Befragten.!s®
Nicht alle Befragten sind dieser Beeinflussung hilflos ausgesetzt, was ebenfalls auf
Basis unterschiedlicher Erfahrungen zu erkliren sein kann. Relevant fiir das Ergeb-
nis von Befragungen ist aber, ob die Erfahrungs- und Bediirfnislage der Befragten von
auflen ohne weiteres erkannt werden kénnen und ob den Befragenden bewusst ist, in
welcher Weise sie Einfluss nehmen und ob sie um die Begrenztheit des von ihnen be-
rithrten Ausschnitts aus dem Erfahrungssediment wissen.'® Besondere Probleme der
Befragung liegen daher insbesondere im Zugang zu den erwihnten alltiglichen Erfah-
rungen bzw. Handlungen, die mit grofler Selbstverstindlichkeit erfolgen, weil diese
— im Schiitzschen Sinne — kaum aus dem Erfahrungshorizont hervortreten. Die u.a. an
Alfred Schiitz orientierten Berger und Luckmann sprechen in diesem Zusammenhang,
wie oben erwihnt, von einer Institutionalisierung:

LAlles menschliche Tun ist dem Gesetz der Gewdhnung unterworfen. Jede Handlung, die man
haufig wiederholt, verfestigt sich zu einem Modell, welches unter Einsparung von Kraft [und
Aufmerksamkeit; Anm. d. Verf.] reproduziert werden kann und dabei vom Handelnden als
Modell aufgefafSt wird. Habitualisierung in diesem Sinne bedeutet, dafd die betreffende Hand-
lung auch in Zukunft ebenso und mit eben der Einsparung von Kraft ausgefiihrt werden kann.
[...] Habitualisierte Titigkeiten behalten natiirlich ihren sinnhaften Charakter fiir jeden von
uns, auch wenn ihr jeweiliger Sinn als Routine zum allgemeinen Wissensvorrat gehort [...] Mit
anderen Worten: vor dem Hintergrund habitualisierten Handelns offnet sich ein Vordergrund

187 A. Schiitz: Das Problem der Relevanz, S. 28-34; vgl. M. Horsdal: Leben erzihlen — Leben ver-
stehen.

188 Vgl. M. Holm-Hadulla: Die psychotherapeutische Kunst, S. 16-17.

189 In einzelnen Fillen aus dem unmittelbar Kinderspiel untersuchenden Wissenschaftsfeld
scheint es so zu sein; G. Scholz: Anmerkungen zur Methode und Methodologie.
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fiir Einfall und Innovation. [...] Habitualisierungsprozesse gehen jeder Institutionalisierung
voraus [...] Durch die blof3e Tatsache ihres Vorhandenseins halten Institutionen menschliches
Verhalten unter Kontrolle. Sie stellen Verhaltensmuster auf, welche es in eine Richtung lenken,
ohne , Riicksicht auf die Richtungen, die theoretisch miglich wiren.“*

Was einer Generation von Gesellschaft geregelt erscheint, berithrt daher die Hand-
lungsspielriume der folgenden Generation, weshalb Berger und Luckmann weiter
ausfithren, was grundsitzlich zwischen Generationen steht:

»Den Kindern ist die von den Eltern iiberkommene Welt nicht mehr ganz durchschaubar. Sie

hatten nicht Teil daran, ihr Gestalt zu geben. So steht sie ihnen nun als gegebene Wirklichkeit
gegeniiber — wie die Natur und wie diese vielerorts undurchschaubar. [...] Natiirlich hat die

institutionale Welt, die die meisten Eltern an ihre Kinder weitergeben, schon lingst den Cha-
rakter historischer und objektiver Wirklichkeit. Der Prozef3 der Weitergabe bekriftigt nur den

elterlichen Wirklichkeitssinn, und sei es nuv, weil man, wenn man oft genug sagt ,So macht
man das’, schliefSlich selbst daran glaubt. !

10. AuBerhalb des aktiven Bewusstseins

Das Beispiel der Mietentscheidung als Ausnahme alltdglichen Freiraumverstandnisses

Daher hat die Kritik an der Befragung Erwachsener schon im ersten Augenblick mit
deren spezifischem Verstindnis von Freiraum und Bebauung zu tun. Wird namlich
jemand nach der Bedeutung dieser oder jener Ausstattung im Freiraum gefragt, wird
auch hier in den meisten Fillen zunichst Problembewusstsein hergestellt, das zuvor
nicht (oder nicht mehr) da war.”? Die meisten Verstindnisprobleme, die sich in einer
solchen Befragung zeigen, beginnen schon mit dem Begriffsrepertoire, das im Alltag
ganz anders aussieht als das Verstindnis von Planenden; von vielen Unterschieden zwi-
schen Kinder und Erwachsenen sowie zwischen Erwachsenen einmal ganz zu schwei-
gen.”” Bereits dies ist ein Hinweis darauf, dass Freiraum und Bebauung nicht ohne
weiteres den Status von individuell wiinsch- oder verinderbaren geschweige denn her-
stellbaren Dingen haben. Fiir viele Menschen tibersteigt innerhalb ihres Daseins die
Umsetzung der Vorstellung von einer anderen Gestalt, Ausstattung, Ausrichtung oder
Einrichtung von Gebiuden und Freirdumen von vorne herein u.a. das Volumen des
Geldbeutels und schon damit den aktiv beachteten Interessenshorizont. Dies schlief3t

190 P. L. Berger/T. Luckmann: Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit, S. 56-58; Her-
vorheb. i. Orig.

191 P. L. Berger/T. Luckmann: Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit, S. 63-64.

192 Nicht umsonst ist in Befragungsempirie schon ein pidagogisches Moment hinterlegt, hiufig
ganz einfach der Wunsch, Interesse zu wecken und damit Einfluss auf Personen oder ihre ak-
tuelle Situation zu nehmen und sie in angestrebte Verinderungen einzubeziehen. Dieser pi-
dagogische Anteil von Planung wird vom Autor an anderer Stelle reflektiert, wenn auch nicht
erschopfend diskutiert. Kritisch einzuschitzen sind solche Vorhaben aber deshalb, weil das
Pidagogische Interesse in Befragungen den Befragten gegeniiber nicht mit thematisiert wird,
weshalb man auch von Pidagogisierung sprechen kann; F. Bellin-Harder: Gropius und die Frei-
riume.

193 Vgl. F. Bellin-Harder/F. Lorberg: Zur Anwendung von Baustruktur-Typologien.
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nicht aus, dass Unzufriedenheiten mit der eigenen Situation, insbesondere mit den
Wohnverhiltnissen und Wiinsche nach einer Verbesserung bestehen. Aber das Her-
beiwiinschen anderer Bedingungen ist noch nicht gleichzusetzen mit der Erfahrung
anderer Bedingungen, auf deren Grundlage konkrete Vorstellungen von einer den
eigenen Bediirfnissen besser entsprechenden Anpassung umgesetzt werden konnten.

Es gibt auch ohne die Erfahrung der Umsetzung von Wohnwiinschen durchaus Situ-
ationen, in denen Wohngegenstinde und Wohnbedingungen hohere Beachtung auch
bei Menschen mit geringerem Einkommen und ohne baulichen Besitz erfahren, aber
diese stellen in zahlreichen Lebensliufen Ausnahmen dar. Es sind insbesondere Mo-
mente des Wohnungswechsels. Sie sind fiir das Verstindnis der Erfahrungsgenese
relevant, weil in der Situation der Wohnentscheidung das aktive Bewusstsein unter
anderem auf Fragen der Form, Ausstattung, Funktion bzw. generell Relevanz und
Bedeutung von Freiriumen im eigenen Leben (oder beispielsweise dem der eigenen
Kinder, der orientierungs- oder bewegungsbeeintrichtigten Angehorigen etc.) gerich-
tet sein kann. Sie bilden gewissermafien Brennpunkte auf dem Weg der Entstehung
von Wohnerfahrung, die aber nicht gleichzusetzen ist mit Aneignungserfahrung einer
Wohnung oder eines Hauses, denn die Aneignung ist jener Vorgang, der an die Wohn-
entscheidung anschliefft und der ist wieder abhingig von den letztlich rechtlich ge-
regelten Moglichkeiten der Wohnungsverinderbarkeit. Aneignung, das zeigt sich hier,
ist in starkem Maf3e von rechtlicher Absicherung abhingig. Uber eine Wohnung verfii-
gen zu konnen ist nicht gleichzusetzen mit der Erlaubnis, die Wohnung wesentlich zu
verindern. Aneignung wird insofern hier iiber Benutzung hinausgehend gedacht als
Vorgang, in dem der genutzte Gegenstand auch verindert, an den eigenen Bedarf, an
eigene Wiinsche angepasst werden kann. Man kann noch besser von Stufen der Aneig-
nung sprechen. Eine Wohnung von Freunden zu besuchen und sich dort eine Weile im
Gastverhiltnis aufzuhalten konnte als schwichste Aneignungsform betrachtet werden,
das Haus, in dem die Wohnung liegt, zu errichten und anschliefend zu bewohnen, als
starkste Form der Aneignung. Auch Umbau von Bestand zum eigenen Nutzen kann
zu dieser starken Form von Aneignung gezihlt werden. Die Qualitit dieser Formen
von Aneignung liegt darin, dass riumlich-materielle Freiriume den eigenen Absichten,
Wiinschen, Vorlieben, Notwendigkeiten gebeugt werden kénnen. Dafiir sind aller-
dings neben einer in der Regel Finanzkraft voraussetzenden Gelegenheit auch Fihig-
keiten der Personen (einschlief3lich z.B. auch baulicher Fertigkeiten) notwendig.

Gerade, weil mit Fragen nach Qualititen von Freiriumen Problembewusstsein er-
zeugt wird, also Erinnerungen aufgerufen und Begriffsverstindnis gesucht wird,
bietet es sich folglich an, die Aneignungserfahrungen im Sinne von Anwendung
eigener Fihigkeiten und Fertigkeiten in die Befragung oder das Gesprich einzu-
beziehen. In diesem Sinne ist Biographie-Arbeit relevant, weil Erfahrungsgewinn
Erfahrungsgeschichte voraussetzt und Lernen kein singulirer, sondern ein konti-
nuierlicher oder zumindest mehrere Stationen umfassender und, wie auch immer
wieder politisch betont, lebenslanger Prozess ist.” Aber auch bei biographischen
Untersuchungen oder der Frage nach Lernwegen stellt sich die Frage, welche Lerner-
fahrungsmoglichkeiten hinsichtlich der Aneignung von Freirdumen und Vegetation

194 E. Nuissl/E. Przybylska: Lebenslanges Lernen. Geschichte eines bildungspolitischen Konzepts.
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in verschiedenen Biographien gesammelt werden kénnen." Kehren wir daher noch
einmal zum Beispiel der Mietentscheidung zuriick, die am Anfang einer Raum-An-
eignungserfahrung stehen kann.

11. Die Mietentscheidung als Ausgangspunkt einer Aneignungserfahrung

Die Situation der Mietentscheidung ist zwar in Grof3stidten in zunehmendem Mafie
wiederum vom Geldbeutel abhingig, aber es ist eine Situation, in der Wiinsche wach
werden, in der vor allem der Wunsch nach Wahlméglichkeiten und auch nach Erreich-
barkeits-, Gestalt-, Gebrauchs- und Reprisentations-Qualititen wach wird; einerlei
wieviel davon umsetzbar ist. Wer aber wohnt in einer Wohnung, die ihm bzw. ihr nicht
gehort und denkt regelmiRig oder dauerhaft dariiber nach, wie anders die Wohnung
sein kénnte, ohne diese Anderung tatsichlich herbei fithren zu kénnen? Das gleiche gilt
fiir den Freiraum in der Nihe. Bestindige Unzufriedenheit mit den Lebensbedingungen
kann zum Handlungsantrieb werden, aber dauerhafte Frustration ist kaum erstrebens-
wert und nur schwer durchzuhalten. Fragen nach der Wohnzufriedenheit, Wohnum-
feldverbesserungen o.4. berithren also nicht nur hiufig unbeachtete und unreflektierte
Erfahrungen, sondern sie rithren unter Umstinden auch unliebsame Erinnerungen an,
weil vielleicht gehegte Wiinsche unerfiillbar sind oder bleiben miissen. Beides hat Kon-
sequenzen fiir den Gesprichsverlauf (bei Interviews) oder die Art der Antwort (bei Fra-
gebdgen) auf die Frage, ob man sich in einer aktuellen Wohnsituation wohl fiihle.

Die Reaktion darauf kann verschieden ausfallen. Eine Moglichkeit ist, dass die Wohn-
situation als Unverinderlichkeit in den thematischen Hintergrund geriickt wurde
und deshalb ganz neu tiber die Frage nachgedacht werden muss. Eine Befragung zu
bau- oder freiraumstrukturellen Merkmalen versucht in diesem Fall im wesentlichen
Bewusstsein aus dem Bewusstseins-Hintergrund herauszulésen. Relevant ist an die-
sem Punkt daher, ob bei Fragen nach Wohnzufriedenheit tatsichlich mit Antworten
zu rechnen ist, die aus dem Feld der nicht erfiillbaren Wiinsche stammen, auch wenn
dies notwendig wire, um z.B. Beteiligung an Verinderungen oder neuen Vorhaben

195 Um die Verwirrung vollstindig zu machen, sei auch noch darauf hingewiesen, dass Biografie als
Selbstreflektion mit permanenter Neuerfindung des Ich verbunden ist und damit kontinuierliches
Lernen im Sinne eines wachsenden Erfahrungskerns in Frage gestellt ist. Vielmehr kann der Erfah-
rungsvorrat immer wieder neu gedeutet werden. Lernen allein als Weg auf einer, sei es auch gewun-
denen, Linie zu verstehen, wire nicht richtig. Immer wieder bestimmt auch das Sein das Bewusstsein.
Hier ist damit gemeint, dass der Blick auf die eigene Erfahrung, wie auch Schiitz vermutet, mit von
der eigenen gesellschaftlichen und 6konomischen Lage und der Anforderungssituation an das Selbst
abhingig ist. Zu Beginn einer Lehre sieht anderes im Leben und aus der eigenen Erfahrung relevant
aus als am Ende des Berufslebens etc. Man konnte, mit anderen Worten, viele eigene Biographien im
Leben schreiben, die die gleichen Erinnerungen unterschiedlich deuten und einordnen, hiufig als
sinnvolle Teile einer erzihlten Geschichte (vgl. H. White: Metahistory zu Geschichtskonstruktionen
auf Basis derselben Fakten, S. 15-17). Mit anderen Worten geht es um Selbstkonstruktionen (vgl. M.
Horsdal: Leben erzihlen — Leben verstehen; H. Keupp et al.: Identitdtskonstruktionen). Wegen in-
konsistenter Selbsteinschitzung im Laufe individueller Biografien aber das Lernen als Wegbereiterin
zuverwerfen, wire absurd, denn die Erfahrungen sind der Stoff der Vergangenheits-Konstruktionen
ebenso wie der kiinftigen Handlungsoptionen, d.h. Zukunftskonstruktionen.

(=)

196 Auslésend kann auch ein Besuch bei Freunden in deren neuer oder bisher noch nicht gesehener

Wohnung sein.
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zu erreichen. Biirgerbeteiligung suggeriert an diesem Punkt zunichst, dass eine Er-
fullbarkeit’, d.h. neue Wohnerfahrungen in Aussicht stehen kénnten, um zur Beteili-
gung zu motivieren, was aktive Vorstellungskraft erfordert. Dann wird allerdings sehr
schnell deutlich, dass der Erfillung nicht nur ein leerer Geldbeutel und vielleicht Pla-
nungsprozesse entgegenstehen, sondern auch die Interessen anderer Wiinschender,
die ebenfalls gehort werden wollen.

Es nimmt nicht wunder, dass Kinder und Jugendliche in diesen Planungsprozessen in-
zwischen z.T. gesondert angesprochen werden,”® denn deren Wiinsche treffen schon
vor der Verwaltungsinstitution auf die Sorgeverantwortlichen (Eltern etc.), werden
also bei Beteiligungsaufrufen kaum direkt erreicht. IThre Wohnungswiinsche sind
demnach in Planungsvorgingen noch deutlich vermittelter zu erfahren wie folglich
auch zu realisieren.

Bevor noch niher auf die Erfahrungsbildung eingegangen wird, sei noch an jene Klien-
tel von Planung erinnert, die sich sehr wohl eine Verwirklichung von Wiinschen leisten
kann und auch zu eigenem Nutz und Frommen. Denn allzu leicht lief3e sich sonst die
ganze Diskussion aus der Not ableiten, das Sein (wie auch das Wiinschen) allein aus
dem Bewusstsein usw. Einfamilienhiuser sind noch immer hoch im Kurs. Viel wird
bei Einfamilienhiusern iiber Platzverschwendung gesprochen, iiber Egoismus oder
Egozentrismus, aber wenig dariiber, wie viele Menschen sich fiir eine solche Bauent-
scheidung hoch bzw. iiber viele Jahre, also individuell sehr konsequenzenreich, ver-
schulden (d.h. sich mit der Ausgabe in eine Sinnregion des Wiinschens vorwagen, die
jenseits der Reichweite des Geldbeutels liegt®®). Das Gut wird mit oder ohne Hilfe einer
Bank erreichbar. Entspricht es jetzt, da sie sich selbst entschieden haben, sehr viel bes-
ser den Wiinschen der Besitzenden?

197 Hartmut Rosa spricht in diesem Zusammenhang von Verfiigbarkeit.

198 Stadtentwicklung Wien: Mehr Platz! Fiir Kinder; P. Rieker/R. Morgen/A. Schnitzler/H. Stroe-
zel: Partizipation von Kindern und Jugendlichen.

199 In der eigenen Arbeit mit Jugendlichen in einer Berufsbildungseinrichtung, die versuchte, Bil-
dungsabschliisse nachzuholen und Lehrstellen zu vermitteln, zeigte sich, dass der Umgang mit
Finanzen wenig reflektiert ist und dass das engste soziale Umfeld (Peers und Familie) starken
Einfluss darauf nimmt, ob ein souveriner Umgang in der Relation zwischen Ausgaben und
Einnahmen gefunden werden kann (vgl. A. Braun et al.: Junge Menschen, Geld, Schulden). Der
Wunsch an gesellschaftlich anerkanntem Konsum (z.B. auch von Fahrzeugen) war z.T. so grof3,
dass Schulden mit wenig Bedenken in Kauf genommen wurden. In diesem Sinne ist nachvoll-
ziehbar, dass auch Einfamilienhiuser als Konsumgegenstinde aufgefasst werden, deren prak-
tischer Nutzen im eigenen taglichen Leben nicht zwingend reflektiert sein muss.

- [
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12. Der Neubau als vermeintlich ideale Wunscherfiillung und massive Vorgabe
fiir folgende Generationen

Merkwiirdigerweise wird auch das selten genauer untersucht.?® Machen sich die Men-
schen, die diesen Schritt tun, in jeder Einzelheit der Baugestalt und Bau-Freiraumorga-
nisation klar, welche Vor- und Nachteile damit in ihrem spiteren Leben verbunden sind,
welche baulichen Varianten welche Vorziige oder Nachteile haben? Sicherlich findet dies

im Rahmen des Erfahrungshorizontes statt, aber dieser Horizont dirfte bei den meisten
Menschen nicht weit gesteckt sein. Der/die Planer/in, zuallererst und in aller Regel vor
allem Architekt*in, soll dabei helfen, den Horizont zu erweitern, die passende Losung zu
finden, wenn nicht Hersteller-Kataloge und Fertigangebote oder auch Fertighaus-Bau-
satzangebote oder die in Fiille vorhandene Rat gebende Literatur und Zeitschriften ge-
nutzt werden. Werden Planer*innen hinsichtlich unterschiedlicher Eigenschaftsquali-
titen von Bauformen geschult? Hier darf ein Fragezeichen gesetzt werden, weil sehr viel

Mithe und Ausbildungsaufmerksamkeit auf Originalitit gelegt wird, weniger z.B. auf
Alltagsqualitit. Haus und beigefiigter Freiraum sind in diesem Augenblick eine Ware,
und woher stammen die Wiinsche, die jetzt zutage treten und sich auf die Ware richten?
Woher stammt die Erfahrung, vielleicht Gewissheit, dass das Haus so oder anders aus-
sehen oder zugeschnitten sein soll und zu den Bediirfnissen der Familie oder anderen Le-
bensgemeinschaft passt? Auf all diese Fragen kann nicht umstandslos geantwortet wer-
den. Ihr Sinn besteht erneut im Hinweis auf die Relevanz ihrer Beantwortung. So gibt
es spitestens seit den 1980er Jahren Bauwagen-Bewohner*innen, nicht selten aus den

Reihen von Studierenden, die begreifen, dass Mietzins und Vermieter*innen-Anforde-
rungen sie in die Not fithren. Aktuell werden tiny-houses vermarktet, die den Bauwagen

auf den ersten Blick dhneln, aber deutlich mehr Geld kosten, weil sie den gesamten Kom-
fort des Hauses enthalten sollen, der den Bauwagen einst abging. Wie geht es den Be-
wohner*innen dieser houses in ein paar Jahren und haben sich die Investition (mehr als

ein Bauwagen) auf der einen und das Sparen (an Raum) auf der anderen gelohnt? Unver-
kennbar ist hier die Verbindung von Lebensentwurf und Bauform und damit klar, dass

Bauen im individuellen Leben deutlich mehr als das Herstellen von Wohnraum bedeutet.
Um noch ein Beispiel aus der aufwendigeren Form des Einfamilienhausbaus zu nennen:

Aus freiraumplanerischer Erfahrung ist bekannt, wie oft sich beispielsweise in kiirzester

Zeit die Siid-Ausrichtung der grofRen Wohnzimmer richt und der in auflengedimmten

Winden schwer zu montierende Sonnenschutz den Hilferuf nach einem Schatten spen-
denden moglichst kleinwiichsigen Baum nach sich zieht. Das ist nur ein kleines Beispiel,
aber es zeigt, dass die Bauentscheidung nicht zwingend auf die Wohnerfahrung hin zu-
geschnitten ist, daher auch nicht zwingend zu Bauzufriedenheit fithrt, wenn sie auf den

eigenen Bauwiinschen basiert. Das mag banal klingen, rithrt aber an die Frage, was Pla-
ner und Planerinnen eigentlich dariiber wissen oder woher sie es wissen, was zufrieden-
stellend im konkreten einzelnen Fall sein kann, wenn sie Einfamilienhiuser entwickeln.
Immerhin ist aus Planer*innen-Kreisen bis heute (und nicht erst seit Gropius) ein Satz

wie dieser als Leitsatz einer Ausgabe der Fachzeitschrift ,Garten + Landschaft zu finden:

200 Die Erfahrung des Bauprozesses selbst wird biografisch, z.T. auch journalistisch reflektiert;
D. Wedel/U. Hoffmann: Einmal im Leben. Aber wissenschaftliche Untersuchungen sind rar.
Oben wurde bereits die Interessante Arbeit zu Einfamilienhausgirten erwihnt, die aber das
Bauen und Herstellen selbst nicht ins Zentrum der Beobachtung und Befragung riickt; H. Lies-
ke: Eigenheimgirten.
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~Wohngliick ist planbar - Was Quartiere lebenswert macht >

Man kann leicht begreifen, dass ein Teil dieses Problems damit zu tun hat, dass Be-
diirfnisse, Wiinsche oder wie auch immer man den beteiligten Eigenantrieb der Bau-
leute nennen mochte, nicht ein fiir alle Mal feststehen, sondern eher vor dem Hinter-
grund einer aktuellen Situation (Familiengriindung, Festanstellung 0.4.) entstehen
bzw. realisiert werden. Sie stammen hiufig nicht einmal nur von den Bauleuten, auch
nicht vorrangig von den Planenden, sondern z.B. von Bauverkaufsleuten, wie das auch
bei anderen Waren der Fall ist, auch aus Lebensentwiirfen von Filmen, Romanen, etc.
(s.0.). Erwdhnt sei auch die Peergroup (oder das Milieu). Die erworbene Ware hat viel-
leicht stirker mit der Nachahmung von Ausdrucksformen eines sozialen Milieus zu
tun, in dem die Bauenden sich bewegen oder in das sie sich hineinbewegen mochten,
als mit der Reflektion eigener Wohn- oder Freiraum-Aneignungserfahrungen. Das
Gebiude kann leicht vorrangig den Charakter von symbolischem Kapital annehmen,?*
also von demonstriertem Besitz und demonstrierter gesellschaftlicher Zugehorigkeit
und weniger den Charakter einer Grundlage der Produktion der Reproduktion, der
Erholung, des Riickzugs oder/und der Selbstwirksamkeit.?** Ein anderer Teil des Pro-
blems hat damit zu tun, dass man in der Bauentscheidungssituation kaum auf wieder-
holte Bauherstellungserfahrung zuriickgreifen kann. Wer baut oder kauft im Leben
mehr als ein Haus? Das sind Ausnahmen.

Der Gesamtvorgang von Planung itber Erwerb bis zur Nutzung eines Einfamilienhau-
ses zahlt zu jenen Erfahrungen, die hiufig lange vorbereitet und folgenreich fiir das
weitere Leben sind, ohne dass sie fiir weitere Vorginge dieser Art nutzbar gemacht
werden konnen.?®* Bauten und Baustruktur liegen demnach mitten im Erfahrungs-
feld von uns allen, ihre Erstellung, Gestaltung, Umstrukturierung liegen zugleich aber
nur innerhalb des Erfahrungsfeldes einer deutlich geringeren Gruppe. Diese trifft die
Entscheidung wiederum in einer bestimmten Lebenssituation und einmal getroffe-
ne Entscheidungen kénnen nicht nur im eigenen Leben, sondern, wie oben erwihnt,
iiber mehrere Generationen wirksam sein. Nur mit erneut grofiem Aufwand kénnen
sie gedndert oder aufgehoben werden. Auf das eigene Leben zuriickblickend werden
diese Fragen gelegentlich reflektiert, professionell aber, von Seiten der Planung, eher
nicht. Mit der Baufertigstellung endet die Arbeit der Planer*innen, der oder die ihren
Gestaltungserfolg nicht selten am eigenen Verhandlungsgeschick und nicht zwingend
an der Zufriedenheit der Besitzer*innen bemisst.?”* Auch hier gilt (wie bei der Wohn-
entscheidung), dass nicht prinzipiell von Zufriedenheit oder Unzufriedenheit der
Nutzer*innen ausgegangen werden kann, aber es gibt wenige Anstrengungen, die Be-

201 Garten + Landschaft, Titel der Ausgabe September 2020.

202 Vgl. P. Bourdieu: Die feinen Unterschiede.

203 Schon Fiirsten haben mit einer Anerkennung héherer Adelsschichten zu kimpfen gehabt und
sich zum Zwecke der Anerkennung fiir reprisentative Bauten verschuldet; s. H.-C. Dittscheid:
Kassel-Wilhelmsho6he und die Krise des Schlofbaues am Ende des Ancien Régime iiber Wil-
helm den IX. bzw. Kurfiirst Wilhelm 1.

204 Es gibt inzwischen einige Ratgeber zum Thema sowie literarische Verarbeitungen, die zumin-
dest versuchen, die Erfahrung fiir andere, die sich in eine dhnliche Situation begeben wollen,
nutzbar zu machen.

205 L. Lithrs: Bloder Wohnen.
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diirfnisstrukturen vor, wihrend und nach einem Bauvorhaben zu ermitteln, um daran
neue Vorhaben zu messen, was zumindest eine konsequente kundschaftsorientierte
Produktentwicklung bedeutete.

Wir kehren damit zum Ansatz der Kasseler Schule zuriick, der die Notwendigkeit in-
dividuell neu entwickelter Bauorganisation anzweifelt und durchaus erfolgreich nach
Strukturen und Freiraumeinrichtungen sucht, die sich méglichst im Laufe mehrerer
Generationen und bis heute dadurch bewihrt haben, dass sie vielleicht angepasst und
umgebaut, aber nicht abgerissen wurden, um auf diese Weise eine Art gesellschaft-
licher Einschitzung der erwihnten Bewihrung zu erlangen.?®® Daraus resultiert dann
das an anderer Stelle erwihnte Problem der Kasseler Schule, Personen im Entschei-
dungsprozess von Erfahrungen itberzeugen zu miissen, die erst durch die zumeist
einmal im Leben getroffenen Entscheidungen entstehen kénnen.*” Innerhalb dieser
Schule ist dann zwar auf materieller Ebene eine breite empirische Basis fir die Ein-
schitzung von Bau- Freiraumqualititen aufgebaut worden, der aber keine Basis des
Umgangs mit Menschen in der Situation von Bauentscheidungen gleichen Umfangs
zur Seite steht und zwar weder hinsichtlich Privatpersonen, noch Investoren oder Ins-
titutionen (Bauverwaltungen).

Bezogen auf den Erwerb von Aneignungserfahrungen mag dieser Ausflug in die Bau-
erfahrungen abwegig erscheinen, tatsichlich aber ist die Chance des Erwerbs von Bau-
erfahrung im Sinne einer besonders starken Aneignungserfahrung eine sehr hilfreiche
bei der Einschitzung von Bau- und Freiraumqualititen. Grundsitzlich ist anzunehmen,
dass personliche Erfahrungen von Aneignung einen Teil der Basis fiir die personliche
Entwicklung von Aneignungsbefihigungen bildet. Mit diesem Punkt, der Bauerfahrung,
kommen wir dem notwendigerweise weiter zu klirenden Aneignungsbegriff niher. Be-
trachtet man Aneignung im weitesten Sinne, so geht es nicht, wie oben erliutert, um
irgendeine Form von Diebstahl, oder illegitime Inbesitznahme von etwas, sondern um
einen Vorgang, bei dem Fahigkeiten und Erfahrungen im Umgang mit Dingen, hier mit
Bauen und Wohnen, entstehen und von neuem zur Anwendung gebracht werden.

Im nichsten Schritt werden daher Untersuchungen zum Freiraumverhalten von Kin-
dern herangezogen, von denen zu erwarten ist, dass sie Aufschluss iiber den Erwerb
von Aneignungserfahrungen geben kénnen.

206 R. Deakin lisst sich in Wilde Wilder zu der Aussage hinreifden, dass fiir ein menschliches Le-
ben eine Hiitte eigentlich vollkommen ausreichend sei, da sie spurlos wieder abgebaut werden
kénnte und (S. 91) , Ein Haus steht fir das, was wir auf der Welt gern wiren: bestindig, ver-
wurzelt, ewig. Ein Camp aber zeigt, wie es ist: Wir sind nur durchreisende® (S. 27). Das wire
der Gedanke, den folgend Lebenden nicht im Wege zu stehen, wenn aber ein wohl iiberlegtes,
bewihrtes Haus errichtet wird, kann er sich ebenfalls dafiir erwirmen (S. 19), weil er sich darin
einrichten kann wie Leute vor und nach ihm.

207 F. Bellin-Harder: Autonome Aneignung und planerische Regel.
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13. Untersuchungen zum Freiraumverhalten von Kindern

Das Verstindnis, dass Nutzungen von Freiriumen mit abhingig sind von den mate-
riellen Freiraumbedingungen, reicht mindestens bis in die 1920er Jahre zuriick.?® Die
Geschichte dieser Forschungen weist vermutlich noch einige interessante Erkenntnis-
se auf, kann aber an dieser Stelle nicht vertiefend untersucht werden. Vielmehr wird
mit der Kasseler Schule und Berger Luckmann sowie Martha Muchow an die oben be-
reits erwihnten Inhalte angekniipft, um weiter Besonderheiten und Eigenarten kind-
licher Aneignung sowie der Versuche, diese zu erforschen, kennenzulernen. Innerhalb
der Freiraum- und Landschaftsplanung war es erneut die Kasseler Schule, die sich seit
den 1980er Jahren zuerst auf Martha Muchows Untersuchung zum , Lebensraum des
Grof3stadtkindes“ bezogen,*® wobei sie sich auf die Neuausgabe von Muchows Unter-
suchung durch Jirgen Zinnecker bezogen?® und daher auch noch von ihm einleitend
benannte Untersuchungen aus den USA und Italien hitten zurate ziehen konnen. Al-
lerdings gilt Muchow bis heute als eine der ersten Autorinnen, die versucht hat, die
,Perspektive von Kindern“ einzunehmen,?" die also nicht allein Sozialisierungspro-
zesse zum Verstindnis kindlichen Freiraumverhaltens heranzog, sondern Kindern
ein eigenes Verstindnis von Welt zubilligte und dieses zu erforschen versuchte.?? Sie
stellte sich daher auch Fragen zu ihren Methoden. Auf ihre Arbeit bezog sich inner-
halb der Kasseler Schule beispielsweise Katharina Hiilbusch mit einer Untersuchung
von Kinderzeichnungen auf Gehwegen, um Zugang zum Verstindnis der Relevanz von
Freirdumen fiir Kinder zu gewinnen.?” Petra Frenken und Andrea Kolzer reflektier-
ten eigene Kindheitserfahrungen vor dem Hintergrund der Darstellungen von Astrid
Lindgren sowie der Forschungsergebnisse von Martha Muchow (1935) und anderen
jingeren Untersuchungen. Sie formulieren schliefilich auch Bedingungen der sozia-
len und riumlichen Organisation von Freiriumen?* und unterscheiden ,das Hausen®,
das ,Innenhaus®, das ,Auflenhaus“,? die ,Straf’e“ und die , dysfunktionalen Freiriu-
me“?¢ als fiir Kinderspiel relevant (z. T. mit Verweis auf unterschiedliche Altersstufen).
Insbesondere das Verstindnis der dysfunktionalen Freiriume oder Freiraumanteile
kniipft, wie nachfolgend gezeigt, an Martha Muchows Beobachtungen zur kindli-
chen Interpretation von Gegenstinden des Erwachsenenlebens an. Dabei distanzie-
ren Heinemann und Pommerening man sich vom wblichen Sprachgebrauch des Wor-
tes Dysfunktion. Damit sind gewdhnlich Bedeutungen wie nicht gut funktionierend,

208 Muchow selbst weist wiederum aufnoch iltere Untersuchungen hin: M. Muchow: Das Montes-
sori-System und die Erziehungsgedanken Friedrich Frobels, S. 86-93.

209 1. M. Hiilbusch: Innenhaus und Aufienhaus; H. Bose: Die Aneignung von stidtischen Freiriumen.

210 S.a.]. Zinnecker: Recherchen zum Lebensraum des Grofstadtkindes.

211 U. Wehner: Kindliches Umleben.

212 Sie bezog in ihre Untersuchung zum Lebensraum des Grofdstadtkindes, wie zu erwarten, auch
Fragen an die Kinder mit ein, stellte iiberdies aber auch genau Beobachtungen der spielenden
Kinder und der Kinderspielorte an, was ihre Arbeit planerisch besonders interessant macht.

213 K. Hiilbusch: Die Kinderzeichnung auf der Strafe.

214 P. Frenken/A. Kolzer: Was hat Martha Muchow mit Astrid Lindgren zu tun, S. 85-93; vgl. G.
Harms et al. 1985, S. 164-214; H. Zeiher/H. Zeiher: Orte und Zeiten der Kinder.

215 Sie kniipfen an I. M. Hilbusch: Innenhaus und Aulenhaus an.

216 G. Heinemann/K. Pommerening: Struktur und Nutzung dysfunktionaler Freiraume.
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kaputt, unbrauchbar verbunden.?” Vielmehr wird in der Kasseler Schule unter dys-
funktional wenig funktionsgebunden verstanden, d.h. funktionsoffen und damit zwi-
schen Gegenstinden unterschieden, die leichter oder weniger leicht anders interpre-
tiert und genutzt werden konnen als ihre Funktion vorgibt. Je stirker ein Gegenstand
Merkmale einer spezifischen Verwendung enthilt, je stirker er auf eine spezifische
Funktion hin gestaltet ist, desto schwerer falle ein Umdeuten bzw. Umnutzen.

,Alle Dinge haben eine Dualitit von Funktionalitit und Dysfunktionalitit, mit unterschied-
lichem Gewicht zur einen oder anderen Seite. Selbst so scheinbar rein funktionale Gegen-
stiinde wie z. B. ein Fernsehgerit kann zusdtzlich zu seinem , Hauptzweck’, bewegte Bilder ins
Wohnzimmer zu iibermitteln, etwa noch als Ablage fiir verschiedene Sachen verwendet wer-
den.” Etwas ganz und gar nutzungsoffenes ist z.B. ein Gegenstand wie ein Brett; man kann
es verwenden u.a. als Sitzbank, Regal, Behelfsbriicke, zusammen mit anderen Bauelementen
als Schrank — oder auch schlicht als Brennholz, dies jedoch nur einmal. Die meisten Dinge
unseres Alltags liegen im Grad ihres Festgelegtseins irgendwo zwischen diesen Extremen. Es
dominiert zwar ein, Hauptzweck’, oft sind aber , Nebenzwecke regelrecht eingespielt —z.B. der
Schwatz auf dem Treppenaufgang, Herumturnen von Kindern an Gelindern.“*”

Als Beispiele werden von Heinemann und Pommerening verschiedene Brachen im
Kasseler Stadtgebiet niher untersucht.?”® In der Kasseler Schule wird die Umdeu-
tungsqualitit von Gegenstinden allerdings nicht nur wie bei Muchow der kindlichen,
sondern auch der Erwachsenen-Wahrnehmung zugesprochen.?*

Angesichts dieser Untersuchungen in der Kasseler Schule tauchte jene weitere erwihn-
te Frage auf, die Gegenstand der vorliegenden Ausfithrungen ist und die noch kaum
beantwortet scheint: Wie und unter welchen (insbesondere baulich-riumlichen) Bedingungen
erlernen wir Aneignung von Freiraumen?** Wenn die riumliche Abhingigkeit, wie ge-
zeigt, nicht zwingend ist, miissen diese Fragen vielleicht noch um eine weitere erginzt

217 Duden online.

218 Moderne Flachbildschirme haben diesen Nebennutzen nicht mehr, kénnen dafiir aber z.B.
noch als Wischeablage dienen. Die Annahme funktionaler Festlegung greift allerdings auch
nicht uneingeschrankt. Gerade bei elektronischen und mechanischen Geriten ist bei ent-
sprechender technischer Erfahrung ebenfalls ein Umschaffen méglich, aber in der Regel nicht
durch Kinder. Auflerdem fiihrt diese Art von Umschaffen zu einer Verinderung des Haupt-
zwecks und ist nur bei erneutem Einsatz technischer Kenntnis reversibel. Wenn die Gegen-
stinde aber bereits defekt sind, bezieht sich die Aneignung sozusagen auf Abfall, wodurch der
Hauptzweck dann nicht beeintrichtigt wird. Ein Teil von Nebennutzungen liefle sich somit
also auch als Nachnutzung verstehen.

219 G. Heinemann/K. Pommerening: Struktur und Nutzung dysfunktionaler Freiriume; Unter-
streichung im Orig.; vgl. H. Zeiher/H. Zeiher: Orte und Zeiten der Kinder, S. 25-26.

220 Zum Beispiel das Gebiet um den Wahlebach; vgl. zur Nutzung von Brachen, insbesondere
brachliegenden Gebiuden auch G. Harms et al.: Kinder und Jugendliche in der Grosstadyt, S.
164-166;s.a. M. Muchow/H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grosstadtkindes, S. 34.

221 Vgl. auch Ulrich Wehners Kritik an M. Muchow in: Kindliches Umleben, S. 61.

222 Hartmut und Helga Zeiher interessiert in Orte und Zeiten der Kinder die Frage, wie Kinder in
der modernen Welt selbstindig werden und streifen dabei auch die Beobachtung des Unter-
schieds zwischen kindlichem und erwachsenem Verwenden von Gegenstinden (S. 40), ohne
aber auf die Relevanz baulich-riumlicher Bedingungen im Speziellen niher einzugehen.
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werden, ob namlich die Fihigkeit zur Aneignung von Freirdumen innerhalb von Frei-
riumen erworben wird oder ob der Freiraum selbst nie erfahren worden sein muss,
um die Fihigkeit zu seiner Aneignung entwickeln zu kénnen.?” Vielleicht geht es um
eine grundsitzliche, dem von Turner angenommenen Autonomiestreben nicht unihn-
liche Grundhaltung der Bereitschaft, sich Umwelt anzueignen, die zunichst entstehen
muss. Es liegt nahe, diese Entstehung zunichst in der Kindheit zu suchen.

Sobald wir die Qualititen von Freiriumen mit Blick auf die Gruppe der Heranwach-
senden betrachten, werden nicht nur Erkenntnisse der Soziologie, der Geografie (Eth-
nogeografie; Humandkologie) und der Psychologie, sondern auch der Erziehungswis-
senschaften relevant. Fiir den vorliegenden Aufsatz ist iiberdies von Bedeutung, dass
Erwachsene mit ithrem aktuellen Verstindnis von und Verhalten in Freirdumen zuvor
Heranwachsende waren und daher interessant (und relevant) ist, wie das eine mit dem
anderen zusammenhingt. Wie beim Freiraum und Verhalten am Beispiel Zeilenbau
ausgefiihrt, konnen wir auch hier davon ausgehen, dass das Verhiltnis zwischen Kind-
heitserfahrungen und Erwachsenenverhalten kein funktionales ist. Aus bestimmten
Kindheits-Erfahrungen folgt nicht zwingend ein bestimmtes Erwachsenen-Verhal-
ten und ein bestimmtes Verhalten von Erwachsenen lisst sich nicht zwingend auf be-
stimmte kindliche Erfahrungen zuriickfithren. Vor allem lassen sich die Aussagen tiber
Kindheitserfahrungen und Erwachsenenverhalten schwerlich verallgemeinern.?*
Vieles spricht dafiir, dass es bereits nicht die eine Idee bzw. Vorstellung von (geplan-
tem) Raum gibt und dass Kinder nicht in eine einzige Vorstellung hineinwachsen bzw.
hineinerzogen werden;** selbst wenn beispielsweise Lehrpline bestimmte Themen all-
gemein vorschreiben. In diesem Sinne ist Kindheit auch nicht als Funktion der sie be-
gleitenden sozialen und erzieherischen Einfliisse zu verstehen, d.h. auch, es gibt kei-
ne vollstindige Sicherheit eines spezifischen Effekts erzieherischer Mafinahmen bei
unterschiedlichen Kindern. Singulire (traumatische ebenso wie besonders erhellende)
Erfahrungen kénnen groRen Einfluss haben,? kontinuierlich wiederholte (Mathema-
tik- oder Englisch-Unterricht) konnen nebensichlich bleiben oder umgekehrt. Rele-
vant ist anscheinend weniger die Quantitit der Erfahrungen als vielmehr die Qualitit.

Die Unterschiede zwischen Erfahrungsqualititen von Kindern und Erwachsenen zu
ermitteln, setzt auflerdem erneut eine Auseinandersetzung mit Befragungsempirie
sowie der wissenssoziologischen Theorie von Berger und Luckmann voraus, diesmal
aber nicht allein, weil durch das Befragen Einfluss auf die befragte Person genom-
men wird, sondern auch, weil Kinder gar nicht so einfach zu befragen sind. Martha
Muchow hat bemerkenswert umsichtig nicht nur befragt, sondern auch versucht, als
teilnehmende Beobachterin die Bewegung von Kindern in der von Erwachsenen ge-
schaffenen Welt zu begreifen.

223 Dasist, wie oben benannt, keine planerische, sondern eine psychologische oder psychosoziale,
vielleicht auch eine erziehungswissenschaftliche Frage, aber mehrere der fiir die Freiraumpla-
nung relevanten Fragen mussten von ihr selbst beantwortet werden.

224 Vgl. M. Low: Raumsoziologie; H. Keupp et al: Identititskonstruktionen.

225 H. Zeiher/H. Zeiher: Orte und Zeiten der Kinder; E. H. Erikson: Lebensgeschichte und histo-
rischer Augenblick.

226 H.Radebold et al.: Transgenerationale Weitergabe kriegsbelasteter Kindheiten.
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14. Probleme der Untersuchung des kindlichen Versténdnisses von Freiraum

Die spezifischen Probleme von Befragungen, wie z.B. die latente oder offene Steue-
rung der Antworten durch die Art der Fragestellung sind nochmals zu reflektieren,
wenn Fragen an Kinder gestellt werden.?” Kinder reagieren zum einen viel sensibler
auf die Art der Frage und sind zum anderen viel weiter vom Bewusstsein und der ar-
tikulierten Reflektion eigener Erfahrung entfernt als Erwachsene. Hiufig muss zu-
nichst sehr viel iiber den Gegenstand oder die gestellte Frage erklirt werden, bevor
die Antwort gegeben werden kann, wodurch bereits in starkem Maf3e Einfluss auf das
Verstindnis und nachfolgend auch das Bewusstsein der Befragten genommen wird.
Hinzu kommt, dass Kinder einem sehr dynamischen Wandel der Nutzung und auch
des Verstindnisses von Freiriumen unterliegen und deshalb Vorannahmen iiber die
altersgemaifie Befragung getroffen oder im Rahmen von Voruntersuchungen ermittelt
werden miissten.?”® Ein bemerkenswerter Unterschied zum Freiraumverstindnis von
Erwachsenen liegt iiberdies gerade darin, dass Kinder durchleben und erlernen, was,
wie oben erldutert, fiir Erwachsene zum selbstverstindlichen Wissensvorrat gehért,
wenn es zuvor erworben wurde. Bordsteine als morphologische Begrenzung des fiir
Fuf’ginger®innen sicheren Strafienfreiraumanteils sind ein gutes Beispiel fiir einen
Gegenstand, den kleine Kinder mit vielen Wiederholungen als lebensrelevante Mor-
phologie im Straflenfreiraum kennenlernen. Schon als Schulkinder der zweiten Klasse
verwenden sie kaum noch einen Gedanken daran, wie diese Grenze im Freiraum zu
verstehen und zu beachten ist; geschweige denn als Erwachsene, weil der Umgang mit
dem Bordstein fraglos und selbstverstindlich geworden ist.

Wie Martha Muchow mehrfach in ihrer berithmten Studie erliutert, bedeutet dies
nicht, dass Bordsteine von Kindern als genau das und ausschliefilich das verstan-
den werden, was ihnen Erwachsene mit jener Verhaltenswiederholung zum Erlernen
verkehrssicheren Verhaltens beibringen wollen.?” Sie spricht im Zusammenhang
mit kindlicher Aneignung von ,,Umleben“ oder ,,Umschaften® der fiir Erwachsene an-
ders verstandenen Gegenstinde und sie gibt zahlreiche Beispiele dafiir, so im Falle
eines Gitters, dass einen Gehweg von der Béschung zu einem Loschplatz (am Ufer)
trennt:**°

»Blicken wir noch einmal zuriick, so sehen wir das Gitter in der Welt der Erwachsenen als
raumgliederndes, Bewegung hemmendes und Schutz gewdhrendes, optisch erfafStes Element,
das den Bewegungsraum des die OsterbeckstrafSe passierenden Erwachsenen begrenzt. In der
Welt des Kindes stellt es ein taktiles Merk- und Wirkbild dar. Mit stirkster, fast unwidersteh-
licher Gewalt scheint es einen Beriihrungszwang auszuiiben, vielfach sich sogar ,unter der
Hand" in eine Art Turngerit zu verwandeln, das mannigfach Bewegungsreize aussendet. So
wird ein uns Erwachsenen belanglos und geringfiigig erscheinendes Stiick der Umgebunyg, das
in unserem Bewegungsraum nur peripher ,mit darin ist, zum Greif-, Sprung, Kletter-, Sitz-
und Hock-Ding in der Welt des Kindes.*”!

227 S. Brill et al. Beobachtungen von Kindern.

228 S. M. Muchow/H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grosstadtkindes.

229 M. Muchow /H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grosstadtkindes, S. 70.
230 Vgl. G. Scholz: Anmerkungen zur Methode.

231 M. Muchow/H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grosstadtkindes, S. 48.
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Gegenstinde oder Orte der Erwachsenen kénnen demnach im kindlichen Leben Orte
verschiedenster Beschiftigung sein, ohne im erwachsenen Sinne Gegenstinde von
Reflektionen oder vertieftem Verstindnis zu werden. Vielmehr gehen auf dem Weg
zum Erwachsenenleben sowohl das von den Erwachsenen gewiinschte Lernen als auch
die Inhalte der kindlichen Beschiftigung verloren und sind nicht mehr Teil aktiver
Auseinandersetzung.??

Vielfach werden kindliche Titigkeiten wie das Spiel an dem oben erwihnten Gitter als
vor allem physische Ubung verstanden. Es sind Titigkeiten, denen das ,,Umschaffen*
nicht immer direkt anzusehen ist, denn es findet ja auch eine Neuinterpretation statt
und eine Aneignung. Wenn nachfolgend der Begriff , Selbstwirksamkeit“ ins Spiel ge-
bracht wird, dann bezieht er sich nicht allein auf die Erfahrung kérperlicher Moglich-
keiten und Fertigkeiten, sondern auch auf Handlungsresultate, die in phantasievollen
Spielen mit Gegenstinden hiufig deutlich stirker hervortreten als beispielsweise der
Verwendung einer Boschung als Rutsche.??

15. Die mdgliche Relevanz der Erfahrung von Selbstwirksamkeit und das Erziehungskonzept
von Maria Montessori

Jingst wurden im Rahmen der Debatten um Corona-Folgen auch Diskussionen zur
Selbstwirksamkeit (engl. self-efficacy) gefithrt,?* die zeigen, dass psychologisch ge-
sehen die Erfahrung der Wirksambkeit eigener Tatigkeit in starkem Mafie die Wider-
standskraft in psychologisch belastenden (Einsamkeit bzw. Isolation oder generell
Hilflosigkeit und Ausgeliefertsein) Situationen stirken kann. Wissenschaftliche
Arbeits-Felder, in denen die Diskussionen um das Erlernen von Fahigkeiten und die
Starkung der Selbstwahrnehmung sowie des Selbstbewusstseins deutlich linger und
intensiver gefithrt werden, sind Psychologie, Erziehungswissenschaft bzw. Pidagogik
und all jene Arbeitsfelder, in denen die Stirkung des kindlichen Selbst durch Aneig-
nungserfahrungen erfolgt.? Gegen Ende und zu Beginn des 19. Jahrhunderts fand eine
verstirkte Diskussion sowohl in der Psychologie als auch in der Pidagogik statt, in der
das Interesse auf Kinder gerichtet war, deren Weltwahrnehmung, Welterfahrung, An-
eignung und Erziehung, in einer Situation ndmlich, in der Erziehung vor neue Proble-
me gestellt wurde, u.a. durch das Leben von zuvor biuerlich sozialisierten Menschen in
Grof3stadten.?® Eine der frithen Protagonistinnen auf Seiten der Pidagogik war Maria
Montessori. In einer deutschen Ubersetzung ihrer ,Grundlagen meiner Pidagogik*
wird der Begriff der Aneignung verwendet. Er bezieht sich, vereinfach ausgedriicke,
aufihr Verstindnis der Erleichterung kindlichen Lernens des Umgangs mit kulturellen
Gegenstinden und Abliufen durch deren Zerlegung in Teilschritte. Sie will damit die
Vorginge kulturellen Handelns fir Kinder begreifbar machen und den kindlichen Ent-
wicklungsschritten, sie spricht von sensiblen Phasen, ihrer inneren Bereitschaft folgen.
Diese Handlungsschritte dienten dann u.a. der Aneignung der Kultur durch das Kind:

232 Meistens indert sich dies, wenn Erwachsene Eltern werden, weil sie dann Teil an den Erkun-
dungen der Kinder haben und damit Gegenstinde wieder und neu bewusstwerden.

233 Die Beispiele in diesem Abschnitt stammen aus der Untersuchung von Martha Muchow.

234 H.Rosa: Unverfigbarkeit; vgl. B. Kleim: Erinnerung an eigene Fahigkeiten stirkt die Resilienz.
235 Z.B. M. Montessori: Grundlagen meiner Pidagogik.

236 H.-E. Tenorth: Geschichte der Erziehung.
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»Die pidagogische Frage wendet sich also vor allem an diese kiinstlichen Komplexe, die die
Faktoren der Kultur sind, ,um sie in ihre Elemente zu zerlegen', d. h. das zu tun, was man
in meiner Methode Analyse nennt, indem man diesem Wort jedoch eine umfassendere Be-
deutung gibt. Die Analyse ist ein Auflésen in Elemente, das sich nicht so sehr auf die Materie
der Kultur selbst bezieht als auf die ,Person, die sich Kultur aneignen mufS, und die zur An-
eignunyg diese Kultur Anstrengungen verschiedene Art zu machen hat.“*’

Sie geht davon aus, dass kulturelle Handlungen aus einzelnen unterschiedlichen
Schritten mit verschiedener Bedeutung zusammengesetzt sind, die einfacher nachei-
nander von Kindern erlernt werden kénnen als spiter von Erwachsenen durch blofe
Willenskraft.?*s Thre Vorstellungen davon, wie Kinder idealer Weise in unsere Kultur
hineinwachsen kénnen, sind hier nicht in ganzer Tiefe relevant, obwohl es sehr wohl
interessant sein konnte, nachzuvollziehen, wie Kinder sich Freiriume, im hier ge-
meinten Sinn, aneignen wiirden, wenn die Schritte zur erfolgreichen Aneignung nach
Montessori verstanden worden wiren. Aus ihren Aussagen lisst sich allerdings in je-
dem Fall ableiten, dass die Aneignung von Freiraum erlernt wird und, was das Nah-
umfeld zu Wohnungen bzw. Hiusern anbetrifft, zu einem grofien Teil im Kindesalter.
Aber, und auch das lisst sich von Montessori lernen, das kindliche Erlernen von An-
eignung setzt bereits voraus, dass erwachsene Aneignung stattfindet, die nachgeahmt
werden kann bzw. dass Erwachsene begriffen haben, dass und wie Aneignung von
Freiraumen stattfindet, um sie den Kindern dann zu erleichtern. Denn das Mindes-
te, was aus ihrer Sicht Erwachsene zum Lernen des Kindes beitragen, ist spezifische
Lerngelegenheiten zu schaffen und den Kindern in der richtigen Phase ihres Wachsens
zur zu Verfiigung zu stellen. Art und Zeitpunkt des Ergreifens selbst wird der Freiheit
des Kindes iiberlassen.”” Wenn Freiraume auflerhalb von Gebiuden dabei keine Rolle
spielen, muss das Kind in der Lage sein, Ubertragungen von Erfahrungen mit ande-
ren Gegenstinden oder Riumen zu leisten. Dies kniipft an die oben gestellte Frage an,
wie spezifisch das Erlernen jeglicher Aneignung ist. Ubertragungsleistungen sind auch
Teil des Montessorischen Konzepts. Nicht umsonst bezieht sie Lesen und Schreiben
mit in die Lehrgegenstinde ein, die basale kulturelle Fahigkeiten sind, die innerhalb
der Kultur universell angewandt werden konnen. Es kénnte also moglich sein, dass
das freie Aneignen im Rahmen eines Montessori-Kindergartens das Aneignen ande-
rer Gegenstinde begiinstigt. Daher stellt sich die Frage, in welchen weiteren Unter-
suchungen es Hinweise darauf gibt.

16. Martha Muchow kritisiert Maria Montessori

Antworten sind u.a. im padagogisch-psychologischen Diskussionsfeld zu finden, das
innerhalb der Freiraumplanung nur begrenzt Ertrag verspricht, denn in pidagogi-
schen und psychologischen Untersuchungen spielen Freiriume eher eine Nebenrolle.
Es ist aber gerade die erwihnte Pionierin der Untersuchung kindlicher Freiraum-
aneignung Martha Muchow, die sich mit der Pidagogik Maria Montessoris kritisch
befasst.?* Sie hinterfragt insbesondere die von Maria Montessori selbst hervorgeho-

237 M. Montessori: Grundlagen meiner Pidagogik, S. 32.
238 M. Montessori: Grundlagen meiner Pidagogik, S. 35-36.
239 M. Montessori: Grundlagen meiner Pidagogik.

240 M. Muchow: Das Montessori-System.
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bene freie Aneignung, da insbesondere jene spezifisch kindliche Form des Umgangs

mit Gegenstinden in dieser Pidagogik ausgeschlossen werde, die Muchow selbst —
u.a. mit Bezug auf Bertrand (Spieltheorie) fiir konstituierend hilt und die sie in ihrer

Untersuchung zum , Lebensraum des Grof3stadtkindes“ hervorhebt, nimlich das Spiel,
in dem Gegenstinde ,umgeschafft“ oder ,umgelebt” werden.?* Wihrend Montessori

gerade auf das erwachsene Umgehen mit Gegenstinden der Kultur vorbereiten will

und dafiir bemiiht ist, Abwege der Kinder (deren phantasievolle Umdeutungen) auszu-
schliefden, ist Muchows Blick darauf gerichtet, wie verschieden der kindliche Umgang
mit jenen im erwachsenen Leben mit bestimmten Funktionen und Bedeutungen ver-
bundenen Gegenstinden ist.

Muchow geht davon aus, dass das ,Umleben* seitens der Kinder mit einer anderen

Weltwahrnehmung als der von Erwachsenen zu tun hat. Wie Montessori erkennt sie,
dass Kinder die erwachsenen Funktionen von Gegenstinden (bei Muchow geht es auch

konkret um die Einrichtungen in Freiriumen) noch nicht kennen. Nach Muchow be-
trachtet Montessori Kinder allerdings zu sehr als noch nicht Erwachsene, weshalb sie die

spezifischen Qualititen von ,Spiel“ nicht beriicksichtige und dadurch nicht verstehe,
aus welchen Antrieben und mit welchen Motivationen Kinder handelten.?** Der Weg
zu diesem Verstindnis im Sinne von Erkenntnissen iiber die , Perspektive des Kindes“
wird allerdings bis heute als besonders schwieriger angesehen.

» Perspektive’ ist mithin nicht etwas, was ein Kind ,hat‘ oder ,einnimmt* [...] sondern ein An-
satz zum Verstindnis von Kindheit, der einen Begriff vom Kind erst ermiglicht. [...] In diesem

Sinne ist ,die Perspektive des Kindes‘ ein kindheitstheoretisches Konzept. [...] Wie der Begriff
,Forschungsperspektive deutlich macht, ist die Perspektive der Kinder eine Perspektive von Er-
wachsenen und zwar auch von denen, die Kinder mit dem Anspruch erforschen, ihre Sicht zu

erkennen und zu stirken.“**

Mit anderen Worten: Kinder erforschen ihre Perspektive nicht selbst oder reflektieren
schriftlich dariiber, obwohl Erwachsene auf verschiedene Weise bemiiht sind, zumin-
dest die Sicht von Kindern auf die Welt zu verstehen und itber Eindriicke, Gefiihle, Ein-
schitzungen zu erfragen. Martha Muchow hatte frith damit begonnen, Kinder zu be-
fragen. Ihre Arbeit wird inzwischen auf unterschiedlichen Ebenen kritisiert. So nimmt
die Soziologin Martina Léw den Aspekt der augenfilligen Interpretation der Frei-
raumnutzung von Midchen als nach Muchows Einschitzung anders veranlagt*** unter
die Lupe und kritisiert nachvollziehbar, dass Muchow nicht begreift, wie weit die So-
zialisation von Midchen bereits das Freiraumverhalten vorgeprigt hat.?* Gleichwohl
andert diese Kritik wenig daran, dass Muchow den Unterschied im Freiraumverhalten
zwischen Jungen und Midchen in einer bestimmten zeitlichen und sozialen Situation
durch ihre Untersuchungen sehr genau beschrieb und erkannte; was auch immer die
tatsichliche Ursache sei. Als Dokument des kindlichen Spiels einer bestimmten Zeit

241 M. Muchow: Das Montessori-System.

242 M. Muchow: Das Montessori-System, S. 121-125.

243 G. Beck et al.: Zur Frage nach der Perspektive des Kindes, S. 14.

244 M. Muchow/H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grosstadtkindes, S. 15-18.

245 M. Léw: Raumsoziologie, S. 246-247; vgl. P. Frenken/A. K6lzer: Was hat Martha Muchow mit
Astrid Lindgren zu tun.

297


https://doi.org/10.14361%2F9783839472064-013
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/

298

BELLIN-HARDER

kann die Qualitit der Untersuchung also kaum bestritten werden. Bemerkenswert fiir
die vorliegende Arbeit ist indessen vor allem die genaue Beobachtung unterschiedli-
chen Verstindnisses von Freiriumen zwischen Kindern unterschiedlichen Alters sowie
Erwachsenen. Auch hier setzt Kritik an, dass nimlich die Betrachtung eines bestimm-
ten Freiraums am Hafen, der von Muchow genauer untersucht wird, von einem ding-
lichen Verstindnis der Erwachsenen ausgehe,*¢ also von den gemeinten Funktionen
des Freiraums und seiner Ausstattung als sei dies sozusagen die Wirklichkeit A (im
Sinne einer Denotation), die dann unterschiedlich, z.B. von Kindern, Jugendlichen
etc. in verschiedene Wirklichkeiten B-x umgeschafft wird. Erkenntnistheoretisch ist
schon die Wirklichkeit A eine spezifische Interpretation und nicht eine allgemein-
gilltige. Trotzdem dndert dies wenig daran, dass ihre Beobachtung zur Deutung und
Verwendung der weitgehend nach Funktionskriterien innerhalb der Erwachsenenwelt
errichteten Gegenstinde durch Kinder dabei hilft zu verstehen, dass und wie Kinder
eine von Erwachsenen geschaffene Wirklichkeit wahrnehmen und sich darin bewegen.

Wenig diskutiert wird in der auf Muchow bezogenen Literatur an dieser Stelle, wel-
che Haltung der erwachsenen Person notwendig ist, damit ein Kind die Gelegenheit
bekommt, den Gegenstand wie beschrieben zu verwenden.?” Aber die Rolle der Er-
wachsenen wird eher auf die von sicherndem Hintergrund reduziert, dabei ist genau
die Haltung von Eltern, begleitenden oder explizit erziehenden Personen, im Hinter-
grund zu bleiben oder sich aktiv in das Handeln der Kinder einzumischen, in hohem
Mafe dafir relevant, wie weit Kinder nicht nur Zugang zu Freirdumen (nach Rosa?*
die erste Phase der Verfuigbarkeit), sondern auch die Chance bekommen, den Freiraum
zu nutzen. Ohne allzu viel gedanklichen Aufwand treiben zu miissen, leuchtet unmit-
telbar ein, dass tiber genau diese Frage, welche Rolle Erwachsene auf welche Weise
dabei spielen, vielleicht auch spielen sollten oder gerade nicht spielen sollten, ob und
wie Kinder Freiriume nutzen, sehr viel diskutiert werden kann. Genau dies zihlte zu
den kritischen Betrachtungen seitens Martha Muchows beim Vergleich der Methoden
von Maria Montessori und Friedrich Frébel.? Muchow erkannte genau, dass die Hal-
tung der Eltern bzw. prinzipiell der Erwachsenen zu Kindern grofien Einfluss auf die
Entwicklung der Kinder hat, womit die Sozialisation in die Betrachtung zuriickkehrt.?°

17. Zur elterlichen und erzieherischen Anschauung von Kindern (bzw. kindlicher Welt)

So macht Muchow einen klaren Unterschied zwischen Montessori und Frobel in der
Frage des Zulassens oder/und Férderns von Phantasie im kindlichen Spiel aus. Fir
Muchow ist das phantasievolle Spiel ein Schliissel zum Verstindnis der Frobelschen
Pidagogik, die — ohne den Begriff zu verwenden — den Kindern Freirdume lasst, nicht

246 U. Wehner: Kindliches Umleben, S. 61.

247 Z.B.bei K. Hiilbusch: Die Kinderzeichnung; P. Frenken/A. K6lzer: Was hat Martha Muchow mit
Astrid Lindgren zu tun.

248 H. Rosa: Unverfiigbarkeit, S. 21.

249 M. Muchow: Das Montessorie-System.

250 Riickblickend erscheint diese Erkenntnis einigermafien banal, gerade weil die Folgen elterliche
Handlungen fiir das kindliche Wohlbefinden inzwischen auf breiter gesellschaftlicher Basis
reflektiert bzw. individuell u.a. in therapeutischen Sitzungen aufgearbeitet wird.
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nur zu entscheiden, wann, sondern auch wie mit Gegenstinden umgegangen wird.?!
Bei Montessori erkennt Muchow zwar an, dass die Kinder frei entscheiden konnen, mit
welchen Gegenstinden sie wann ,arbeiten® (so nennt Montessori kindlichen Umgang
mit Dingen)??, schrinkt aber ein, dass dem ,Wie“ Grenzen gesetzt werden und die
Kinder, genau betrachtet, ein Programm durchlaufen, bei dem sie aber den Eindruck
hitten, frei zu sein.??

Ohne auf diese Details von Muchows Einschitzungen weiter eingehen zu wollen, sei
dieses Beispiel lediglich angefithrt, um zu zeigen, dass Pidagog*innen ebenso wie Er-
zieher*innen und Psycholog*innen lingst tiber dieses Thema nachgedacht und auch ge-
forscht haben. Extrem ausgedriickt, kann man sagen, dass Erziehung der Versuch einer
Steuerung des Heranwachsens ist und tber die Steuerungsmoglichkeiten geforscht
wird.?** Dahinter stecken natiirlich in letzter Konsequenz weltanschauliche Vorstellun-
gen vom Wesen des Menschen, von Gut und Bose im Menschen, von konservativen und
progressiv-liberalen Entwicklungszielen, von Veranlagungen, Begabungen etc. In ho-
hem Mafe fiir die vorliegenden Fragen relevant ist aber, dass es Versuche sind, d.h. noch
nicht Erkenntnisse. Nicht nur Hartmut Rosa fithrt aus, dass Erziehung schwerlich ex-
akt zwingend verlauft. Die Weltliteratur ist voll von Beispielen des Misslingens von Er-
ziehungsgleichungen der Eltern, gleich welcher weltanschaulichen Richtung. Zugleich
ist sie aber auch (und zunehmend) gefilllt mit Beispielen inzwischen Erwachsener, die
mit Kindheitserfahrungen und den erzieherischen Spuren Erwachsener Erziehungsver-
suche in threm Seelen- bzw. Geistesleben zu kimpfen haben; von Wirkungen ganz zu
schweigen, die allein schon die Beziehungssituationen und -konstellationen in Kindern
hinterlassen.? Wirkungslos ist Erziehung also nicht, aber eben auch nicht klar und ein-
fach steuerbar (u.a. weil stets neben kognitiver Ansprache die Beziehungsebene von Kin-
dern zu Lehrer*innen oder/und Eltern etc. forderlich oder auch in extremer Weise hin-
derlich sein kann). Bemerkenswert an Arbeiten wie der von Martha Muchow ist, dass sie
nicht die Kinder fiir sich beobachtet, sondern sie in ihrem materiellen und sozialen Feld
zu sehen versucht. Dabei gerit auch ein Detail in den Blick, bei dem eine Mutter ihr Kind
an einer Begrenzungsstange turnen ldsst. Das Kind erkennt eine Spielgelegenheit und
bekommt — Muchows Beschreibung zufolge unkommentiert — die Zeit, sie zu ergrei-
fen. Das Kind erfihrt nicht nur, dass es ergreifen darf, sondern auch, dass es ergreifen
kann und dass die Mutter (zur Sicherheit) dabei ist und (ihre) Zeit fur die Handlung ein-
raumt.”s Dadurch entsteht so etwas wie eine vollstindige Aneignungserfahrung, in der
die Mutter eine minimale, aber relevante Rolle spielt und zwar durch Anwesenheit ohne
aktive Beeinflussung sowie durch situationsoffene oder latente Zuwendung in Form von
Zeit. Das Kind entscheidet selbst, wann und wie es passiert. Das Wo ist allerdings eine fiir
die Freiraumplanung erhebliche Frage, also die Verfiigbarkeit von Gelegenheiten. Wie
Petra Frenken, Andrea Kélzer und auch Katharina Hiilbusch ausfithren, hat das Wo zu-
allererst mit dem Diirfen, also dem Zugang zu tun. Dieser ist am sichersten im eigenen
Besitz. Dariiber hinaus ist dann, wie z.B. auch Jane Jacobs ausfithrlich darlegt, das sozia-

251 M. Muchow: Das Montessori-System, S. 164.

252 M. Montessori: Grundlagen meiner Pidagogik, S. 14.

253 M. Muchow: Das Montessori-System, S. 130.

254 H. Rosa: Unverfiigbarkeit, S. 75-80.

255 R.D. Laing: Die Politik der Familie, S. 96-107; Phinomenologie der Erfahrung.

256 P. Frenken/A. Ko6lzer: Was hat Martha Muchow mit Astrid Lindgren zu tun, S. 32-34.
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le Umfeld relevant,?’ das selbst auch wieder zumindest zu einem erheblichen Teil abhin-
gig ist von den riumlichen Bedingungen.?® Fasst man u.a. die Ideen der Kasseler Schule
hierzu vereinfacht zusammen, so ist die Umgebung am giinstigsten unter Menschen,
die dhnliche wenigstens minimale materielle (riumliche) Bedingungen haben, also Haus
und Hof sowie ein Stiick Strafle. Auch dieses Verstindnis einer Ubereinstimmung von
Sozialraum und materiellem Raum verwundert so gewendet wenig. Es ist die Basis u.a.
der sozialen ,Sortierung“ von Quartieren bis hin zu gated communities. Kérner spricht
daher verengend davon, dass die Kasseler Schule auch eine bestimmte soziale Gruppe
im Sinn hatte: , Damit war letztlich die biirgerliche Kleinfamilie mit ihrer reproduktiven
Nutzung von ,Innen- und Auflenhaus* der zentrale gesellschaftliche Fixpunkt der Kas-
seler Schule.“”” Das Verstindnis relativer Verhaltenssicherheit zeichnet aber auch z.B.
die Beobachtungen Turners in nicht biirgerlichen Milieus aus. Dies schlie8t auch explizit
nicht Kontakte zwischen Milieus aus. Bereits Muchow beschreibt mit den , Streifziigen®
der Kinder,*® dass diese mit zunehmendem Alter das Interesse haben, Erkundungen in
bisher fremden sozialen und materiellen Umgebungen zu unternehmen. Relevant fir
die Kindesentwicklung ist offenkundig, dass vor dem Hintergrund sozialer Sicherheit
(und vermeintlicher Gleichf6rmigkeit und Uniformitat) sukzessive die (differenziertere)
Welt erschlossen werden kann.

Dass Kinder tatsichlich in verschiedenen raumlichen Bedingungen aufwachsen und
dass diese Bedingungen mit relevant sind fiir ihre Lebensentscheidungen, zeigt sich
u.a. im Studium der Pflanzenverwendung in Kassel. Nach eigener Erhebung stamm-
ten von wihrend fiinf Semestern zwischen 2006 und 2011 etwa hundert Studierenden,
die an einem Seminar zur Vertiefung der Pflanzenverwendung teilgenommen haben,
achtzig Prozent unmittelbar aus Familien mit Eigenheimbesitz einschliefdlich Garten
und zehn weitere Prozent hatten Verwandte (iiberwiegend GrofReltern) mit solchem
Besitz, an dem sie teilhaben konnten, was die Bedeutung sowohl zur Verfiigung ste-
hender Freirdume als auch die Bedeutung eines zugewandten sozialen Umfeldes unter-
streicht.?®! Entstanden war auf dieser Basis bei diesen* Studierenden ein Antrieb zum
Studium der Planung von Freiriumen.** Wieder zeigt sich, dass neben (materiellen
wie sozialen) Bedingungen relevant ist, ob die eigene Erfahrung zu einem Handlungs-
impuls fithrt und wie stark dieser ausgeprigt ist. Ohne einen Eigenantrieb ist aller-
dings schon die Erfahrung im elterlichen oder grof3elterlichen Freiraum nicht denkbar.

257 Gemeint sind die berithmten , Augen*, die ,auf die Straf3e gerichtet“ sind; J. Jacobs: Tod und Leben, S. 32.
258 T. Czekaj et al.: Stadt und Kommunikation.

259 S. Koérner: Aneignung in der Freiraumplanung, S. 143.

260 In: M. Muchow/H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grosstadtkindes.

26

)

Die Haltung der Eltern den Kindern und deren Zugang zum Garten und den Pflanzen gegen-
iiber stand in den Seminaren leider nicht zur Diskussion.
26

)

Studierende anderer Studienginge mit gleichen Erfahrungs-Voraussetzungen wurden nicht
untersucht.

263 Dieses Verstindnis geht allerdings von der Annahme aus, dass die eigene positive Aneignungs-
erfahrung sich in der Planung fiir andere fortsetzen liefie. Vielen Studierenden der genannten
Seminare war nicht bewusst, dass sie durch die Planung von Girten fiir andere, d.h. wenn sie
ihr eigenes Gestaltungsbediirfnis ausleben, die Aneignungs- und Gestaltungs-Erfahrungen
derer, fiir die sie planen, unter Umstinden unterdriicken.
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18. Dem Eigenimpuls der Kinder stattgeben?

Das Entstehen von Aneignungserfahrung setzt neben den Bedingungen diesen Eigen-
impuls des Kindes (intrinsische Motivation) voraus. Damit soll nicht geleugnet werden,
dass auch Hinfithrungen, Ermutigungen, Anregungen, Vorleben oder wie auch immer
man extrinsische Motivierungen nennen mochte, Kindern helfen kénnen, auf eigene

Fihigkeiten wie auch Gelegenheiten bzw. prinzipiell Erfahrungsmoglichkeiten auf-
merksam zu werden.?** Sogar wenn Kinder gezwungen sind, Frustrationen zu tiber-
winden, kann dies relevant sein, um Fihigkeiten zu bilden und den Willen zu stirken.

Pidagogische und erzieherische Literatur ist voll von Hinweisen auf extrinsische Moti-
vierungen und auch in der Freiraumplanung ist dieser Ansatz lingst angekommen bzw.
bereits in den 1970er Jahren probiert worden.?* Auch wenn Erfolge in diesem Bereich
gefeiert werden, sei an viele andere Situationen wie Musikunterricht, der abgebrochen
wird, sobald die eigene Entscheidung eine Rolle spielt, oder auch an motivierende Ver-
kaufsstrategien bzw. Kunden- oder Mitgliederwerbung erinnert, bei denen inzwischen
eine Riicklaufquote einkalkuliert wird. Die stammt von Leuten, die sich, sobald sie sich
auf sich (und ihre Erfahrungen) selbst besinnen kénnen, nachtriglich gegen die extern
motivierte Entscheidung wenden, wie auch Kinder sich bisweilen als Heranwachsende
von allzu offensichtlichen Beeinflussungsversuchen der Eltern akut oder nachtriglich
distanzieren. Dennoch ist die bewusste Anregung eine bekannte und auch erprobte
Mbéglichkeit Zuginge zu Erfahrungen zu 6ffnen. Uberdies ist der gesamte schulische
Bildungsbetrieb auf extrinsische Motivierungen (und die Hoffnung der Ubernahme
seitens der Kinder als intrinsische Motivation) ausgelegt. Den Eigenimpuls von Kin-
dern aber zuzulassen, setzt die Bereitschaft voraus, dass das Kind Erfahrungen ma-
chen kann, die vielleicht auch den Werten und Vorstellungen der es begleitenden, be-
treuenden, erziehenden Erwachsenen widersprechen. Das Kind beweist dadurch eine
Form von Eigenstindigkeit, die, wie Erikson betont, durchaus schmerzhaft erreicht
werden kann, Abstand zu den Erwachsenen erzeugt, eine Differenz sichtbar macht
und schliefilich zu Eigenstindigkeit fithren kann.?*¢ Montessori sieht in dieser Eigen-
stindigkeit von Kindern kein Problem, vor allem auch keine Gefahr fir ihre Pidagogik,
weil sie einen gesicherten, von ihr kontrollierten Handlungsrahmen vorgibt, innerhalb
dessen Spielriume fiir Abweichungen und Selbstwirksamkeitserfahrungen bleiben.
Fur das Erlernen des Aneignens von Dingen (auch Freiriumen im Sinne von Dingen)
werden hier frith relevante Voraussetzungen fiir die kindliche Entwicklung geschaffen.
Martha Muchow weist allerdings darauf hin, dass durch die Auswahl aneignungsfihi-
ger Gegenstinde die Richtung der Kindesentwicklung von Montessori auch gesteuert
wird und zwar zur Ubernahme basaler kultureller Fihigkeiten und Fertigkeiten durch
die Kinder.?” Montessori will ja das Hineinwachsen in den kulturellen Kontext for-
dern.?® Die Ablehnung der Phantasie-Entwicklung hat ihren Grund darin, dass der ge-

264 Hinzu kommt, dass extrinsische Motivationen seitens des sozialen Umfeldes internalisiert
werden.

265 S. Ahn/F. Liidicke: Von Freiraumintendanten und —aktivisten.

266 Erikson, E. H.: Lebensgeschichte und historischer Augenblick; vgl. T. W. Adorno/H. Becker:
Erziehung zur Miindigkeit (den Hinweis verdanke ich F. Lorberg).

267 M. Muchow: Das Montessori-System.
268 M. Montessori: Grundlagen meiner Pidagogik, S. 34-35.
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steckte Rahmen kultureller Anniherung nicht durchbrochen oder iiberwunden, son-
dern ausgefiillt werden soll. Wie erwihnt, wird hier nicht davon ausgegangen, dass
Pidagogik zielgerichtete Kindesentwicklungsergebnisse bewirken oder gar erzwingen
kann, gleichwohl miissen Abweichungserfahrungen auch tatsichlich méglich im Sin-
ne von erreich- und durchfithrbar sein, wenn der Zwang nicht doch vorherrschen soll.
Um wieder ein Beispiel aus der Arbeit mit Jugendlichen heranzuziehen: Sie stehen in
unserer Gesellschaft an der Schwelle zur (auch rechtlich relevanten) Selbstindigkeit
und erfahren zunehmend Entscheidungsmacht, die wiederum Konsequenzen durch
Handlungsfolgen fiir sie haben kann. Indem sie erwachsen werden, sind sie also auch
gezwungen, Entscheidungskompetenz zu entwickeln, da sie ja fiir thre Entscheidun-
gen verantwortlich gemacht werden kénnen. Das Erwachsen ist in diesem Sinne nicht
nur eine Frage gewiinschten Unabhingig-Werdens, sondern vielleicht noch nicht in
jeder Hinsicht gewiinschten Unabhingig-Sein-Miissens. In stirker traditional oder
autoritir ausgerichteten Gesellschaften wird dieser Schritt klarer in Bahnen gelenkt
bzw. kontrolliert, weil gesellschaftliches oder/und herrschaftliches Bewusstsein iiber
die Gefahr zu starker Eigenstindigkeit im Sinne von Eigensinnigkeit besteht. Die Ju-
gendlichen miissen sich im gesellschaftlichen oder auch individuellen (Uber-)Leben
erst noch bewihren und bestimmte Verhaltensweisen haben sich vielleicht frither be-
reits als fatal erwiesen und zugleich sollen die Handlungsoptionen im Erwachsenen-
alter gesteuert werden.?®

Die Handlungsoptionen stellen fiir viele junge Menschen eine grofie Herausforderung
dar, weil noch wenig Erprobungserfahrungen in der kinftigen Erwachsenenwelt vor-
liegen.?”° Wenn nicht die Eltern klare Vorgaben machen, dann bleibt nur das Probieren,
fiir das aber selten bewusst Raum und Méglichkeiten zur Verfiigung gestellt werden.
Da also, wo Eigenstindigkeit zunehmend gefordert wird, zeigt sich besonders deut-
lich, dass Eigenstindigkeitserfahrungen niitzlich sein kénnen. Wie erwihnt, gibt es
Gesellschaften, in denen diese Entwicklungsrichtung gar nicht unbedingt gewiinscht
ist oder nur in einem sehr iiberschaubaren Rahmen. Daher zeigt sich im Zulassen
von Aneignungserfahrung auch die Grundhaltung (Weltanschauung) von Betreuen-
den/Lehrenden gegeniiber der angestrebten Entwicklungsrichtung der Kinder bzw.
Heranwachsenden. Aus konservativer Erwachsenensicht bedeutet zunehmende An-
eignungserfahrung nicht zuletzt ein zunehmendes Maf} an Kontrollverlust tiber die
Entwicklungsrichtung der nachfolgenden Generation. Aus progressiver Erwachsenen-
sicht liegt in der Eigenstindigkeitsentwicklung ein nicht zu verachtendes Innovations-
potenzial, aus dem nicht zuletzt Firmengriindungstriume hervorgehen.

Allzu leicht wird hierbei iibersehen, dass gerade die Weltanschauung der Folgegenera-
tion ihrerseits auch mit Erziehung der vorausgehenden zu tun hat. Kinder sind prin-
zipiell die kiinftige Generation und auf sie sind prinzipiell, sowohl in konservativer als
auch progressiv-liberaler Hinsicht, zukunftsorientierte Interessen gerichtet und sei
es nur die Selbstbestitigung der Erwachsenen-Generation anhand des Gedeihens der
Kinder.?"

269 H. Behrend: Die Zeit des Feuers, S. 36-39; F. Bellin-Harder: Tiir auf — Tiir zu.

270 Daher Versuche von Schulen mit Praktikumswochen auf den nichsten Entwicklungsschritt
vorzubereiten.

271 P. L. Berger/T. Luckmann: Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit, S. 63-64;vgl. G.
Beck et al.: Zur Frage nach der Perspektive des Kindes, S. 20-22.
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Eine unvoreingenommene Haltung ist schon deshalb nicht méglich, weil Eltern, ob sie
wollen oder nicht, wie Peter L. Berger wissenssoziologisch argumentiert, als ,Welten-
bauer“ der Kinder fungieren.?? Zwar mag diese Funktion gesellschaftlich durch Ver-
teilung von Verantwortlichkeiten (z.B. Fritherziehung u.4.) nicht zwingend auf die
biologischen Eltern beschrinkt sein. Daraus folgt aber nicht, dass mit der Verteilung
von Zustindigkeiten auch eine Aufteilung der Orientierung seitens der Kinder erfolgt.
Wie bereits oben erwihnt, konnen einzelne Begegnungen, im negativen wie im posi-
tiven Sinne, handlungsleitend fiir ein halbes Leben sein. Bergers Aussage ist aber auch
insofern relevant, als Kinder gar keine andere Wahl haben als sich an schon vorhande-
nen Personen (dazu kénnen auch Geschwister oder Peers zihlen) zu orientieren, weil
ihr Erfahrungshorizont bei null startet und sie zunichst einem massiven Machtgefille
ausgesetzt sind. Die Orientierungsnotwendigkeit nimmt mit dem Anwachsen des Er-
fahrungshorizontes prinzipiell ab. Insofern gibt es eine Erfahrungsnotwendigkeit hin
zum Erwachsensein, fir die die Aneignung von Wissen, aber auch das Suchen von Er-
fahrungen und in diesem Sinne Aneignen von Erfahrungen in hohem Mafe relevant
sind. Das bedeutet nicht, dass das Aneignen prinzipiell gesellschaftlich gefordert wird.
Wie nachfolgend noch ausgefiihrt, bestehen beispielsweise im Feld des Handwerks be-
sonders deutliche genderbezogene gesellschaftliche Widerstinde. Wie Rosa ausfithrt,
stellt aber auch die Vorstellung der beliebigen Verfiigbarkeit von Erfahrung ein Prob-
lem dar. Dass beispielsweise das Lesen immer und fast tiberall prinzipiell moglich ist
und viele Méglichkeiten des Erwerbs von Lesekompetenzen bestehen, bedeutet nicht,
dass von Heranwachsenden viele Biicher gelesen werden, obwohl dies auch beim Weg
zu Erfahrungen und vor allem zu deren Reflektion hilfreich sein kann. Um zum Zu-
sammenhang mit der Aneignung von Freiraum (und Vegetation) zuriickzukehren, sei
zunichst festgehalten, dass das Aneignen etwas prinzipiell Erlerntes sein kann, dass,
sehr allgemein ausgedriickt, die Aneignung von materieller (dinglicher) Welt selbst-
verstiandlich oder zogerlich entstehen kann, bevor oder auch ohne dass baulich-rium-
licher Freiraum dabei eine Rolle spielt, z.B. weil eine Person im Kontext mit Hand-
werker*innen grofd geworden ist. Ferner ist davon auszugehen, dass eine Ubertragung
auf andere Gegenstinde moglich ist und auch stattfindet. Wieder kann ein Beispiel aus
eigener Erfahrungen mit jungen Menschen dies illustrieren.

So iiberwiegen unter woofenden Personen®? junge Menschen. Unter diesen gibt es
jahrlich ein Paar, die bereits iiber eine Ausbildung verfiigen und im Berufsleben stehen,
sich aber insbesondere fiir girtnerische Aneignung von Boden interessieren und da-
fur Erfahrungen sammeln wollen. Diese Suche nach Erfahrung hat zur Voraussetzung,
dass bereits davon ausgegangen wird, dass girtnerische Aneignung fiir sie erlernbar
ist. Diese Einschitzung hat wiederum zur Voraussetzung, dass mit anderen Gegen-
stinden Aneignung gegliickt ist. Andere wwoofende Personen suchen direkt nach
einer schulischen Laufbahn diese Erfahrung und sind sich noch nicht sicher, ob sie

272 P. L. Berger: Auf den Spuren der Engel, S. 83.

273 WWOOF (World-Wide Opportunities on Organic Farms) ist eine Organisation, die (iiberwie-
gend junge) Menschen an interessierte Hofe mit biologischer Ausrichtung zum Mitleben und
Mitarbeiten vermittelt. Im eigenen biuerlichen Nebenerwerbetrieb arbeiten wir als Familie
jahrlich mit zwischen 20 und 25 jungen Menschen iiber einen Zeitraum zwischen 2 Wochen
und mehreren Monaten zusammen.
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sich selbst fiir geeignet halten, zu girtnerischer Aneignung in der Lage zu sein. Diese
selbstbezogene Talentsuche ist immer noch ein Fall, bei dem Erfahrung als notwen-
diger Schritt von kiinftiger Aneignungsfihigkeit angesehen wird, aber Zweifel an der
eigenen Lernfihigkeit bestehen. Schliefilich seien noch jene Fille erwihnt, bei denen
der Wunsch im Vordergrund steht, (im moralischen Sinne) Gutes in einer guten Um-
gebung zu tun, ohne dass klar ist, ob Aneignungsfihigkeiten oder Ubertragungsmég-
lichkeiten aus eigener Erfahrung bestehen. Die folgende Frage bezieht sich demnach
darauf, wie die Aneignung nicht selbst verfigter (6ffentlicher oder halboffentlicher)
Freirdiume angeregt oder begleitet wird. Denn dieser Schritt, auch dort Einfluss zu
nehmen, wo es nicht nur um die Einschitzung eigener Fihigkeiten geht, sondern auch
um ein soziales bzw. gesellschaftliches Aushandeln oder Verteidigen eigener Vorstel-
lungen, leitet sich nicht selbstverstindlich aus an anderen Gegenstinden erworbenen
Erfahrungen ab.

19. Hilfe beim Umschaffen?

Bis zu einem gewissen Grad wird gesellschaftliches Aushandeln von Freirauman-
eignungsinteressen in eigenen Familien- und Beziehungskonstellationen erwor-
ben, aber auch dies diirfte prinzipiell in hohem Mafie divers ablaufen. Anders aus-
gedriickt, besteht keine Selbstverstindlichkeit und Eindeutigkeit gesellschaftlicher
Zuordnung des Entstehens der Erfahrung von Aneignung 6ffentlicher Freirdume im
engsten sozialen Umfeld. Das hat auch damit zu tun, dass gerade Kinder sich zu-
nichst ohnehin kaum von den Eltern getrennt als ,Ich“ verstehen und spiter ins-
besondere getrennt von Eltern stattfindende Erfahrungen in Gruppen von Kindern
gesucht werden.? Insofern sind Familien, Wohngemeinschaften und andere engere
Bindungen des Heranwachsens von Offentlichkeiten im Sinne einer Konfrontation
mit anderen Erziehungs- und Verhaltensvorstellungen zu unterscheiden. Kinder
lernen natiirlich, diese Unterschiede wahrzunehmen, aber es diirfte leicht nachzu-
vollziehen sein, dass eine zentrale Rolle spielt, wie die erwachsenen Bezugspersonen,
Peers und insgesamt andere Personen sich im 6ffentlichen Raum verhalten und wie
sie auf das eigene Verhalten der Heranwachsenden reagieren. Hier sind demnach
neben psychologischen und erzieherischen in starkem Mafe soziale Einfliisse rele-
vant. Wieder ist literarisch umfangreich dokumentiert, wie das Verhalten von Kin-
dern in 6ffentlichen oder anderen geteilten Freiriumen sanktioniert wird. Insbeson-
dere Jugendliche finden hiufig keinen ihren geteilten Interessen entsprechenden Ort
in der Offentlichkeit?” und ihr Verhalten wird nicht selten von Erwachsenen beklagt.
Unter anderem um unter sich sein zu konnen, suchen sie hiufig entaktualisierte
(Brachen, Ruinen) oder erwachsenengesellschaftlich entwertete (Eisenbahnbriicken,
Innenseiten von Schallschutzwinden etc.) Orte auf.?” Wie erwihnt, hat dies auch
damit zu tun, dass Jugendliche sich an jener Stelle ihrer Entwicklung befinden, wo
ihre Entscheidungen sich nicht (mehr) mit denen erwachsener Personen ihres Um-
feldes decken. Ihre Eigeninteressen weichen oft nicht nur von denen der ihnen z.B.

274 C. Richard-Elsner: Drauflen spielen.

275 K. Harder: Bedeutung von Raum fiir Jugendliche.

276 G. Harms et al.: Kinder und Jugendliche in der Grof3stadt; R. Kemper et al.: Jugend-Raum; G.
Heinemann/K. Pommerening: Struktur und Nutzung dysfunktionaler Freirdume; A. Flade/B.
Kustor-Hiittl: Madchen in der Stadtplanung.
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familiir nahestehenden Personen ab, sondern vielleicht auch von einem gréfieren
Umfeld. Beteiligt ist aber auch hier die bereits erworbene Aneignungs- und Soziali-
sationserfahrung in Freiriumen.

Ist es notig, Heranwachsenden bei der allmihlichen und sich im Laufe kindlicher Ent-
wicklung immer wieder dndernden Aneignung von Freirdumen in spezifischer Weise
zur Seite zu stehen? Offensichtlich ist hierfir zunichst nach Alter zu unterscheiden.
Das oben genannte Beispiel des kleinen Kindes an der Hand der Mutter bei Martha
Muchow legt nahe, dass zumindest kleine Kinder Begleitung als Sicherheit wahr-
nehmen. In der Zusammenfassung ihrer Reflexion iitber Martha Muchow und Astrid
Lindgren zihlen Petra Frenken und Andrea Kolzer ebenfalls den familialen Riickhalt
einschliefilich eines gesicherten Zuhauses zu den Bedingungen gesicherten Aneignens
von Welt bzw. generell des Heranwachsens in der Welt. Diese oben genannte gewihrte
Sicherheit, der Riickhalt ist bei weitem keine gesellschaftliche Realitit oder Selbstver-
stindlichkeit. Petra Frenken, Andrea Kolzer sowie Katharina Hiilbusch formulieren
dies vielmehr als Bedingung der Entstehung von Aneignungserfahrung. Erneut sind
Einschrinkungen dieser Aussage zu bedenken, dass nimlich sehr wohl Heranwach-
sende existieren, die auch ohne familialen Riickhalt Aneignungsfihigkeiten erworben
haben, also ist es besser, von einer hilfreichen oder niitzlichen Voraussetzung zu spre-
chen. In diesem Sinne wire beispielsweise dem Verstindnis der Autorinnen folgend,
ein eigenes Haus (im Sinne von Besitz mit Moglichkeit des Umbaus) giinstiger als eine
gemietete Wohnung.?”

In anderen gesellschaftlichen Zusammenhingen, in anderen Kulturen, mag Riickhalt
im Heranwachsen anders materiell und sozial ausformuliert sein, aber er lisst sich in
jedem der Fille als Voraussetzung des Ergreifens von Welt beschreiben. Im Gegenteil
gibt es sehr viele Kulturen, in denen die soziale Bindung an sedimentierte Erfahrungen
in Form von Institutionalisierungen deutlich stirker ausgeprigt ist.?”® Die Individua-
lisierung ist in unserem Kulturkreis ein sehr starker Antrieb der Reibung an diesen
Institutionalisierungen bzw. Traditionen, wie man sie auch nennen mochte. Regeln,
Konventionen der Gesellschaft stehen der Individualisierung auf den ersten Blick ent-
gegen. Wie aber gerade am Heranwachsen sichtbar wird, steckt in Verlidsslichkeit und
Kontinuitit elterlichen oder allgemeiner gesellschaftlichen Riickhalts eine der Bedin-

277 Wie erwihnt, besteht hier die Gefahr, eine biirgerliche Idealwelt zum Mafistab zu erheben, die
weit von sozialer Realitit von Wohnungssuchenden oder Wohnungslosen entfernt sein kann,
und damit utopische Ziige erhilt; vgl. F. Bellin-Harder: Autonome Aneignung und planerische
Regel. Fiir eine konsequente Gegenposition ist allerdings die Ausformulierung des idealtypi-
schen Gegensatzes und damit Maf3stabs fiir eine Alternative auch nachvollziehbar. Die Kas-
seler Schule ist in diesem Sinne ebenso wie Lucius Burckhardt und John F.C. Turner nicht
an einer Luxuswelt im Sinne symbolischen Kapitals interessiert. Vielmehr werden minimale
materielle Voraussetzungen beschrieben, die u.a. das Heranwachsen in Gesellschaft, und sei
es in einer biirgerlichen Gesellschaft, erleichtern. Dagegen steht der aktuelle Wohnungsbau,
der ebendiese Voraussetzungen systematisch vorenthilt, vor allem der soziale Wohnungsbau.
Vielmehr wird ein Haus mit bestimmten Eigenschaften als gute Voraussetzung selbstbewuss-
ten und bis zu einem gewissen Grad selbstbestimmten Lebens mit anderen dhnlich gestellten
Personen angesehen; Bse-Vetter et al. 2013: Das Haus.

278 Z.B. H. Behrend: Die Zeit des Feuers.
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gungen, dass diese Individualitit entstehen kann, dass eine sich spezifisch unterschei-
dende Haltung zum Verhalten in und zur auch gesellschaftlichen Welt herausbilden
kann.?” Die Kinder wachsen unter der Voraussetzung enger Bindung an Verlisslich-
keiten aus dieser Bindung heraus.”*® Ahnliches gilt fiir jene Gewissheiten tiglichen
Lebens im 6ffentlichen Raum. Die Gewissheit, dass ein Bordstein eine klare Grenze
zum Gehweg bildet und damit verhindert, dass man auf dem Gehweg tiberfahren wird,
ist eine der Voraussetzungen, wie Katharina Hiilbusch zeigt, dafiir, dass Kinder sich
auf Kinderzeichnungen konzentrieren kénnen, fiir die der Gehweg im engsten Sinne
und im Verstindnis der Erwachsenen nicht hergestellt wurde. Die Aneignungsmaog-
lichkeit steigt sozusagen mit der Aneignungserfahrung an (nebenbei gesagt, gilt dies
auch fiir erwachsene Aneignungsformen).! Was hier fiir Kinder und die spezielle Nut-
zung von Gehwegen gesagt wird, gilt gleichermafen fiir viele Selbstverstindlichkeiten
im 6ffentlichen Raum, die eigentlich auf Regelungen oder Konventionen beruhen. Es
ist einfach nachzuvollziehen, dass der 6ffentliche Raum stirker auf die allgemeine Gill-
tigkeit dieser Ubereinkiinfte angewiesen ist als der private und deshalb, wie oben er-
wihnt, universeller les- und verstehbar sein muss.?2 Aneignungen dieser Riume, und
bestiinden sie auch nur im Durchmessen, bedingen eine Selbstverstindlichkeit und
Gewissheit der Erfahrung ihrer Nutzbarkeit. Bauliche Mafinahmen wie die Verkehrs-
beruhigung zollen dem allerdings nicht immer Rechnung und erzeugen Erfahrungs-
differenzen, die die Individuen zur Reflektion oder zumindest zum Uberformen der
Handhabung zwingen.

Mit zunehmendem Alter der Heranwachsenden 4ndern sich u.a. die Bindungs- bzw.
Voraussetzungsbedingungen, d.h. dass z.B. die physische Nihe der Eltern irrelevant
wird, gleichwohl aber z.B. die finanzielle oder sonstige materielle Unterstittzung wei-
terbesteht. Diese, wenn man es nach all diesen Ausfithrungen ernst nimmt, Selbstver-
stindlichkeiten des Verstindnisses vom Grofiwerden spiegeln sich nicht zwingend in
den gesellschaftlich bereitgestellten Voraussetzungen wider. Bei der Bereitstellung
offentlicher Spielplitze sind Jugendliche ausgenommen, ohne dass ein adiquates An-
gebot besteht usw. In der vorliegenden Diskussion ist von besonderem Interesse noch
einmal zusammenzufithren, welche Qualititen des Heranwachsens mit dem Aneignen
verbunden sind.

20. Umschaffen vs. Aneignen?

Kehren wir noch einmal zu dem von Martha Muchow angefithrten Beispiel zuriick, so
zeigt sich, dass ihr Begriff des ,,Umschaffens“ nicht umstandslos gleichzusetzen ist mit
dem ,Aneignen® bei Bose bzw. dem Muchow erschlieRenden Aneignungsbegrift von

279 Man konnte an diesem Punkt sicherlich tiefer in idiographisches Denken einsteigen, denn das
hier gemeinte Verstindnis von Individualitit liefRe sich dem zuordnen, aber dafiir muss eine
andere Gelegenheit genutzt werden; s. U. Eisel: Individualitit als Entwicklungsprinzip Bd. 1.

280 A. Heller: Das Alltagsleben, S. 24-31.

281 A. Heller weist in Das Alltagsleben allerdings darauf hin, dass in der modernisierten Gesell-
schaft die Stufen der Aneignung weniger klar zu gliedern sind (z.B. durch Initiationen), son-
dern dass bis ins Erwachsenenleben hinein eine Akkumulation von Erfahrung notig sei; S. 27.

282 K. H. Hiilbusch nimmt in Die Strafe als Freiraum Bezug auf]. Jacobs: Tod und Leben grofier
amerikanischer Stidte.
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Zinnecker. Zumindest gibt es Autor*innen, die Muchows Begriff eher als Interpre-
tation bzw. Umdeutung durch die Kinder verstehen, denn als aktive Anpassung oder
Verinderung. Sie sehen in jedem Fall etwas Anderes im selben Gegenstand, den wir
sehen, was an sich nicht ungewdhnlich ist, weil jede Person schon professionsbedingt
verschiedenes im gleichen Gegenstand erkennen kann. Nicht umsonst wird in Diskurs-
theorien ein Gegenstand als im Diskurs realisiert verstanden, also im kommunikativen
Handeln entstehend. Hier geht es allerdings weniger um den Alltagsdiskurs selbst als
vielmehr um dessen Reflektion. Kinder geben ihrem Tun keinen der genannten Be-
griffe und handeln trotzdem die Verwendung von Gegenstinden und insbesondere
auch Regeln der Verwendung untereinander aus.?® Fir das Erwachsenen-Verstind-
nis von kindlichem Gegenstandsverstindnis ist daher relevant, ob im oben genannten
Sinne kindlichem Tun Platz (sowie Zeit und Sicherheit) eingerdumt wird oder nicht,
damit sich deren eigenes Verstindnis untereinander herausbilden kann. Das andere
Wahrnehmen und Verstehen eines Gegenstandes durch Kinder hebt dessen Funktion
im von Erwachsenen definierten Handlungszusammenhang nicht auf (s. das Beispiel
mit dem Gelidnder oder dem hangbefestigenden Pflaster bei Muchow). Selbst das aktiv
umgedeutete Spiel an Stangen oder das Rutschen auf Steinen dndert nichts, solange
mit dem Gegenstand nicht zu gleicher Zeit ein ausschlieRendes erwachsenes Interesse
verbunden ist. Genauso ist es auch zwischen Kindern. Muchow beschreibt, wie die-
se sich untereinander auf die Spielgelegenheiten aufteilen, worin nebenbei auch ein
Stiick Selbsteinschitzung der Kindergruppen bzw. einzelnen Kinder zum Ausdruck
kommt sowie die Macht von ilteren, jiingere aus- oder einzuschlieflen.?** Bei Muchow
erscheint das Aushandeln zwischen Kindern zwar eher reibungslos, sie nimmt aber
den Prozess an sich durchaus wahr. Erst wenn das Muchowsche Umschaffen so weit
reicht, dass Gegenstinde verindert, umgebaut, mitgenommen werden, kann es zu
Konflikten kommen. Insofern kénnten die Begriffe auch, wie oben vorgeschlagen, als
Stufen von Aneignung verstanden werden. Das andere Wahrnehmen ist eine notwen-
dige Bedingung der spiteren Aneignung, es fithrt zu einer ersten Einschitzung einer
Situation, wihrend ein Umbau die Aneignung zu eigenen Zwecken in starkem Maf3e
vollzieht und damit vielleicht auch anderen Interessen und Zwecken entzieht. Nicht
umsonst fordern, wie oben erwihnt, parallel zu Bose auch Heinemann und Pomme-
rening und spiter Zeiher und Zeiher Gegenstinde, die nicht zu stark auf einen Zweck
festgelegt sind, die verschiedene Handhabe zu verschiedenen Zwecken erlauben, ohne
dass diese einander ausschlieflen, weil sie zu verschiedenen Zwecken umgebaut oder
zerstort werden miissten.?®® Das hat zwar den Preis von Mingeln der Funktionalitit
bzw. der funktionalen Optimierung, zugleich aber den Wert sozial breiterer Zuging-
lichkeit und interpretatorischer Freiziigigkeit.

Begrenzende Querstangen in Freiriumen erfilllen die genannten Nebenzwecke, ob-
wohl man die Sorge von Eltern und Versicherungen bei einer Uminterpretation von
Gegenstinden, die nicht perfekt fiir Kinder eingerichtet sind (einschlieflich Fall-
schutz etc.) schon ahnt. Auf diese Sorge wird hier nicht weiter eingegangen, weil
sie in hohem Mafie auch auf Un- und Missverstindnissen beruht. Zum einen ist das

283 G. Scholz: Anmerkungen zur Methode, S. 85.
284 M. Muchow/H. H. Muchow: Der Lebensraum des Grosstadtkindes, S. 45-55.

285 Vgl. auflerdem G. Harms et al.: Kinder und Jugendliche in der Grosstadt; G. Heinemann/K.
Pommerening: Struktur und Nutzung dysfunktionaler Freiriume.
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Umschaffen Teil jenes Weltaneignungsprozesses, der das Heranwachsen begleitet,
wenn nicht sogar wesentlich pragt. Auch Maria Montessori kam nicht umsonst zu
dem Schluss, Kindern die (zeitliche, entwicklungsgemifie) Situation fiir die Aneig-
nung von Kulturwerken zu tiberlassen. Vieles spricht dafiir, dass bei starker Absi-
cherung gegen Gefahren, bei einem Gegenstand wie einer Querstange, dann eine
andere Gelegenheit fiir Umdeutung und auch Selbsterprobung an einem weniger ab-
gesicherten Gegenstand gesucht wird.?* Zum anderen ist Aneignung von Unbekann-
tem immer ein Vorgang, der mit Verunsicherungen verbunden ist. So wird in Kin-
derjahren viel auf Fallschutz und dhnliche physische Absicherungen geachtet oder
spiter beim Fithrerschein mit begleitetem Fahren tédlichen Unfillen vorgebeugt,
aber Steuererklirungen, Verschuldung, Zeitmanagement (nicht zu vergessen Um-
gang mit Internetquellen)? und dhnlichen weniger physischen Gefahren wird weder
schulisch noch in vielen Elternhdusern vorgebeugt.?*® Hier soll nicht begleitetes Fah-
ren in Frage gestellt werden, sondern die Aufmerksamkeit darauf gelenkt werden,
dass Heranwachsen zwingend gefahrvoll ist, weil es sich gerade entlang der Grenzen
einer fiir Erwachsene konzipierten Welt bewegt. Ein zunehmend zu beobachtender
Weg von Eltern (aber auch generell gesellschaftlich) fiir ihre Kinder durch diese Ge-
fahrenzone ist Beschiftigung. In Kursen wird Klettern vermittelt und in Vereinen
werden gemeinschaftliche Spiele gespielt. Dabei passiert zweierlei: Die Kinder sind
beaufsichtigt (abgesichert einschliefdlich Haftungsausschluss) und die Eltern miissen
nicht priasent sein, d.h. ihre eigene Zeit und Zuwendung investieren, um den Kin-
dern zur Seite zu stehen, wenn diese es wiinschen.?® Nicht umsonst stellt Richard-
Elsner fest, dass das Drauflen Spielen nicht mehr so stark nachgefragt ist wie es das
vor zwei bis drei Jahrzehnten war.?° Hier kann es aber nicht um ein Urteilen gehen,
sondern darum zu begreifen, dass erneut eine Verschiebung dessen stattfindet, was
beim Heranwachsen geschieht. Wo und wie Heranwachsende Erfahrungen jenseits
von Beaufsichtigungen sammeln kénnen, hat jedenfalls damit zu tun, was fiir sie ver-
fiigbar ist; einerlei ob virtuell oder materiell. Ohne Zweifel konnen die Umwelten und
Gelegenheiten sehr verschieden sein, in denen Kinder heranwachsen, wenn der Blick
iber verschiedene kulturelle Zusammenhinge hinwegstreift. Dass Heranwachsende
allerdings unbeaufsichtigte Phasen wollen und brauchen, steht in Erziehungswis-

286 Siehe das berithmte Beispiel von Astrid Lindgrens Ronja Riubertochter, die iibt, sich vor Ge-
fahr zu hiiten oder Janusz Korczaks Hinweis in Wie man ein Kind lieben soll (S. 40), dass
Kinder ein Recht auf ihren eigenen Tod hitten. Uberdies bleibt bei der Optimierung hiufig
unberiicksichtigt, dass mit hohen Spezialisierungsgraden der Gesamtplatzbedarf und
Materialaufwand innerhalb einer Kommune enorm ansteigt, weshalb in kleineren Kommen
beispielsweise auf sogenannte Multifunktionsplatze (statt allein Sportplitze) gesetzt wird.

287 In diesem Feld ist die Gefahrenwahrnehmung bei Eltern und Websiteanbietenden angekom-
men, was aber nicht bedeutet, dass die Probleme schon geldst sind.

288 Diese Aussagen beruhen auf Versuchen, Jugendlichen in Berufsvorbereitungskursen zwischen
2000 und 2006 mit zwischen 8 und 14 Teilnehmenden pro Kurs, diese heute Skills genannten
Kenntnisse zu vermitteln. Dabei stellte sich heraus, dass ein Drittel der Teilnehmenden vor
ihrem 22. Geburtstag lingst verschuldet waren.

289 In der Coronakrise waren diese Vorziige der Delegation an aufierhiusliche Verantwortliche
zeitweise ausgeschaltet, was nachtriglich zu Reflektionen iiber Betreuung und Spiel- bzw.
Erfahrungsgelegenheiten ausgeldst hat; z.B. H. Bertram et al.: Basteln, matschen und toben.

290 C. Richard-Elsner: Drauflen spielen, S. 111-112..
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senschaft und Psychologie sowie iiber kulturelle Grenzen hinweg weitgehend aufier
Zweifel. Was sich dagegen oft erheblich unterscheidet, ist die Haltung zum Zulassen
unbeaufsichtigten Seins. Im gegebenen kulturellen Kontext kénnten Freiriume in
Siedlungsgebieten Gelegenheiten bieten sich zu erproben und Erfahrungen zu sam-
meln. Sobald diese Gelegenheiten verwehrt sind, wie unter Covid, geraten die Eltern
in die Pflicht, sich doch zuwendend mit den Kindern zu befassen und erleben dies als
belastende Einschrinkung ihrer eigenen Handlungsmoglichkeiten.

Damit kann als Antwort auf die oben gestellte Frage nach dem Erlernen der Aneignung
konstatiert werden, dass weniger erheblich ist, an welchem Gegenstand erlernt wird,
wie er angeeignet werden kann. Relevant ist gleichwohl, dass die Art der Verfiigbarkeit
verschieden ausfallen und auch verschiedenes Verhalten voraussetzen kann. Vollstin-
dige eigene Verfiigung bedarf keiner Absprache, die Aneignung 6ffentlicher Freiriume
dagegen bedarf der Basis von Absprachen und Sondierungen iiber Nutzungsgewohn-
heiten anderer Leute, weshalb neben Aneignungserfahrungen auch Sozialkompeten-
zen vonnoten sind.

21. Kein Spiel ohne Gelegenheiten

Weitgehende Eintracht wird dariiber herrschen, dass prinzipiell Gelegenheit zu Spiel
und Aneignung vorhanden sein miissen, damit sie gelingen konnen. Weniger Einig-
keit besteht iiber die Form der Ausstattung, iiber die Art zur Verfugung gestellter Riu-
me. Wie eingangs erwdhnt, wird die kostspielige Einrichtung von Spielorten hiufig als
kindgemifie Herrichtung eines Freiraums angesehen. Auch die Aufierungen z.B. von
Maria Montessori lassen sich so lesen, dass spezielle Stuhl-, Tisch- und Waschbecken-
groflen kindgerechte Entgegenkommen ans Heranwachsen sind.?' Der Unterschied
besteht darin, dass Montessoris kleine Stithle und Tische angepasste Erwachsenen-
gegenstinde sind, wihrend viele der Gerite auf Kinderspielplitzen Situationen produ-
zieren, die in der Erwachsenenwelt gar keine Rolle spielen bzw. gar nicht vorkommen.
Die Nachfrage von Kindern nach dem Mitmachen oder Nachahmen des Handelns Er-
wachsener ist grofler als hiufig wahrgenommen. Nicht zuletzt werden die Handlungen
von Kindern als Abbilder der Handlungen von beobachteten anderen (z.B. erwachse-
nen) Personen verstanden.?? Es besteht allerdings eine deutliche Distanz zwischen z.B.
physischen Notwendigkeiten der Kindesentwicklung wie dem Gehen-Lernen auf der
einen und Computerbedienung im Leben von Erwachsenen auf der anderen Seite. Ge-
hen ist nicht Teil der Computerbedienung. In einer Tischlerwerkstatt, um ein anderes
Extrem zu nehmen, werden zu viele Gefahren gesehen, von dem Lautstirkepegel ein-
mal abgesehen, als dass Kindern neben der Arbeit Platz fiir Nachahmung eingerdumt
werden wiirde. Wie erwahnt, berichten Studierende der Landschaftsplanung nicht sel-
ten davon, dass sie als Kinder einen eigenen kleinen Garten innerhalb des Gartens der
Eltern hatten. Einmal davon abgesehen, ob dieser ,Extragarten“ von den Kindern ge-
wiinscht wurde oder von den Erwachsenen, die Angst um ihr Gemiise oder ihre Stau-
den hatten und mit dem Kinder-Garten ablenken wollten, ist unter den Erfahrungs-

291 M. Montessori: Wie Lernen Freude macht.

292 Die Fihigkeit der Nachahmung wird Kindern im Allgemeinen zugeschrieben, allerdings wird
auch kritisch angemerkt, dass die Verwendung gleicher Gegenstinde von Erwachsenen durch
Kinder und selbst die Verwendung gleicher Begriffe nicht gleichbedeutend mit dem Verstind-
nis Erwachsener ist; G. Scholz: Anmerkungen zur Methode.
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Gelegenheiten die Moglichkeit der Nachahmung von anderen Personen (das kénnen ja
auch Erzieher*innen, Grofleltern, iltere Geschwister oder Peers sein) sicherlich eine
der wichtigsten. Wie erwihnt, liegt es vor allem an der (zeitlichen und zuwendenden)
Haltung und den raumlich-materiellen Moglichkeiten der nachgeahmten Personen, ob
die Gelegenheiten bestehen bzw. auch neben erforderlichen Arbeiten her eingerdumt
werden. Kinder erzwingen in der Regel zeitliche Verlangsamungen als dauerhaft von
Erziehenden zu erbringende Lehrleistung gerade weil es thnen an Erfahrung und Wis-
sen mangelt. Soweit sind Freiriume angesprochen, die vom Zimmer, der Werkstatt,
Garage, dem Kleingarten bis hin zum Arbeitsplatz reichen kénnen. Es gibt aber auch
Riume, die von Kindern aufgesucht werden, die aulerhalb von Gebiuden und anderen
abgegrenzten Riumen liegen wie Gehwege, Fahrwege, Parks, Biche, Wilder etc. Hier
wird nicht selten die Frage der Beaufsichtigung ins Spiel gebracht. Wie weit Kinder
sich aus eigenem Impuls von erziehenden Personen entfernen, hingt mit davon ab,
ob Gelegenheiten bestehen, die ein allmihliches Entfernen zulassen.?” Vom eigenen
Zimmer tiber unzugingliche Dachbéden und Keller bis hin zu entlegenen Winkeln im
Garten oder Hof erschliefen Kinder hiaufig Stiick fiir Stiick auch jene Freiriume, die
sich nicht in unmittelbarer Nihe zu Eltern oder anderen beaufsichtigenden Personen
befinden und die auch als nicht pradestiniert fiir Kinderspiel angesehen werden.?*

Uber die abstrakte Frage von Distanzen in Metern oder Bekanntheitsgrad des Umfel-
des hinaus ist auch relevant, welche Freiriume giinstigenfalls nebeneinander vorkom-
men und dadurch ein Erschlief}en im Sinne von Aneignen des Umfeldes des Wohn-
ortes erleichtern.”” Genau in diesem Punkt liegt auch ein Schwerpunkt der Kritik am
Zeilenbau seitens der Kasseler Schule. Es ist tatsichlich der Punkt, den Gropius schon
selbst erkannte, einschliefdlich der heute verbreiteten Losung des Kinderhortes und
der Nachmittagsbetreuung etc. Es ist auch der Punkt, der wihrend der Corona-Pan-
demie zum Tragen kam, als genau diese externen Betreuungsmoglichkeiten wegfielen.
Wenn hausnahe Freirdume nicht gesichert sind, sondern sowohl durch Distanz zum
Erdgeschoss weit weg, als auch ohne Grenzen kaum zu itberblicken oder umgekehrt
durch viel Vegetation kaum einzusehen, wie eben typischerweise im Zeilenbau, dann
ist im Sinne Inge Meta Hiilbuschs der Schritt vom ,Innenhaus“ (d.h. dem umbauten
Wohnraum) zum ,Auflenhaus“ (also dem, was hier als Freiraum definiert wurde) fiir
kleine Kinder grof3. Sie kénnen sich die Freirdume auf3erhalb der Gebaude nur schwer
allein erschliefien und sind umso stirker auf erwachsene Zuwendung angewiesen, die
gerade bspw. im Sozialwohnungsbau von den bewohnenden Eltern gesellschaftlich
nicht selten am wenigsten erwartet wird. Mit anderen Worten erschwert Zeilenbau
kleinen Kindern den Zugang zur Aneignungserfahrung. Das Gropius vorschwebende
gesellschaftliche Modell sieht eine Freisetzung der elterlichen Arbeitskrifte durch ex-
terne Betreuung der Kinder vor, d.h. die Kinder durchlaufen verstirkt Institutionen,
die das Hineinwachsen in tigliche Verrichtungen, Umgebungen und Gegenstinde be-
gleiten sollen (aber es vielleicht nicht leisten).

An diesem Punkt wird besonders deutlich, dass Planung von den Gebiuden bis hin zu

293 A. Appel: Reisen ohne das Weite zu suchen.

294 P. Frenken/A. Kolzer: Was hat Martha Muchow mit Astrid Lindgren zu tun.

295 H. Bose spricht von einer Hierarchie der Rauméffentlichkeiten; H. Bése: Die Aneignung von
stidtischen Freiriumen, S. 184-190.
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den Freiriumen einen bedeutenden Einfluss sowohl auf die Aneignungsgelegenheiten
als auch auf die elterliche Begleitung des Aneignens haben kann. Allerdings ist bis zu
diesem Punkt ebenfalls deutlich geworden, dass gerade am Ubergang zum Erwachse-
nenalter nicht nur Eltern und diverse betreuende Institutionen, sondern das gesamte
soziale Umfeld relevant fiir die weitere Moglichkeit der Entwicklung von Aneignungs-
kompetenz werden koénnen.

Dies wird besonders deutlich in der umgekehrten Situation, d.h. wenn Erfahrungen
nicht oder nicht mehr zur Anwendung gebracht werden konnen.

22. Zum Ende der Aneignung von Freirdumen

Raumentzug und Beschéftigung statt Kompetenzentwicklung

Im Abschnitt zu Gropius wurde bereits darauf verwiesen, dass die geplante Umge-
wohnung in der stidtebaulichen Moderne zwingend an eine Umgew6hnung der Men-
schen gebunden war, was auch die Nutzungsformen der Gebiude und der Freiriume
einschloss. So wird z.B. im oben erwihnten Dokumentarfilm iiber Wolfsburg und
Eisenhiittenstadt,”® zwei in der Nachkriegszeit errichteten Stidten der Industriepro-
duktion, dariiber berichtet, wie den Bewohner*innen im neuen riumlichen Kontext
von Wolfsburg explizit untersagt wurde, Tiere in den Freiriumen (und zum Teil den
Wohnungen) zu halten. Viele der hinzugezogenen Familien stammten aus biuerlichen
Lebenszusammenhingen der Dorfer in der weiteren Umgebung Siid-Niedersachsens.
Einige versuchten offenbar, auf Basis vorheriger eigener Erfahrung, den tppig zwi-
schen den Zeilen vorhandenen Platz biuerlich zu nutzen.?”

Die erwihnte Umgewohnung geht, mit anderen Worten, auch mit Verlusten von
Handlungssicherheit auf Basis eigener Erfahrungen einher.?®

Auch einfache bauliche Anderungen der Ausstattung und Organisation von Freiriu-
men erfordern stets eine Verstindnis- und Verhaltensanpassung.?” Solange die Ande-
rung Produkt der Bewohnenden ist, wie beispielsweise die Ausstattung einer Treppe
mit neuen Stufen oder einem Gelinder, kann sie Teil des Aneignungsvorgangs im
Sinne einer intrinsisch motivierten Umweltanpassung sein. Dies gilt allerdings vor al-
lem fiir private Freiriume, weil hier Erfahrung und Anderungsabsicht hiufig bei der
gleichen Personengruppe liegen.*®® Administrativ hervorgebrachte Anderungen tref-
fen eher offentliche Freirdume (oder Mietwohnungsbau). Bei einer Entscheidung tiber
einen Neubau oder den Umbau von bestehenden Straflen z.B. in Spielstraflen oder
von Bordsteinen zu Flachborden gehen zwar politische Entscheidungen und damit
Beteiligungsformen voraus, aber im tiglichen Leben davon betroffen sind doch eher
andere, die dann mit den Anderungen zurechtkommen miissen. Bis zur Griinderzeit

296 T.Grimm/U. Kolano: Wolfsburg — Eisenhiittenstadt.

297 F. Bellin: Erfahrung und Austreibung.

298 S.a. die interessante Debatte um Wohnvorstellungen von Migrant*innen bei S. Biirkle: Typo-
logie einer Remigrationsarchitektur.

299 Hierzu duflert sich u.a. auch A. Heller ausfithrlich: Das Alltagsleben.

300 Freilich gibt es auch Konflikte innerhalb von Hausbewohner*innenschaften iiber die bauliche
Weiterentwicklung eines Zuhauses, was innerhalb der Diskussion um die Planung von priva-
ten Hiusern und Freiriumen wenig diskutiert wird.
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formulieren viele der Anderungen trotz massiver Eingriffe in 6ffentliches und privates
Leben®® in 6ffentlichen Freiriumen Strukturen und Verhaltensweisen weiter aus, die
schon da waren.**? In der Moderne herrscht, wie von Gropius und beispielsweise Rei-
chow idealtypisch vertreten, ein administrativ orientiertes planerisches Denken vor,
das nicht nur mit materiell-weltlichen Anderungen, sondern auch mit sozialen Ande-
rungen konzipiert ist und daher Verstindnis- und Verhaltensinderungen nicht nur
in Kauf nimmt, sondern einfordert bzw. als Teil des gesellschaftlichen Fortschritts-
strebens voraussetzt.*®® Da Kinder und Jugendliche eine vorausgegangene Welt nicht
kennen, nehmen sie nicht nur Verinderungen, die vor ihrer Geburt erfolgt sind, nicht
wahr, sie sind deshalb auch pradestiniert als Zielgruppe fiir die Durchsetzung gesell-
schaftlicher Verinderung. Allerdings durchleben sie auch selbst Phasen unterschied-
licher Adaptionsfihigkeit und -bereitschaft. Jugendliche haben bereits einen, wenn
auch beschrankten Fundus eigener Erfahrung gesammelt, der auferdem (noch) ihre
einzige Entscheidungsbasis darstellt, weshalb nachfolgendes Beispiel des Verlusts der
gewohnt kulturellen und sozialen Umgebung sie besonders hart trifft.>*

Wenn junge Menschen aus einem anderen kulturellen und sozialen (auch sprachlichen)
Kontext im Zuge von Migration durch die Konfrontation mit einem neuen sozio-kultu-
rellen Kontext (z.B. beim Versuch, aus Syrien oder der Ukraine kommend in Deutsch-
land zu leben) konfrontiert werden, drohen ihre bisherigen Erfahrungen bedeutungs-
los u werden.* Allein die immer noch regelhafte Entwertung der Herkunftssprachen
(von Tirkisch tiber Syrisch bis hin zu Ukrainisch) durch fehlende Unterrichtung in
diesen Sprachen im neuen Kontext ist zwangsliufig mit Erfahrungsverlusten (durch
sprachliches VerschlieRen des Zugangs) verbunden und auch mit einem Entzug von
Selbstsicherheit im Verhalten und damit wiederum, wie Rosa es nennt, mit dem Ver-
lust der neuerlichen Erfahrung von Selbstwirksambkeit, die relevant fir den Impuls
oder das Bestreben der Aneignung ist.

Zuletzt sei auch noch auf ein Beispiel der Uberwindung geschlechtsspezifischer beruf-
licher Barrieren der eigenen Kinder des Autors verwiesen. Zwei der weiblichen Nach-
kommen sind weniger explizit zum Handwerk ermutigt als vielmehr im familiiren Le-
ben explizit nicht daran gehindert worden und haben sich beruflich dafiir entschieden.
Das Ergreifen von Lerngelegenheiten,** so die personliche Quintessenz des Autors, ist
in starkem Maf3e von ihrer Bereitstellung und einem (sozial wie raumlich) barrierear-

301 W. Schivelbusch: Geschichte der Eisenbahnreise; D. Jordan: Die Neuerschaffung von Paris.

302 G. Moes: Neue Griinderzeit; D. Hillje/W. Reisenauer: Pflanzengesellschaften in Wehlheiden.

303 Diese ebenfalls utopischen Gedankenkonstruktionen verfiigen allerdings iiber deutlich mehr Umset-
zungs-Macht als die der Kasseler Schule, die im Licht des Fortschrittsstrebens zudem weniger uto-
pisch, denn fortschrittsfeindlich oder riickstindig bzw. wertkonservativ wirkt. Der Augenblick der
Anderung ist, jenseits der politischen Motivation, in starkem Mafe relevant fiir aktuelles und kiinf-
tiges Leben an den verinderten Orten. Es ist auch nicht unméglich, sich an Anderungen anzupassen.
Wenn sie aber Teil eines planerischen Kalkiils ist, erhebt sich die Frage nach Sinn und Nutzen.

304 Erwachsene trifft Migration zwar ebenfalls hart, aber anders; z.B. A. Tarkowskij: Martyrolog.
An dieser Stelle kann der Gedanke aber nicht weiter ausgefithrt werden.

305 F. Bellin-Harder: Tiir auf - Tir zu.

306 F. Bellin: Zum Ergreifen von Gelegenheiten.
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men Zugang abhingig. Dabei spielt eine den Heranwachsenden zugewandte Haltung,
also die grundsitzliche Bereitschaft, auf Anfragen zu reagieren,* eine ebenso wich-
tige weitere Rolle, wie die Verfiigung iiber raumliche und materielle Mittel, um die
gewiinschten Erfahrungen anbieten zu kénnen.

Letzterer Aspekt fithrt wieder zu den Freirdumen zuriick, die im Beispiel in ihrer Dop-
pelseitigkeit sichtbar werden. In handwerklichen Arbeitsfeldern (Tischlerei, Zimme-
rei), die noch immer minnlich dominiert werden, fangen die Barrieren bereits auf
der Ebene der Praktikumssuche junger Frauen an. Hier kann (nach Erfahrung der
erwihnten Tochter) von Zuwendung keine Rede sein. Um diese Barriere itberwinden
zu konnen, miissen weibliche Interessierte bereits wissen, dass sie an der Arbeit inte-
ressiert sind, um sich innerhalb eines Praktikums gegen minnliche Konkurrierende
durchsetzen zu kénnen. Das bedeutet, die Erfahrung muss zuhause, bei Verwandten,
Bekannten, Peers oder im schulischen Zusammenhang bereits erworben worden sein,
sofern dort die Voraussetzungen der Zuwendung gegeben sind. Ohne Mindestausstat-
tung an Raum und Material ist aber auch beim besten (elterlichen, freundschaftlichen
etc.) Willen der Erfahrungszugang versperrt. Auf der einen Seite sind also bereits ver-
fiigbare materielle Freiriume notwendig, um Erfahrungen zuginglich zu machen zu
konnen. Auf der anderen Seite bedeutet Freiraum aber auch, dass geistig auf Seiten von
Personen, die Heranwachsenden Erfahrungsspielriume gewihren, die Maoglichkeit
fiir den Wunsch, die Absicht bzw. das Interesse der Erfahrungssuchenden geschaffen
wird. Viel mehr als ,Moglichkeiten“ und ,Angebote“ sind kaum méglich, denn — wie
auch in diesem Punkt Hartmut Rosa zur ,Unverfiigbarkeit ausfithrt“ — die Voraus-
setzungen konnen verfiigbar fitr Nutzende geschaffen werden, die Aneignung selbst,
die in Rosas Sinne mit ,Resonanz* gleichzusetzen wire,**® kann aber nicht erzwungen,
kalkuliert oder vorherbestimmt werden und zwar nicht nur, weil die materiellen Be-
dingungen nicht selbsttitig oder automatisiert ,handeln“ kénnen, auch nicht nur, weil
die handelnden Individuen (oder Gruppen) im demokratischen Zusammenhang nicht
direkt zu einem bestimmten Handeln in einem Freiraum durch Gegenstinde gezwun-
gen werden kénnen, sondern weil weder materielle Bedingungen, noch Personen die
einzigen Bedingungen sind, die Aneignung ermdéglichen.

In Freiriumen spielen auferdem klimatische Bedingungen (Wetter), und das weitere
soziale Umfeld, gesellschaftliche Ereignisse, kulturelle Wertsetzungen und vor allem
die jeweils im individuellen Leben entstandene Priorititenfolge von Handlungsent-
scheidungen eine Rolle fiir das tatsichliche Stattfinden von Aneignung.

(Materielle) Freiriume sind in zunehmend digitalisierten Gesellschaften Nebensachen.
Man erinnert sich ihrer in Krisen (z.B. nach dem zweiten Weltkrieg) oder bendtigt
sie als erwachsene Person zum Ausgleich von Birotitigkeit. Sie iibernehmen dann
bestimmte Funktionen der Daseinsvorsorge. Aneignung in den oben genannten Fa-
cetten weist indessen iiber bekannte und planerisch zugewiesene Funktionen hinaus.
Dabei nur an Kinder zu denken, wire verkiirzt, d.h. es kann kaum allein darum ge-
hen, mit der physischen Entwicklung von Kindern zu argumentieren und daraus die
Notwendigkeit (und mithin Funktion) von Freiriumen abzuleiten. Das Erlernen von

307 Mitreagieren ist aktive Zuwendung seitens der angefragten Person gemeint.

308 H. Rosa: Unverfiigbarkeit, S. 38.
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Aneignung kann vielmehr Ausgangspunkt selbstbestimmten und selbstbewussten Da-
seins sein, weil die Erfahrung der Selbstwirksambkeit auf eine Weise entstehen kann,
die Veranderungen nicht allein der dinglichen Lebensumstinde einschliefRen. Es ent-
steht zumindest der Eindruck, Einfluss auf den Lauf des eigenen Geschicks zu neh-
men. Selbst noch Innovationen der digitalen Welt nahmen angeblich ihren Anfang
in Garagen von Einfamilienhiusern des Silicone Valley. Von Zeilenbauten ist da eher
nicht die Rede. Aber einmal entwickelt, bedarf das Innovationspotenzial der digitalen
Welt kaum noch Erfahrungen in der materiellen (von Chip-Engpassen und Lieferket-
ten-Problemen einmal abgesehen). Das mag die Illusion schiiren, die Erfahrungen in
Freiriumen wiirden hier iiberbewertet. Vielleicht enthilt ein Lernen und Erfahren in
der digitalen Welt ebenfalls ein gehdriges Maf? an Innovationspotential; vieles spricht
dafiir. Warum aber sollte das Eine ohne das Andere nétig oder moglich sein? Es ist
gerade die materielle Welt, die uns immer wieder die Grenzen dessen aufzeigt, was
ihr Vergessen erlaubt und an diesem Punkt ist es vielleicht hilfreich, doch noch auf das
Beispiel der Vegetation zu sprechen zu kommen.

Schon jetzt wissen Studienanfinger*innen der Landschaftsplanung sehr wenig aus
eigener Erfahrung tiber Vegetation und sind umso empfinglicher fiir lllusionen, die
dieses Fach von Beginn seiner Geschichte an begleiten. Insbesondere die Unberiihrt-
heit der Natur als deren aktuelles Heilsversprechen greift auch auf geistiger Ebene un-
mittelbar die Aneignungserfahrung von Freiriumen mit Vegetation an. Wenn es der
Natur besser ohne menschlichen Einfluss geht, dann ist es vielleicht angeraten, wenn
man sich aus ihr zuriickzieht, wo es geht. Daraus folgt der Verzicht auf Aneignungs-
erfahrungen.

Das Frustrierende an einem Dasein, in dem Selbstwirksamkeit kaum gespiirt wird, ist
die Differenz zwischen Wiinschen und ihrer Verwirklichung. Ein Einkommen mil-
dert die Frustration insofern einige Wiinsche sich durch Erwerb erfilllen lassen. Wie
Hartmut Rosa ausfiihrt, betrifft dies aber nicht alle Formen von Bediirfnis und noch
weniger alle Formen von Erfahrung. In der Arbeit mit arbeitssuchenden Jugendlichen
zeigte sich, dass Lernzuwichse an Erfahrungen gebunden sind, die ein Weiterlernen
sinnvoll erscheinen lassen. Es sind allerdings auch Erfahrungen aus ihrem Leben, die
die Jugendlichen den Blick von gegenwirtigen Fragen und Anforderungen abwenden
lassen wie ein zerriittetes Elternhaus, eine Emigration, frustrierende Lernerfahrun-
gen.’® Wie oben erwihnt, ist das Ankniipfen an und Herstellen von ermutigenden oder
zumindest ertraglichen Erfahrungen oder auch eine bisher nicht begriffene Schluss-
folgerung aus unerfreulich eingestuften Erfahrungen der einzige Weg, an der frust-
rierenden Existenz etwas zu dndern. Diese jungen Menschen stehen an jenem Punkt,
an dem die Kindheit gesellschaftlich gesehen endet und der Eintritt in das Erwach-
senenleben erwartet wird. Allerdings begegnen Eingliederungsprogramme (i.w.S.
Berufsbildungsmafinahmen) den Problemen dieser Menschen sehr hiufig allein mit
Aufforderungen neu zu beginnen. Die Biographie gilt als bis dahin gescheitert, wes-
halb ein Blick zuriick nicht einkalkuliert ist bzw. als ertragslos fiir die weitere Zukunft
der Jugendlichen aufgefasst wird.*® Mit der Entwertung kann die eigene Erfahrung
aber nicht fiir kiinftiges Handeln wieder angeeignet werden. Es entsteht eine Haltung

309 F. Bellin-Harder: Tiir auf — Tiir zu.
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des ,das kann ich nicht“ gegeniiber neuen Anforderungen oder Handlungsoptionen,
weil nicht verinnerlicht werden konnte, dass sehr viele Fihigkeiten und viel Wissen
auch nach einem Scheitern noch gelernt bzw. angeeignet werden kénnen und ohnehin
miissen, wenn das Scheitern nicht wiederholt werden soll. Denn selbst die oft weni-
gen verbliebenen beruflichen Wiinsche finden ihre Basis in der Einschitzung eigener
einst erworbener Fahigkeiten oder in Illusionen, die nur durch Erfahrung itberwunden
werden kénnen. Erfahrung ist insofern nicht nur die Basis individueller psychischer
Entwicklung, sondern sie ist auch unveriduflerlich und in diesem Sinne selbst ein pri-
vat verfiigbares Aneignungs-Erfahrungssediment, das u.a. fiir das Aneignen von Frei-
riumen relevant sein kann. Erfahrung ist aber nicht die einzige innere Instanz, die
zu Rate gezogen wird oder gezogen werden kann (bewusst wie auch vorbewusst), um
handlungsrelevante Entscheidungen wie das Aneignen von Freiriumen zu treffen.
Gegenspieler ebenso wie Unterstiitzer konnen Erziehung und Verhaltensmafiregeln,
Bildungseinrichtungen oder noch allgemeiner die gesellschaftliche Umgebung, soziale
Begegnungen jeglicher Art sein, wenn sie Widerspriiche zur (eigenen) Erfahrung und
abgeleiteten Absicht erzeugen. Die Entwertung der eigenen Erfahrung als Reaktion
auf dufleren Einfluss hebt die Erfahrung nicht auf, setzt aber ihren Wert herab oder
wertet ihn auf.

Wenn Jugendliche an jenem Punkt ihrer Existenz ankommen, an dem die eigenen be-
rufsleitenden Erfahrungen wertlos erscheinen, dann wirken ihre Wahlméglichkeiten
zwischen verschiedenen Optionen aufgebraucht.

23. Schlussgedanke: Aneignung als Basis von Erfahrung, Erfahrung als Basis von Lernzuwéchsen

Freiraum wird aus gutem Grund als Metapher fiir Handlungsspielriume und Wahl-
moglichkeiten, fir Interpretationsmoglichkeiten gebraucht und nicht ausschlief3-
lich als Ausdruck fiir unbebauten Raum, denn er beschreibt eine Beweglichkeit, eine
Schwankung der Bestimmung und dadurch einen unbestimmten Rest neben der
Zweckbestimmung von Riumen und Situationen.?" Man kann auch sagen, dass es je-
ner Rest ist, der eine Entscheidung erlaubt, also eine Wahl lisst zwischen Optionen.
Bei aller notwendigen und hilfreichen Sicherheit gewohnter Abliufe und Bedingungen,
steckt im Freiraum die Moglichkeit zuzustimmen oder abzulehnen oder auch ganz
und gar Ungeahntes zu tun. Beim Heranwachsen ist, wie vielleicht deutlich gewor-
den ist, beides relevant: Kinder reagieren zumeist positiv auf eine Sicherheit der Be-
dingungen, aus der heraus sie sich die Welt aneignend erproben und sich Stiick fir
Stiick aus fremder Deutungshoheit befreien, um zunehmend Freiraum mit eigener
Selbstwirksamkeit und Bedeutung zu filllen (von vielem Scheitern und Zweifeln im
Karl Popperschen Sinne an dieser Stelle einmal abgesehen)*?. Die Aneignung muss,
was den Raum betrifft, nicht vollstindig, also andere ausschliefRend erfolgen, aber es
gibt Erfahrungen, die am besten unter vollstindiger Verfiigung gelingen. Privateigen-
tum oder zumindest die vollstindige Verfuigung erlauben gerade bei Erfahrungen mit
der materiellen Wirklichkeit eine Form von Selbstwirksamkeit, die immateriell nicht

311 G. Heinemann/K. Pommerening: Struktur und Nutzung dysfunktionaler Freiriume; vgl. S.
Korner: Aneignung in der Freiraumplanung, S. 139.

312 Wie sich bei der Endredaktion zum vorliegenden Band herausstellte ergeben sich anhand der
Aufsitze von Ulrich Eisel sowie Karsten Berr und Olaf Kithne einige Berithrungspunkte zwi-
schen den hier skizzierten Gedanken und Karl Poppers Erkenntnisinteresse.
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zu ersetzen ist. Dabei zeigt sich, dass nicht jede Generation ein Haus neu bauen oder
einen Garten vollstindig neu anlegen muss ... und kann. Die zurzeit gewohnten Bau-
Ressourcen (Beton, Ziegel, Gips) erlauben kaum, dies dauerhaft zu tun. Daher kehrt
der Gedanke hier nochmals zu der Frage zuriick, auf welcher Erfahrungsbasis gebaut
wird? Es gibt, gerade in Mitteleuropa, Hinweise darauf, dass bewahrte Wohnbaufor-
men existieren, die schon mehreren Generationen dienten und zugleich angepasst,
umgebaut, erweitert werden konnten. An diese Bauerfahrungen anzukniipfen kann
auch als gesellschaftliches Lernen aufgefasst werden.

Die individuelle Aneignung miisste dann ihren Freiraum allerdings im Bestehenden
finden. Das wird die entscheidende Herausforderung bleiben, wenn das Erlernen von
Aneignung materieller Lebensumstinde noch eine Rolle spielen soll und Bauen nicht al-
lein — wie bei den meisten konsumtiven Produkten — der distinktiven Wunscherfillung
dienen soll. Wie Leontiew und einige andere, die sich mit Aneignung befasst haben,
schon feststellten, hat das Erlernen von Aneignung auch viel mit der Wiederholung von
gesellschaftlich bereits Gewusstem zu tun. Gerade Vegetationskenntnis ist ein bemer-
kenswertes Beispiel, weil jede Generation die Arten neu lernen muss. Nur wenige Hilfs-
mitte] erleichtern diesen Schritt. Die Kenntnis der Arten ist aber noch weit entfernt von
der Kenntnis der Eigenschaften von Vegetation und von einem souverinen Umgang
mit ihr in der Pflanzenverwendung. Mitunter hilft die Artenkenntnis allein wenig bei
Versuchen Vegetation am gestalteten Ort anzusiedeln und aufrecht zu erhalten. Daher
gehort im Fall von Vegetation zur Aneignung noch etwas, ein langer Atem.

Fir die Freiraumplanung ist nicht wirklich relevant, weshalb manche junge Menschen
diesen langen Atem haben und andere nicht, weshalb manche Kinder zur Aneignung
von Freiraumen neigen und andere nicht. Bemerkenswert ist aber, dass Aneignung
ganz offenkundig wesentlicher Bestandteil des Erwachsens ist. Welche Gegenstinde
dies im Leben einschlief3t und ob es Freiriume umfasst, hingt vor allem von Besitz-
verhiltnissen, Raumzuginglichkeiten und dem sozialen Umfeld ab, das selbst Frei-
riumen Wert beimisst oder nicht. Die Geschichte der Aneignung von Freirdiumen
offenbart ein sehr breites Spektrum der Interpretation und Nutzung 6ffentlicher wie
privater Freiriume, sodass kaum abzusehen ist, welche Bedeutungsgebungen dort
in der Zukunft noch anzutreffen sein werden. Wenn aber Freiriume planerisch nicht
differenziert nach Zuginglichkeit, nach Zustindigkeit wie privat und 6ffentlich und
nach Pflegeintensititen gestaffelt angeboten werden und die Funktionshiufung und
-bindung innerhalb von Freirdumen, wie in den jiingsten grofden Siedlungserweiterun-
gen weiter zunimmt,* dann ist eine Aneignung von Freiriumen unwahrscheinlicher,
auch wenn sie wie im Zeilenbau in groflem Flichenumfang vorhanden sind. Denn
dann sprechen wir zwar noch von Freiraum, weil in der Siedlungsplanung unbebaute
Fliachen definitionsgemif} vor allem eines sind, nimlich frei von Bebauung, aber ob
in diesen Flichen neben den angebotenen Funktionen unbestimmte, interpretierbare
Anteile enthalten sind, das wird derzeit unwahrscheinlicher. Damit schwindet zumin-
destin der materiellen Welt die Moglichkeit, zu vollstindiger Aneignungserfahrung im
oben genannten Sinne zu gelangen, die ein Umdeuten und auch Umnutzen und par-
tielles Umgestalten einschliefSen kann. Da Kinder in der gegebenen Welt aufwachsen,
sind die gegebenen Handlungsmoglichkeiten zunichst konstituierend. Alleine deshalb

313 F. Lorberg/F. Bellin-Harder: Natur in der neuen Suburbanitit.
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ist schon relevant, welche materielle Welt ihnen Freiraum- und Stadtplanung sowie
Architektur prisentieren. Die Details des Verstindnisses kindlichen Heranwachsens
indern nicht viel an Grundsitzen, die fir die Freiraumplanung generell lingst for-
muliert sind, vor allem in 6ffentlichen Freiriumen und in der sozialen Gliederung der
Freiriume, die von der Kasseler Schule in zahlreichen Publikationen genauestens dif-
ferenziert und erliutert worden sind.**

Die Siedlungs- und Gebiudeplanung allerdings arbeitet seit fast 100 Jahren in eine
Richtung, die bei der Aneignung von Freiriumen der Wohnbebauung Erfahrungs-
und damit Wissens-Disparititen schafft und die Aneignung des Platzes zwischen
den Gebiuden entweder bedeutungslos macht oder aber im Ubermaf} Privatpersonen
zuschligt, die aktuell zunehmende Uberforderung mit dem Platz signalisieren (Mih-
roboter und Steingirten sind daher schon in der gesellschaftlichen Diskussion ange-
kommen).** Dennoch ist die private Verfiigung tiber einen Freiraum ein Privileg und
eine ungleich verteilte Notwendigkeit. Wie alle echten Freiriume, so werden auch
diese vielleicht nicht immer so angenommen, wie es sich gut gemeinte Planer*innen
wiinschen, aber wo verfiig- und verinderbare Freiriume fehlen, kann Aneignung auch
nicht stattfinden oder muss sich unbeholfen und massiv Bahn brechen.*

Die wichtigste Einsicht des Aufsatzes ist insofern eine Wiederholung des Bekannten,
dass Freiraum im engsten Sinne als unbestimmter Anteil von Dingen und Situatio-
nen aufzufassen ist, der notwendig nicht allein fiir das selbstbewusste Heranwachsen,
sondern prinzipiell fitr das Ergreifen von Welt zu sein scheint. Diese Art notwendigen
Freiraums ist und bleibt einer, den Nutzende von Raum benétigen und weniger die ihn
professionell Gestaltenden, sonst ist es eben kein Frei-Raum.

314 Erginzend sei noch erwihnt, dass ein Teil des von Stefan Kérner, Anne Nagel und Ulrich Eisel
untersuchten Akzeptanzdefizits des Naturschutzes auch darin begriindet liegt, dass Natur-
schutz wie auch Denkmalschutz zwar sinnliche Erfahrungen erlauben, aber keine Selbst-
wirksambkeit. Diese ist per definitionem in der optimalen Verwirklichung natur- oder denk-
malschiitzerischer Ziele ausgeschlossen (vgl. F. Bellin: Die Wirtschaftsform Brache) und wird
gerade im Naturschutz als Kernproblem der zu schittzenden Natur angesehen. Die ausschlief3-
lich geistige Aneignung des Kultur- und Naturerbes ist indessen jene, die nicht nur einen gro-
Ben Erfahrungshorizont bereits voraussetzt, sondern auch moralisch-ethische Beherrschung,
die wiederum die Verinnerlichung externer Motivationen und gesellschaftlich vorformulierter
Regelungen bedingt. Kinder iibernehmen die damit verbundenen Haltungen vielleicht dem
Frieden mit den Eltern zuliebe, aber nicht, weil sie aus eigener Anschauung, Erfahrung und
Reflektion zustimmen kénnen.

315 S. Beitrag von Stefanie Klein in diesem Band.
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