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Abstract

Imvorliegenden Beitrag fassen wir zusammen, wie sich einer Vermessung von Bildung, insbe-
sondere im Kontext Schule, produktiv begegnen liefSe. Hierzu rekurrieren wir auf unterschied-
liche (inter-)disziplindre Perspektiven, die bereits auf eine zunehmende >Ver-Messung«von Bil-
dung hinweisen und die im Band bisher adressiert wurden. Auch daher wird fiir uns als Au-
tor:innen die Frage danach relevant, wie sich Schulen in der zunehmend von digitalen Daten
und Algorithmen geprigten Gegenwartsgesellschaft positionieren kinnen. Welche Bedeutung
Schulen jenen Daten in dieser Gesellschaft zuschreiben, ist angesichts der Fragestellung gleich-
sam mitzufiihren. So konnen Datenpraktiken als Nexus von Aktivititen bezeichnet werden, die
digitale Daten konstituieren, visualisieren und erst nutzbar machen. Vor diesem Hintergrund
loten wirim Beitrag schliefSlich das Potenzial einer Datenbildung aus, die an tradierte Aspekte
von Medienbildung einerseits anschliefst und andererseits in Richtung vermehrter interdiszi-
plindrer Arbeit und Aufgabenteilung zwischen (Medien-) Pidagogik und Informatik zeigt.

1. Digitale Daten als Teil von Schule (in) der Gegenwartsgesellschaft

In einer zunehmend von Digitalisierung (mit-)bestimmten Schule gewinnen die Ge-
nerierung und Nutzung von (digitalen) Daten immer mehr an Relevanz. Dieser Pro-
zess ldsst sich als Datafizierung bezeichnen (z.B. Jarke & Breiter, 2019). Dabei ist das
Phinomen keineswegs neu — Entscheidungsprozesse in Schulen erfolgten mit der
Formalisierung in dafiir vorgesehene Bildungseinrichtungen schon immer datenge-
stiitzt (auch Mertala 2023). Daten sind als solche daher eng mit Schule und ihrer ge-
schichtlichen Entwicklung verbunden: Sie helfen nicht nur beim Zahlen unter einer
Verwaltungsperspektive (Quantifizierung), sondern sie machen auch sichtbar, was
ohne den Glauben an Berechenbarkeit und Numerik wohl fiir Schule mitsamt ih-
rer historischen Entwicklung verborgen geblieben wire. Die Kolleginnen Sieglinde
Jornitz und Felicitas Macgilchrist (2021) machen diesen Bezug am Beispiel der Meri-
tentafel aus dem 18. Jahrhundert fiir Aufienstehende nachvollziehbar: Bereits lange
vor der Digitalisierung im engeren und heute gemeinten Sinne wurde jedem Schii-
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ler in der damaligen Gegenwart auf dieser Tafel genau eine Zeile zugeordnet. So ge-
nannte »Goldene« Nigel aus Messing wurden bei Wohlverhalten auf der hellen Seite
der Meritentafel eingeschlagen, denn die helle Seite der Tafel stand stellvertretend
fiir positive Eigenschaften von Schiilern wie Tugend und Fleif. Schlechtes Verhal-
ten fithrte demgegeniiber zu Nigeln auf der dunklen Seite der Tafel. Es folgte dann
die Auszihlung der jeweiligen Hiufigkeiten verbunden mit der »Auszeichnung« der
Schiiler in der Offentlichkeit, jeweils sonntags nach der >Gottesverehrung« (Jornitz
& Macgilchrist, 2021). Mit der Formalisierung von Schulen als Orte der Bildung ging
somit einerseits die Anforderung einher, Lehren und Lernen in Daten zu >iiberset-
zen< und auf ihrer Basis Lern- und Leistungserfolge sichtbar zu machen. Anderer-
seits wurde Notengebung so Teil datengestiitzter Bewertungspraktiken und fithr-
te zu einer Zertifizierung von Bildungserfolgen, sodass sich auch Aspekte von Un-
gleichheit ins (spitere) Schulsystem sukzessive eingeschrieben haben. Gegenwirtig
ordnet Digitalisierung das Geschehen dahingehend, dass Daten zunehmend digi-
tal und en passant, d.h. nicht mehr nur im Kontext Lernen und Leistung, erhoben
und systematisch verarbeitet und in Beziehung gesetzt werden. Sie stehen schnell,
mitunter in Echtzeit, zur Verfiigung. Ihre Kombination wird mithilfe von computer-
gestiitzten Verfahren deutlich erleichtert. In dieser Gegenwart lisst sich daher noch
weiter unterscheiden, welche Daten innerhalb von Schule genau anfallen und wel-
che organisationalen Prozesse durch sie gewissermaflen mitbestimmt werden. An
einigen Beispielen veranschaulichen wir im Folgenden die Breite der Datentypen
auf der einen Seite und die Komplexitit der Diskussion, die angesichts dieser sys-
tematisierenden Hinwendung auf der anderen Seite immer deutlicher wird:

(1) Schulleitungen erfassen beispielsweise Daten zur Organisation eines mog-
lichst reibungslosen Schulbetriebes, wie unterschiedliche Arbeiten im Kontext des
Allis data-Forschungsprojektes (z.B. Altenrath et al., 2021; Krein & Schiefner-Rohs,
2022) ebenso wie Vorarbeiten (z.B. Breiter & Lange, 2019; Hothues, 2013, S. 170 ff.)
zeigen. Sie reichen beispielsweise von Daten fiir die Verwaltung der Schule (z.B.
Haushalt, Gebiude und Energie, Personal) tiber die Organisation von Unterricht
(z.B. Raum, Anwesenheiten, Stunden- und Vertretungspline) bis zu Daten iiber
Schiiler:innen- und Lehrer:innen (z.B. Noten, Adresslisten). In den Interviews
des Projekts All is data beschreiben Schulleitungen beispielsweise Praktiken des
Einpflegens von Schiiler:innen-Daten bei Aufnahme in die Organisation. Sie er-
achten zugleich die entsprechende computergestiitzte Weiterverarbeitung fiir den
Ubergang respektive Ubertritt in die jeweils folgende Schulform der Lernenden als
besonders relevant.

(2) Aber nicht nur Schulleitungen, auch Lehrer:innen sammeln, verwalten und
verwerten eine grofier werdende Menge und Vielfalt an Daten. Wir fassen beispiels-
weise die Pflege der individuellen Schiiler:innen-Akten sowie Klassenverbands-Ak-
ten beziiglich der Notengebung und eine Ubersicht in Notenspiegeln als Datenprak-
tikenvon Lehrpersonen auf. Letztere stellen sich auch als Festhalten von Informatio-
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nen iiber Schiiler:innen in Notizbiichern dar, sie stehen demnach stellvertretend fiir
Praktiken des Dokumentierens von Leistungen, z.B. in Excel-Tabellen; mitunter ge-
ben sie lediglich Einblick in die Uhrzeit der digitalen Abgabe von Schulaufgaben auf
einer Lernplattform. Wihrend die einen auf digitale Varianten der Dokumentation
und Weiterverarbeitung setzen (Selwyn, 2020b), sprich: Software fiir (mobile) End-
gerite oder ein digitales Klassenbuch der Schule nutzen, in welchem An- und Abwe-
senheiten und/oder Lerngegenstinde dokumentiert werden, setzen andere (noch)
auf ein handschriftliches Notizbuch, welches zum stindigen Wegbegleiter wird und
am Ende des Jahres bei der Notenfindung unterstiitzt. Datenpraktiken sehen wir in
beiden Fillen, wenn auch mit unterschiedlicher Reichweite.

(3) Digitalisierung fithrt nun zunehmend auch dazu, dass innerhalb der (Ein-
zel-)Schule viele Daten quasi automatisch anfallen. Insbesondere die weitreichende
Verfigbarkeit von cloudbasierten Lernmanagementsystemen sowie die Nutzung
von Lern-Apps auf mobilen Endgeriten generiert schon aus technischen Griinden
Verbindungs- und Nutzungsdaten. So werden beispielsweise Benutzer:innenin-
formationen von Schiiler:innen und Lehrer:innen zur Identifizierung genutzt,
Termine im Kalender, Telefonnummern und/oder E-Mail-Adressen in Kontak-
ten erfasst. Auch Fotos und Videos werden innerhalb von Schule und Unterricht
gemacht. Aufgezeichnet werden auflerdem Internetprotokolladressen, (je nach
Software) individuelle Lernverliufe, Beteiligungsverliufe oder Reaktionszeiten,
gelesene Seiten oder angesehene Videos. In vielen Fillen erfolgt diese Datengene-
rierung unbemerkt, nebenbei und einzig durch die Nutzung bestimmter Software
und/oder Apps (unter anderem Selwyn et al., 2015). >Im Hintergrund« generiert
dies einerseits Daten, hinterlisst andererseits aber auch allerhand Datenspuren,
die anschlieend ausgewertet und interpretiert werden kénn(t)en (Breiter & Hepp,
2018; Hepp et al., 2018). Eine Faustformel lautet daher: Je mehr digitale Dienste
in einer Schule genutzt werden, desto mehr Metadaten fallen an (Kubicek et al.,
2019). Sowohl der Anstieg der Datengenerierung als auch der wachsende Anspruch
an die Datennutzung fithrt zur notwendigen Abbildung der Prozesse in Bildungs-
informationsinfrastrukturen. Ihr Clou liegt in der Digitalisierung — Uberfithrung
von Daten ins Digitale — mitsamt ihrer Moglichkeiten zur Re-Kombination. Per-
spektivisch sind zugleich alle Daten und ihre Auswertung bzw. daraus abgeleitete
Bewertungen fiir zahlreiche Nutzungsgruppen einsehbar: War beispielsweise das
Klassenbuch frither auf Papier nur fiir eine bestimmte Gruppe zuginglich, kann
ein digitales Klassenbuch nicht mehr so einfach in einem Schrank abgelegt werden:
Je nach Einstellungen koénnen viele Personen zugreifen. Zudem laufen im digitalen
Klassenbuch immer mehr Daten (iiber Abwesenheiten, Schulnoten, Vorkommnisse)
zusammen, die nun schnell in Beziehung zueinander gesetzt oder in anschaulichen
Diagrammen aufbereitet werden kénnen. Wihrend dies ein scheinbar unbegrenz-
tes Repertoire von Daten verdeutlicht, ist gleichzeitig darauf hinzuweisen, dass die
durch digitale Technologien erzeugten Daten in ihrem Umfang und ihrer Repri-
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sentativitit eigentlich begrenzt sind. Sie konzentrieren sich vor allem auf erfass-
und messbare Aspekte, was dazu fithren kann, dass wesentliche, nicht messbare
Aktivititen und Fihigkeiten aufler Acht gelassen werden und Aspekte von Bildung,
die sich nicht leicht quantifizieren lassen, an den Rand gedringt werden.

(4) Daten sind selbstredend auch Unterrichtsinhalt, wenn beispielsweise im
Biologie-Unterricht (digital erhobene) Messdaten ausgewertet oder im Politikun-
terricht Wahlergebnisse miteinander verglichen werden. Gerade in der Gegen-
wartsgesellschaft sind Daten und der Umgang mit ihnen ein wichtiges Thema in
allen Unterrichtsfichern (vgl. KMK, 2016).!

Unsere sicherlich nicht abschliefiende Zusammenschau legt offen, dass Schu-
le zusammenfassend mit vielen Datensorten (unter anderem Anwesenheitsdaten,
Beobachtungsdaten, Bildungsdaten, Leistungsdaten, Messdaten, Prozessdaten,
Strukturdaten oder Verhaltensdaten, weiterfithrend OECD, 2014, S. 5) konfrontiert
ist, die ihrerseits Datenpraktiken erzeugen, die als »data doings< wiederum auf
die Sammlung, Verarbeitung und Interpretation der Daten wirken und vice ver-
sa. In jedem Falle bestehen Datenpraktiken in der Schule hinsichtlich vielfiltiger
Akteur:innen: von der Schulleitung tiber Lehrpersonen und Sekretir:innen bis hin
zu Personen des Unterstiitzungssystems (wie Schulsozialarbeiter:innen und/oder
Integrationshelfer:innen) - hauptamtliches pidagogisches Personal® (be-)treffen
sie jedoch im Besonderen.

Wenn Schule somit immer mehr Daten (digital) erzeugt und zueinander in Be-
ziehung setzt, ergibt sich hieraus letztlich die Notwendigkeit einer bildungsbezo-
genen Auseinandersetzung mit Daten in der Schule. Einhergehend mit ambivalen-
ten und veranderten Aufgaben von Pidagog: innen konnte Datenbildung als Form
von Medienbildung dann die Einnahme einer reflexiven und kritischen Perspektive
zu technologischen Entwicklungen bedeuten, aber auch das Wissen iiber deren Ge-
stalt(ung) sowie das Aufdecken zentraler Prinzipien (z.B. Sesink, 2013). Wihrend der
Anspruch an eine kritische Auseinandersetzung mit Daten in der Schule hoch rele-
vant ist, zeigen allerdings die Projektergebnisse aus All is data, dass ein kritischer
Umgang mit (digitalen) Daten in Schule und Schulsozialarbeit bislang in Schule so-
wie Fort- und Weiterbildung des pidagogischen Personals nur eine nebensichliche
Rolle spielt. Wir schlieften daher mit konkreten und konzeptionellen Uberlegungen
aus unserem Forschungsprojekt zu Fragen von Datenbildung in Kapitel 2 an. Mit

1 Ziele des hier verfolgten Forschungsprojektes lagen weniger auf Ebene des Unterrichts als
auf Ebene der Organisation Schule. Vor diesem Hintergrund verweisen wir fir die Betrach-
tungen von einer Datafizierung als Teil unterrichtlicher Kontexte auf Arbeiten von Kollegen
und Kolleginnen, etwa Breidenstein, (2014), Breidenstein und Zaborowski (2013), Rosenberg,
Schultheis, Kjelvik, Melissa, Reedy & Sultana (2022).

2 Hierunter fassen wir primar Lehrer:innen und Schulleitungen, aber auch padagogisches Per-
sonal wie Assistenzen und Schulsozialarbeit.
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Kapitel 3 rekapitulieren wir unser zuriickliegendes Forschungsprojekt, das die Be-
fassung mit kritischer Datenbildung erst hervorgebracht hat, und im Lichte dessen
werfen wir in Kapitel 3 neue Fragen als Einladung zum Weiterdenken auf.

2. Datenbildung konzipieren - Perspektiven
aus unserem Forschungsprojekt >All is datac

Erkenntnis und somit Desiderat unserer gemeinsamen Forschungstitigkeit ist,
dass Schulen sich, wenn itberhaupt, lediglich unter der >Werkzeugperspektive« mit
Daten befassen oder aber >nur< Aspekte von Datenschutz thematisieren. Mochte
man daher die Datenbildung als Teil der Aufgabe von hauptamtlich pidagogischem
Personal in der Schule deklarieren, kommt man nicht umhin, zum einen im Diskurs
um eine data literacy zu thematisieren und zum anderen auf Adressierungen an
pidagogisches Personal innerhalb dieses Diskurses genau — geradezu kritisch — zu
blicken.

Die folgenden Ausfithrungen umfassen daher sowohl eine inhaltliche Perspek-
tivierung von Datenbildung (Kapitel 2.1) als auch erste Hinweise zu ihrer Ermogli-
chung innerhalb von Schule, einschliefilich (grober) Uberlegungen zur Professiona-
lisierung padagogischen Personals mit allen bekannten Einschrinkungen (Kapitel
2.2).

2.1 Den Rahmen setzen: Zur Perspektive einer Datenbildung

Wir méchten mit der vorliegenden Konzeption den Rahmen der Auseinanderset-
zung mit (digitalen) Daten in der Schule in der zuvor eingefithrten Perspektive
setzen und darin eine kritische Reflexion der Organisation Schule in der Ge-
genwartsgesellschaft integrieren. Denn der Umgang mit Daten ist nicht nur ein
kompetenzorientiertes Phinomen des >Fit-Machens< hauptamtlichen pidagogi-
schen Personals und/oder von Schiiler:innen, sondern auch und insbesondere
ein gesellschaftliches Phinomen, das von der Schule als Ganzes einzuordnen ist.
Zugleich, bezogen auf einen Bildungsauftrag von Schule, ergibt sich daraus fiir
uns eine Dreiteilung: A wie Aufmerksam werden, I wie Informieren und D wie
Datenbewusst handeln?:

3 Aufmerksam werden, informieren, datenbewusst handeln — das macht(e) auch unser Aid-
Projekt aus. Einzelne gelungene Beispiele fiir die eigene Fortbildungsarbeit ebenso wie pro-
jektbezogene Dokumente, Materialien, Vignetten und Vorstudien zu einer Datenbildung
sind daher unter http://www.all-is-data.de (zuletzt abgerufen am 23.06.2023) zu finden.

- [



http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
https://doi.org/10.14361/9783839465820-023
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de
http://www.all-is-data.de

372

Datafizierung als (Re-)Humanisierung

A - Aufmerksam werden

Die Auseinandersetzung mit Daten im Allgemeinen sowie innerhalb des Bildungs-
bereiches Schule im Speziellen ist essentiell fir eine Gegenwartsgesellschaft, die
durch Digitalisierung und Datafizierung geprigt ist. Daher gilt es, in einem ers-
ten Schritt iiberhaupt die Aufmerksamkeit auf aktuelle Phinomene einer datafi-
zierten Schule (Bock et al., 2023) sowie Daten im Alltag von Schule zu legen. Re-
levant erscheint es dabei, die sozio-kulturelle Dimension des Digitalisierungsbe-
griffs zu betonen (Dander, 2014; Dander et al., 2021; Mertala, 2020). Herausgearbei-
tet werden kann, dass Datafizierung als Teil einer Gegenwartsdiagnose bedeutet,
dass die meisten unserer alltiglichen Praktiken »in online quantifizierte Daten um-
gewandelt« werden (Mertala, 2020, S. 31 f.) und Kommunikation eine Generierung
von Daten nach sich zieht (Breiter & Hepp, 2018, S. 27). Datenbezogene Praktiken
von Lehrer:innen zu identifizieren, aber auch damit verbundene Grundbegriffe (Al-
gorithmen, Big Data und viele mehr) zu kliren, ist insoweit einzufordern. Gerade
weil Bildungsentscheidungen mehr und mehr auf der Grundlage einer breiten Pa-
lette moglicher Datensorten (Kippers et al., 2018, S. 21) getroffen werden kénnen
und unter bildungspolitischer Perspektive auch getroffen werden sollten, haben al-
le moglichen Arten von Daten (also zum Lernen, Verwalten, Steuern usw.) zugleich
Implikationen fiir die schulische Arbeit. Aufmerksam werden betrifft so primir die
Perspektive der Organisation bzw. Schulentwicklung — auch die Reflexion von Da-
ten hinsichtlich des Unterrichtsinhalts kritischer Medienbildung fir Schiiler:innen
(auch wenn letztere Perspektive nicht im Fokus unseres Projekts stand, was aber
dem Projektzuschnitt, nicht der Notwendigkeit geschuldet war).

| - Informieren

Allis data zeigt, dass zahlreiche Akteur:innen innerhalb und aufierhalb von Schulen
daran beteiligt sind, Daten zu generieren und diese zu verarbeiten. Dementspre-
chend ist es notwendig, ein Bewusstsein dafiir zu schaffen, welche >logistischen«
Prozesse in der Organisation Schule stattfinden und wie sich diese im Alltag des
hauptamtlich titigen pidagogischen Personals manifestieren. Denn Lehrer:innen
sammeln, verwalten und verwerten zunehmend analoge und digitale Daten. So
werden analoge Notizbiicher eingesetzt, aber auch digitale Tools, etwa Tabellen-
kalkulationsprogramme (Klein, 2022; Selwyn, 2020b). Darin werden zahlreiche
Leistungsdaten, Notizen zur Mitarbeit, Noten aus Klassenarbeiten und sogenannte
>Besonderheiten« iiber ein Schul(halb)jahr hinweg gesammelt und am Ende eines
Schul(halb)jahres zur Notenfindung herangezogen. Noten, Fehlzeiten und Leis-
tungsdaten reihen sich in Diskurse um »Rechenschaftspflicht, Vermessung und
Management« (Apple, 2004, 15) ein. Es zeigt sich, dass Lehrer:innen die Daten-
sammlung mitbestimmen, indem sie eigene Datensitze anlegen, diese unterteilen
und kontextualisieren, um diese z.B. gezielt weiterzugeben bzw. zu kommunizie-
ren. Schulorganisatorische ebenso wie pidagogische Prozesse kénnen demnach
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mit Daten abgebildet werden (vgl. Weinrebe et al. 2023). Mehr noch: Schulen wer-
den — wenn auch in unterschiedlichem Ausmafd — zu einem >Containerhafen< und
»Datenumschlagplatz« (Roeske et al. 2023). Hier gilt es, (sich) zu informieren.

D - Datenbewusst handeln

Datenbewusst zu handeln, bedeutet zugleich zu verstehen, dass Daten keine »cogniti-
ve authority« (Mertala, 2020, S. 30) sind, sondern gemacht oder »gekocht« (Bowker,
2005) werden. Das bedeutet zum einen, dass Daten entgegen alltagsweltlicher An-
nahmen nicht neutral sind und dass sie soziale Welt abbilden. Zum anderen kann zu
einem datenbewussten Handeln gehéren, sowohl zu wissen als auch in der eigenen
Handlungspraxis zu erkennen, dass sie verhandelbar sind:

»Rather, data are generated: produced through measuring, abstracting and
generalising techniques that have been conceived to perform a task and are
recorded into forms and measures that conform with standards invented by
people.« (Kitchin, 2022, S.15)

Mit Blick auf den sogenannten »geheimen« Lehrplan weist auch Pekka Mertala (2020)
darauf hin, dass insbesondere der Aspekt des doings (siehe Kapitel 1) innerhalb von
Schule relevant ist: wenn Lehrer:innen kaum kritisch mit (digitalen) Daten umge-
hen oder ihre alltiglichen Praktiken im Umgang mit Daten nicht reflektieren. So
gewinnen auch die jeweiligen Entstehungszusammenhinge der Daten an Gewicht
(Pangrazio & Selwyn, 2018, S. 10).

2.2 Programmatisch(er) werden: Datenbildung ermdglichen!

Ein iiblicher Umgang mit den eingangs skizzierten Herausforderungen wire es
nun, Fortbildungsformate und (Online-)Kurse zur Vermittlung von Datenkompe-
tenz(en) in der Lehrer:innenbildung zu konzipieren. Denn erstaunlicherweise, so
zeigen unsere Analysen im Projekt (Fieguth & Bergmann, 2022), gibt es lediglich -
wenn itberhaupt — Angebote zum Datenschutz, einem im Kontext von Datafizie-
rung spezifischen und zugleich hochrelevantem Thema. Dabei weist Pekka Mertala
darauf hin, dass die Idee

»des Erwerbs von Datenkompetenz ausschlieflich als formellen, von Lehrern ge-
leiteten Lehrangeboten zu betrachten, (..) auf einem eher eingeschrankten Ver-
stindnis von Bildung [basiere]. Neben absichtlichen padagogischen Handlungen
sind die alltdglichen Praktiken der institutionellen Bildung mit Handlungen be-
haftet, die bemerkenswerte, wenn auch unbeabsichtigte, pidagogische Konse-
quenzen haben.« (Mertala, 2020, S. 34, Ubersetzung der Autor:innen).

- [
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Notwendig sind daher Formen der Auseinandersetzung, die eine stirkere Beschaf-
tigung mit Prozessen der Datafizierung von Bildung in alltdglichen schulischen Prak-
tiken in den Blick nehmen, wozu der eingefithrte Dreiklang >(A) Aufmerksam ma-
chen, (I) Informieren, (D) Datenbewusst handeln< Anlass bietet. Mindestens zwei
Bedeutungen lassen sich daraus ableiten: Zum einen kénnte daraus folgen, dass
Fortbildungsangebote stirker an Praktiken der Datenarbeit in Schule ausgerichtet
sein miissen. Zum anderen liefRe sich schlussfolgern, dass umfassende Datenbildung
nicht nur in Form angebotsorientierter Fortbildungen zu leisten ist, sondern diverse
Adressierungs- und Auseinandersetzungsformen kritischer Datenarbeit in Schule
benétigt werden. Ein erster Schritt zu einer Datenbildung wire dann das Hinterfra-
gen dessen, welche Bildungstechnologien in Schule eingesetzt werden und mit wel-
chen Logiken diese den pidagogischen Alltag prigen. Denn Bildungsplattformen
und Apps verindern Bildungsinstitutionen, indem sie bestimmte Formen >digita-
ler Bildung« erzeugen und »>in Wert setzen¢, um es mit den Worten von Sigrid Har-
tong (2019) zu sagen. An der Reflexion der alltiglichen Praktiken lassen sich »die Ri-
siken [..] veranschaulichen, die mit der Umsetzung des versteckten Lehrplans der
Daten(un)kenntnis verbunden sind« (Mertala, 2020, S. 38).

(Nicht nur) die Lehrer:innenbildung kennzeichnet zugleich ein ambivalentes
Verhiltnis von Angebot und Nachfrage, sodass sich Angebote der (Aus- Weiter-
und Fort-)Bildung von hauptamtlich pidagogischem Personal sowohl an Bedirf-
nissen der Lernenden orientieren als auch an politisch und gesellschaftlichen
Bedarfen ausrichten miissten. Unter dem Aspekt der Sensibilisierung einzelner
Akteur:innen (Lehrpersonen, Schiiler:innen, Eltern etc.) eréffnen sich so Aus- und
Weiterbildungsperspektiven, die zwischen Angebot und Nachfrage nicht immer
deckungsgleich sind, im Gegenteil: Oftmals ist die Nachfrage nach konkreten
Kursen unter Perspektive eines zweckrational orientierten Habitus bezogen auf
den Arbeitsalltag hoch. Daher wire es — hinsichtlich der genannten Herausforde-
rungen — notwendig(er), Formate zu finden, die formales und non-formales bzw.
informelles Lernen miteinander in Beziehung setzen. Denn habituell unterschied-
liche Priferenzen und Fihigkeiten konnen nicht einfach durch eine Vermittlung
weiteren medienbezogenen Wissens oder bestimmter Kompetenzen verindert
werden: Sie bediirfen einer lingeren und kontinuierlichen Auseinandersetzung
in einem Feld, das tiber soziale Beziehungen funktioniert. Hierbei koénnten di-
verse Formate eingesetzt werden*, methodisch kénnten auch Fallvignetten eine

4 Pangrazio und Selwyn (2018, S. 4-6) schlagen hinsichtlich der Sensibilisierung unterschied-
liche Formate vor: (1) Die Auseinandersetzung mit »data safety and data management, d.h.
die Auseinandersetzung mit bzw. Minimierung von Datenspuren, die bei der Nutzung digi-
taler Medien hinterlassen werden. Eine weitere Perspektive fassen sie unter (2) »Data Sci-
ence«, d.h. dem Lesen, Verstehen und Analysieren von Open Data. Dies kann insbesonde-
re Teil des Unterrichts an Schule sein. Eine weiterfithrende Form ist das (3) »Data Hacking«
und damit zusammenhéangend (4) »media literacy approaches to personal data« (Pangrazio
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Moglichkeit sein, gemeinsam an konkreten schulischen Praktiken zu arbeiten und
hauptamtlich pidagogisches Personal ausgehend von ihrem Kontext (bezogen auf
Lehrer:innen beispielsweise iiber Schulinterne Lehrer:innenfortbildung (SchiLF)
hinaus) zu erreichen.

Die Auseinandersetzung mit Daten stellt sich gleichsam als eine lebenslange
Aufgabe dar, die in der Schule ihren Anfang nimmt und sich bis in die Fort- und
Weiterbildung erstreckt. Daher gehen wir auch von der Notwendigkeit aus, die ge-
samte Bildungskette (Schiefner-Rohs & Hofhues, 2018) sowie organisationale Per-
spektiven in den Blick zu nehmen. Datenteams lassen beispielsweise schulische und
auferschulische Akteur:innen zusammenarbeiten, sodass sie sich regelmifiig und
verbindlich treffen, um schulische Daten strukturiert und zielgerichtet fiir die wis-
sensbasierte Entwicklung von Schule und Unterricht zu analysieren (Bolhuis et al.,
2016; Hubers et al., 2017; Schildkamp et al., 2019; Vanlommel & Schildkamp, 2018).
So werden schulweite Kapazititen fiir die Datennutzung aufgebaut, wihrend das
Thema (kritischer) Datenarbeit in der Schule prisent ist. Damit kénnen auch Re-
flexionsrahmen zur eigenen Arbeitsweise im Klassenzimmer in Bezug auf Daten
entstehen (vgl. Schildkamp et al., 2016, S. 20). Die Angebote miissten wohl aber zur
Vernetzung und zu schuliibergreifendem Erfahrungsaustausch anregen und nicht
zuletzt gesellschaftliche Fragen aufnehmen, die sich in Datenformaten, Datenban-
ken, Algorithmen (z.B. zur Suche/Sortierung) oder Ansitzen von Machine Learning
spiegeln. Kurz: Datenbildung sollte unterschiedliche Bereiche adressieren: Zum ei-
nen die Sensibilisierung einzelner Akteur:innen in und um Schule, zum anderen die
organisationalen Prozesse, wie sie im englischen Sprachraum unter >critical data
education« benannt werden (Pangrazio & Selwyn, 2020).

3. Datenbildung: Eine Einladung zum Weiterdenken

Ausgehend von unseren gemeinsamen Forschungsarbeiten haben wir im vorliegen-
den Beitrag unterschiedliche Herausforderungen ausgemacht, denen sich Schulen
im Umgang mit Daten gegeniibersehen — und zwar auf den diversen Gestaltungs-
ebenen von Schule ebenso wie des Bildungssystems. Abschliefdend méchten wir da-
her eine Einladung zum Weiterdenken aussprechen, um zum einen moglichst ganz-
heitlich auf (1) Narrative und Diskurse zu blicken, die die Diskussion um Datenbil-

& Selwyn, 2018). >Data Hacking« verstehen sie als »eine tiefgreifende Form der Alphabeti-
sierung, die sich auf das Verstandnis der verschiedenen Systeme und Codes der Gesellschaft
konzentriert« (Pangrazio & Selwyn, 2018), um damit Individuen im Sinne von Empowerment
zuermdchtigen. Durch diese Formen ist es moglich, auch paradoxe Verhiltnisse von Autono-
mie und Datenpraktiken tiefergehend zu reflektieren (z.B. Verstandig & Stricker, 2022) und
kreative Zugange zum Umgang mit digitalen Medien zu adressieren (Ahlborn et al., 2022;
ebenfalls Ahlborn & Verstiandig 2023)
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dung konturieren, und zum anderen (2) um Leerstellen auszuloten, die es mit Blick
auf eine Datenbildung zu adressieren gilt.

(1) Unter der nahezu naiven Annahme, dass Daten und Algorithmen vermeint-
lich neutral(er) sind und die Subjektivitit z.B. im Rahmen von Bewertungen
iberwinden, werden mithilfe von digitalen Daten, die in Bildungsinfrastrukturen
in Schule eingebettet sind, immer mehr Datenpunkte generiert und entsprechend
genutzt (Allert, 2020; Allert et al., 2017; Allert & Richter, 2017). Dies wird verbunden
mit Narrativen der Entlastung von Lehrpersonen und/oder Schulleitungen und der
innovative Moglichkeit zur Verbesserung des Lehrens und Lernens (Selwyn, 2020a,
2020Db), fithrt aber auch dazu, dass immer mehr Bereiche von Schule damit vermes-
senwerden. Daten somit proaktiv fiir das eigene Handeln zu nutzen, ergibt sich aus
zahlreichen bildungspolitischen und pidagogischen Imperativen fiir schulische
Akteur:innen: »Zentrale Anforderungen sind dabei die Fihigkeit, Daten >wahrzu-
nehmens, >zu interpretierenc< und >Implikationen< aus ihnen zu konstruieren [...J«
(Selwyn, 2020, S. 2, Ubersetzung durch die Autor:innen). Dabei handelt es sich bei
diesen Entwicklungen vielfach um 6konomisch motivierte Narrative (z.B. SWK,
2022; kritisch unter anderem Niesyto 2023). Denn Daten sind, wie schon eingangs
deutlich wurde, nicht neutral (frith bereits Kranzberg, 1986°), sondern konstitutiv
mit pidagogischem Handeln verflochten. Sie fordern schulische Akteur:innen
demnach zum Handeln auf (Allert et al., 2018). Viele Beitrige zu Daten in der
Schule und den damit eingelagerten Vermessungsimperativen thematisieren diese
Entwicklung(en) inzwischen kritisch (etwa Fuller, 2008; auch Krein & Schiefner-
Rohs 2023; Kitchin, 2014, 2016; Lachney et al., 2016; Weich et al., 2021), gleichwohl
wire eine stirkere gesellschaftliche und schulische Reflexion wiinschenswert.

(2) Ausgehend von diesen generellen Uberlegungen und Verflechtungen von Da-
ten-Sichtbarkeit und Vermessung von Schule kamen wir im Artikel auf Moglich-
keiten einer Datenbildung zu sprechen. Datenbildung kann einerseits das tradierte
Konzept von Medienbildung aufnehmen, andererseits aber auch Anschliisse anbie-
ten an unterschiedliche Diskurse, sei es an jene, die englischsprachig unter »Critical
Data Education« aufgefasst werden, oder an jene, die sich gewissermaflen an den
Rindern der Disziplinen versammeln und auch unser Projekt zwischen Schul- und
Medienpidagogik und Informatik zu einem interdiszipliniren Forschungsanliegen
werden lieR. Entsprechend machte Kapitel 2 deutlich, dass es durchaus Optionen
dafiir gibt, eine Datenbildung zu erméglichen, die breiter ist als eine kompetenz-
orientierte Auseinandersetzung, wie sie aktuell rund um >data literacy< engfithrend
vertreten wird (hierzu auch Damberger 2023; weiterfithrend etwa Barberi, Graben-
steiner & Himpsl-Gutermann, 2021; Knaus, 2020; Riettiens, 2022). Vor allem sehen
wir in einer breiteren Beschiftigung enge Beziige zur Gegenwartsgesellschaft, an
der sich Aufgaben von Schule (hingewiesen sei auf die KMK-Strategien zu Bildung

5 »Technology is neither good nor bad, nor is it neutral.« (Kranzberg, 1986, S. 545)
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bzw. Lehren und Lernen in der digitalen Welt, 2016, 2021) ohnehin ergeben. Leer-
stellen der aktuellen Beschiftigung mit einer derartig verstandenen Form der Da-
tenbildung sind aber beispielsweise die Explizierung und damit Anerkennung als
Aufgabe von Schule, z.B. in Form von Curricula und Rahmen fiir die Professionali-
sierung hauptamtlich pidagogischen Personals. Denn von allein, das zeigen vielfil-
tige Erfahrungen (nicht nur der Medienpidagogik), bewegt sich Schule nicht.

Dass Datenbildung in unserer Lesart weit itber die von vielen Akteur:innen pro-
klamierte data literacy hinaus geht, und beispielsweise eine kritische und kreative
Auseinandersetzung mit Daten in Schule und Gesellschaft umfasst sowie eine Aus-
einandersetzung mit Ambivalenzen und Paradoxien der Sichtbarkeiten und Daten-
praktiken einschlief3t, diirfte mehr als deutlich geworden sein. Mit dem Rekurs auf
eine Datenbildung méchten wir schlieflich Ambivalenzen und Paradoxien betonen
und diese als Teil des Diskurses um Daten in der Schule sehen und weiter bearbei-
ten.

Forderhinweis

Das diesem Artikel zugrunde liegende Vorhaben wurde im Rahmen des Projektes
»All is Data. Die (gem-)einsame Suche nach Erkenntnis in einer digitalisierten
Datenwelt« mit Mitteln des Bundesministeriums fiir Bildung und Forschung unter
dem Forderkennzeichen 01/D1903A/B/C gefordert. Die Verantwortung fiir den
Inhalt dieser Veréffentlichung liegt bei den Autor:innen.
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