Rekonfigurationen in der Krise
Wie die Corona-Pandemie schulische
Ungleichheitsordnungen verstarkt hat

Hendrik Richter

Einleitung

Wer Anfang 2020 in der Schule geforscht hat, fand spitestens im Mirz dessel-
ben Jahres die schulische sowie raumliche Ordnung stark verindert vor. Leere
Klassenzimmer und leere Schulflure waren nur ein zu beobachtendes Phino-
men einer weltweiten Pandemie, die wie ein Lauffeuer iiber die Gesellschaft
hinweggefegt ist und zu erheblichen Umstellungen, Beschrinkungen sowie
zu neuen physischen Prisenzen gefithrt hat. Schnell zeigte sich sowohl fiir das
Bildungssystem als auch die gesamte Gesellschaft, dass die sozialen und 6ko-
nomischen Auswirkungen der pandemiebedingten Regulierungen nicht alle
gleichermafien trafen, sondern stark klassen- sowie milieuabhingig waren
(vgl. Lutz 2021). Besonders sozio-okonomisch benachteiligte Schiiler:innen,
die nicht iiber das nétige kulturelle (Bildungs-)Kapital verfiigten und die
auch im familidren Umfeld auf keine Unterstiitzungsmoglichkeiten bei der
Bearbeitung schulischer Arbeitsauftrige zuriickgreifen konnten, hatten mit
der plotzlichen Verlagerung des Schulischen ins Private erhebliche Schwierig-
keiten (vgl. Helm/Huber/Postlbauer 2021; Holtgrewe/Schober/Steiner 2021).
Diesbeziiglich stellte das sogenannte Distance Learning auch fiir Schiller:innen,
denen ein sonderpidagogischer Forderbedarf zugewiesen wurde — und die
ohnehin verstirkt von sozio-6konomischer Benachteiligung betroffen sind
(vgl. Punzenberger 2017) —, eine weitere Barriere dar, die das Risiko fiir eine
Verschirfung von Bildungsbenachteiligungen erhéhte (vgl. Besi¢/Holzinger
2020).

In der Corona-Krise wurde dabei einmal mehr deutlich, dass Krisen als
Verstirker von Vorsorgekonzepten fungieren (vgl. ThiefRen 2013) und auch,
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dass Vorsorge mit Ungleichheitsverhiltnissen in Zusammenhang steht. Doch
auch wenn die gesundheitspolitischen Mafinahmen in ihrer Dimension fiir
die zeitgendssische westliche Welt beispiellos waren, brachte die Corona-
Krise keine spezifisch neuen Vorsorge- und Ungleichheitsverhiltnisse zuta-
ge. Vielmehr verschirften sich die bestehenden Ordnungsmuster, die bspw.
im Hinblick auf Vorsorge seit der Entwicklung des Staatsapparates zum
»Vorsorgestaat« (vgl. Ewald 2015) ohnehin schon da waren und die sich seit
dem 19. Jahrhundert immer stirker ausgedehnt haben. Vorsorgekonzepte
miissen dabei stets auch in Bezug zur gesellschaftlichen Ordnung verstanden
werden, die in ihrer Konsequenz sowohl individualisierende als auch diszi-
plinierende Effekte haben konnen. Malte Thiefden (2013) folgend, ging es bei
Vorsorgemafinahmen, die die Gesundheit betreffen, immer schon »um die
Aushandlung sozialer Normen, Beziehungen und Hierarchien, um Macht-
und Herrschaftsverhiltnisse« (ebd.: 359). So kénnen Vorsorgeleistungen auch
selbst zur Behinderung werden, wie bspw. Jan Weisser (2005) dies fiir Ein-
richtungen fiir Menschen mit Behinderung ausfithrt. Doch Krisen verstirken
nicht nur Vorsorgeinterventionen, sie treiben auch die Sichtbarkeit gesell-
schaftlicher Ordnungen sowie Macht- und Herrschaftsverhiltnisse voran,
insbesondere dann, wenn Krisen Ordnungen infrage stellen und sich in ihnen
transformative Prozesse zeigen (vgl. Wolf 1990).

Der Beitrag schlieft an diese Uberlegungen an und zeichnet auf Grundlage
ethnographischer Feldforschung nach, wie Strukturmerkmale und Exklusi-
onsmechanismen schulischer Ordnung im Zuge der Coronaschutzverordnun-
gen als Vorsorgemafinahme (um Inzidenzraten sowie das Infektionsrisiko zu
verringern) im besonderen Maf} beobachtbar wurden. Diesbeziiglich richte
ich den Blick auf schulische Ordnungslogiken, die mit Bildungsbenach-
teiligungen sowie sozialer Exklusion insbesondere von Schiiler:innen mit
zugeschriebenem sonderpidagogischen Forderbedarf (SPF) in Zusammen-
hang stehen, und zeige, wie die Corona-Krise zu einer Verschirfung von
Bildungsungleichheiten gefithrt hat und die »Illusion der Chancengleich-
heit« (Bourdieu/Passeron 1971) in aller Deutlichkeit offengelegt wurde. Dabei
stehen zwei Zeitintervalle im Fokus meiner Ausfithrungen: einmal die Zeit
wihrend des ersten Lockdowns 2020 und des Distance Learnings sowie einmal
die unmittelbare Zeit nach der Wiedererdéffnung der Schulen im Mai 2020.
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1. Ethnographie und das Feld

Das Datenmaterial, auf das ich mich im Folgenden beziehe, entstammt mei-
ner ethnographischen Feldforschung, die ich zu Praktiken der Integration
im Schuljahr 2019/20 an einer Mittelschule einer 6sterreichischen Grofdstadt
durchgefiihrt habe. Da meine Arbeit einer praxistheoretischen Perspektive
(vgl. Reckwitz 2003; 2010) folgt, sind meine inhaltlichen Ausfithrungen so-
wohl theoriegeladen als auch anhand meines empirischen Materials geleitet.
Diesbeziiglich baut die Ausrichtung meiner Forschung auf einem kultur-
anthropologischen Verstindnis von Ethnographie auf, wie es vor allem in
den Kulturwissenschaften bzw. der (Europiischen) Ethnologie tblich ist. Im
Anschluss an diese Tradition kniipfe ich an klassisch kulturanthropologische
Schulethnographien wie bspw. von Paul Willis (1977) tiber mannliche Jugend-
liche der britischen Arbeiterklasse der 1970er Jahre oder an neueren Arbeiten
wie bspw. von Stefan Wellgraf (2012; 2018) iiber Berliner Hauptschiiler:in-
nen an. Die Forschungsstrategie der Ethnographie ermdglicht es dabei, das
implizite Wissen der schulischen Akteure, alltigliche Sinnstiftungen sowie
handlungsleitende Narrative sichtbar zu machen und diese zu schulischen
Strukturen in Verbindung zu setzen. Neben der teilnehmenden Beobachtung,
informellen Gesprichen, dem Lesen der Schulakten, der photographischen
Dokumentation von Riumen und Objekten fiihrte ich in der Zeit auch 26
(Einzel- bzw. Gruppen-)Interviews durch.

Mein Forschungsfeld bildete eine grofstidtische Mittelschule in soge-
nannter schwieriger Lage, die ich im Folgenden als Neue Mittelschule (NMS)
Bachmannstrafe bezeichne. Schulen in schwieriger Lage sind sowohl durch
eine verriumlichte Segregation sozialer Ungleichheit als auch durch eine
hohe Anzahl von sozio-ckonomisch benachteiligten Schiiler:innen gekenn-
zeichnet (vgl. Bremm/Klein/Racherbiumer 2016; Folker/Hertel/Pfaft’ 2015;
Bremm/Racherbiumer 2020). Viele der Schiiler:innen der NMS Bachmann-
stralle kommen aus benachteiligten Klassenverhiltnissen und haben eine
eigene oder familidre Migrationsgeschichte. Hier treffen ein in der Regel
geringes kulturelles sowie dkonomisches Kapital der Familien sowie belas-
tende biographische Briiche in Form von (teils traumatischen) Flucht- und
Migrationserfahrungen, zerbrochenen Familien bis hin zum Verlust der ei-
genen familidren Wohnung auf gesellschaftliche Selektionserwartungen und
meritokratische Ordnungslogiken. Fiir mehr als ein Dutzend Schiiler:innen
wurde in meinem Feld ein sonderpadagogischer Forderbedarf diagnostiziert,
womit der Anteil von Schiiler:innen mit SPF im Verhiltnis zur Gesamtzahl
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aller Schiiler:innen der Schule im Vergleich zu anderen Mittelschulen, die
weniger stark von sozialer Benachteiligung betroffen sind, deutlich erhéht ist.
Auf die intersektionale Formation von Klasse, Ethnizitit und Behinderung,
also auf das erhohte Risiko, als migrantisches Kind aus Armutsverhiltnissen
auch noch einen SPF diagnostiziert zu bekommen, wurde fiir das dsterrei-
chische Bildungssystem schon mehrfach hingewiesen (vgl. bspw. Herzog-
Punzenberger 2017; George/Schwab 2019).

Neben kulturalisierenden Rechtfertigungsordnungen (vgl. Wellgraf 2021),
wie sie fiir Schulen typisch sind, die itberproportional hiufig von Kindern und
Jugendlichen besucht werden, die eine (eigene oder familiire) Migrationsge-
schichte haben und aus sozio-ckonomisch benachteiligten Familienverhilt-
nissen kommen, war unter Teilen des Lehrkorpers auch eine vergleichsweise
grofle Skepsis gegeniiber der Inklusion bzw. gegeniiber inklusiven Bestrebun-
gen zu beobachten. Die Lehrer:innen seien dafiir nicht ausgebildet, die Schu-
len seien zu schlecht ausgestattet und ohnehin seien manche Kinder und Ju-
gendliche mit Behinderung an einer Sonderschule besser aufgehoben, wo sie -
wie eine Lehrerin dies in einem Interview formulierte — unter »Gleichgesinnten«
einen besseren sozialen Anschluss finden witrden. In diesem Zusammenhang
kann auch die Feststellung eines Lehrers, die Unterzeichnung der UN-Behin-
dertenrechtskonvention sei ein »grofie(s) Problem«, eingeordnet werden.

2. Schulische Ordnung und Ungleichheit

(Schulische) Ordnungen stellen eine grundlegende Disposition sozialer Ein-
heiten dar, die in einer sozialen Praxis unter spezifischen sozialen Kontexten
erst hergestellt werden (vgl. Schatzki 2002; Bourdieu 2022). Ordnungen sind
also nicht lediglich Strukturen, die das menschliche Handeln vorherbestim-
men. Vielmehr entstehen soziale Ordnungen in einem Wechselverhaltnis von
sozialen Praktiken, die immer auch das implizite Wissen sowie die inkor-
porierten Handlungsweisen der Akteur:innen zum Ausdruck bringen, und
Strukturen, die die sozialen Praktiken in der Weise priformieren, dass be-
stimmte Handlungen moglich oder auch undenkbar werden (vgl. Hinrichsen/

1 Auch fiir das deutsche Schulsystem zeichnen eine Reihe von Studien (vgl. bspw. Kott-
mann 2006; Powell/Wagner 2014; Thielen 2014) intersektionale Formationen von
»Behinderung« mit anderen Ungleichheitskategorien (soziale Klasse, Ethnizitit, Ge-
schlecht) nach.
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Johler/Ratt 2014). Praktiken sowie Denkweisen und Wahrnehmungen, tiber
Geschmicker bis zu Lebensweisen, sind einerseits durch gesellschaftliche For-
mationen strukturiert und andererseits auch immer strukturierend zugleich
(vgl. Bourdieu 2018). Soziale Praktiken ebenso wie soziale Ordnungen sind da-
her stets situativ bestimmt, heifdt riumlich und zeitlich gebunden. Innerhalb
der kulturellen Muster, die mit sozialen Ordnungen unweigerlich verwoben
sind (vgl. Groth 2019), erwerben die Akteur:innen in der sozialen Praxis ein
spezifisches Wissen iiber Ordnungen, die durch Macht- und Herrschaftsver-
hiltnisse sowie durch Ordnungslogiken wie Regeln und Normvorstellungen
strukturiert sind. Dieses Wissen ermoglicht es zugleich auch, »Nein« zu sagen
und sich der Ordnung zumindest situativ zu entziehen. Wenngleich Regeln
und Normen eine Orientierung in der sozialen Praxis bilden, zeigt sich im
Alltag auch, dass sie stets rekonstituiert, neu ausgehandelt oder suspendiert
werden konnen (vgl. Grabau/Rieger-Ladich 2015).

Als primire Bildungsanstalt nimmt Schule eine herausgehobene Rolle
in der Gesellschaft ein. Sie ist als staatliche Institution nicht nur der Ort,
an dem Wissen und Kénnen sowie gesellschaftliche Normen an Kinder und
Jugendliche implizit wie explizit vermittelt werden, sondern gleichzeitig wer-
den in ihr auch soziale Ungleichheiten und Ausgrenzung reproduziert (vgl.
Bourdieu 2001). Besonders deutlich wird dies im Hinblick auf die Reproduk-
tion sozialer Klassenlagen durch ein selektives Bildungssystem, das bereits
in seiner historischen Entstehung zwischen einem Oben und einem Unten
unterschieden hat und simtliche politische Bildungsbemithungen der letzten
Jahrzehnte tiberlebt hat (vgl. Wellgraf 2021). Trotz der bildungspolitischen
Reformen sowie der Bildungsexpansion in Osterreich und Deutschland seit
den 1960er/-70er Jahren nahm die Bildungsgerechtigkeit nicht zu, sondern
sogar weiter ab (vgl. Geifller 1999). Mit der UN-Behindertenrechtskonvention
kam zumindest ein wenig Bewegung ins Spiel, indem die Forderung nach
einem inklusiven Bildungssystem sowie der Abschaffung von Sonderschulen,
die einen Ort sozialer Ungleichheit darstellen (vgl. Pfahl 2012; Powell/Pfahl
2012), vertraglich festgelegt wurden; wenngleich die inklusiven Bemithungen
in den letzten Jahren eher ins Stocken geraten sind.

Die Ordnung der staatlichen Institution Schule ist sowohl auf Sozialisati-
on als auch Selektion ausgerichtet (vgl. Fend 2009; Parsons 2012). Besonders
an Schulen, deren Lage als schwierig gilt wie bspw. der NMS Bachmannstra-
Re, zeigen sich hier deutlich Mechanismen und Strukturen eines selektiven
Bildungssystems, das u.a. den Reproduktionsauftrigen eines kapitalistischen
Arbeitsmarktes folgt und das nicht zuletzt durch seine ideologische Wirkung
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die staatliche, 6konomische Ordnung aufrechterhalt (vgl. Althusser 2016). Hier
schligt die meritokratische Ordnungslogik besonders zu, die Chancengleich-
heitimaginiert und die systematische Ungleichverteilung von Ressourcen und
Zugangen verhillt (vgl. Miiller 2017). Anhand der schulischen Selektionsfunk-
tion werden Schiller:innen in unterschiedliche Schullaufbahnen eingeordnet
(vgl. Geister 2006), womit folgenreich tiber Bildungsbiographien entschieden
wird. Dabei werden Bildungsprivilegien sowie -benachteiligungen systema-
tisch an die nichste Generation weitergegeben: Wessen Eltern eine Mittel-,
Haupt- oder Sonderschule besuchten, der oder die wird sich mit erhohter
Wahrscheinlichkeit auch in einer dhnlichen Schullaufbahn wiederfinden. Im
schulischen, gesellschaftlichen sowie politischen Diskurs wird in Bezug auf
soziale Ungleichheit allerdings nur allzu oft schulischer Erfolg mit Leistung
gleichgesetzt und der soziale Hintergrund der Schiiler:innen ausgeklammert.
An Schulen, wie der NMS BachmannstrafSe, ist dies daran zu beobachten,
wenn von Seiten der Lehrer:innen spezifische kulturelle Praxen alltiglicher
Lebensfithrung (bspw. in Bezug auf vermeintlich fehlenden Fleifd oder Er-
folgsstreben) als ursichlich fir das Ausbleiben hoherer Bildungstitel oder
gescheiterte (familidre) Bildungsbiographien markiert werden. Sherry Ortner
(2006) folgend, bleibt klassenbedingte Selektion meist verborgen, da es im
Alltag fiir das Reden iiber soziale Klassen in der Regel keine Sprache gibt oder
diese durch andere Ungleichheitsverhiltnisse verdringt wird. Auch fir die
von sozialer Benachteiligung Betroffenen sind klassenbedingte Ausschluss-
mechanismen nicht zu greifen. Dass die familidren Startchancen, die sich
durch das 6konomische, kulturelle sowie soziale Kapital der Familien ausdrii-
cken (vgl. Bourdieu 1987), entgegen dem triigerischen Ideal, es komme nur
auf die eigene Leistung an, eben nicht gleich verteilt sind (vgl. Stojanov 2015;
Rieger-Ladich 2021), bleibt fiir viele Schiiler:innen daher meist nur unbewusst
spirbar. Durch die allgegenwirtige Unsichtbarkeit von Klasse im Schulalltag
und den Anspruch der Gleichbehandlung aller Schiiler:innen, unabhingig
ihrer ungleich verteilten Privilegien, sanktioniert das Schulsystem damit »die
urspriingliche Ungleichheit gegeniiber der Kultur« (vgl. Bourdieu 2001: 39).
Schiiler:innen mit einem zugeschriebenen sonderpidagogischen Forder-
bedarf, die, wie an der NMS Bachmannstrafle, an Schulen in »schwieriger«
Lage beschult werden, sind davon in doppelter Weise betroffen. Nicht nur,
dass sie vermehrt als Kinder und Jugendliche aus sozio-6konomisch benach-
teiligten Familienverhiltnissen, die meist auch eine eigene oder familiire
Migrationsgeschichte haben, ohnehin von klassenbedingten Ausschluss-
mechanismen betroffen sind (vgl. Herzog-Punzenberger 2017; Pfahl 2012);
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als Schiiler:innen mit SPF werden sie dariiber hinaus noch mit weiteren
Besonderungspraktiken und -mechanismen konfrontiert, die ihnen in der
Schuléffentlichkeit — auch an inklusiven Schulen — einen inferioren sozialen
Platz zuweisen. Auf Grundlage meritokratischer Logiken wird ihnen dabei
eine Leistungs(un)fihigkeit bescheinigt, die sie im Vergleich zu ihren Mit-
schiiler:innen herabsetzt und an vielen dsterreichischen Mittelschulen dazu
fithrt, dass sie mindestens in den Hauptfichern in einem anderen Raum
unterrichtet werden (vgl. Buchner/Petrik 2022; Richter 2022). An der NMS
Bachmannstrafie wurden die Schiiler:innen mit SPF der dritten Klasse nicht
nur in den Haupt-, sondern noch in weiteren Nebenfichern segregiert in
einem anderen Raum unterrichtet. Diese selektive Aussonderungspraxis,
durch die auf Grundlage sozialer Klassifikation sonderpidagogische Verant-
wortungsbereiche (re-)legitimiert werden, bewegt sich dabei an der Grenze
zwischen Sonder- und inklusiver Regelschule. In der Begriindung pidagogi-
scher Alltagspraxis spielt dann die soziale Herkunft auch keine Rolle mehr,
sondern erfolgt i.d.R. tiber die selbst systemisch hervorgebrachte Be-Hinde-
rung sowie die vermeintliche Leistungs(un-)fihigkeit.

Der sonderpidagogische Forderbedarf wird (auch) dazu genutzt, um
Bildungsbenachteiligungen auszugleichen, so wie Powell und Wagner (2014)
dies fiir die intersektionale Formation von Ethnizitit und »Behinderung« be-
schreiben. Zugleich zeigt sich in der sozialen Praxis der Schulen, dass sich -
neben reduzierten Bildungsangeboten in Form anderer Lehrpline — durch
die spezifischen Differenz- und Anordnungspraktiken Stigmaerfahrungen
manifestieren und sich die eigene Selbstbeschreibung von Schiiler:innen mit
SPF an negativen Attributen orientiert (vgl. Buchner 2018; Richter 2022). An
der NMS Bachmannstrafle beschrieben Schiiler:innen sich mir teils als zu
»schlecht« in den Fichern oder »zu dumm«. Nikola bspw., ein fiinfzehnjihriger
Junge, sagte in einem Interview tber sich: »Ich wiirde sagen, ich wiirde sagen, ich
kann nix, bin zu dumm fiir die Welt.«. Besonders an Schulen, wie der NMS Bach-
mannstrafse, besteht fiir Schiiler:innen mit SPF hier die besondere Gefahr,
dass sie in einer Klassengemeinschaft von Schiiler:innen, die ohnehin fast
alle als »faul« stigmatisiert werden und schlechte Leistungen erzielen, noch
»schlechter« zu sein scheinen, wodurch sich manifeste negative Werturteile der
eigenen Person herausbilden. Diese beschidigten Subjektpositionen sind alles
andere als folgenlos, vielmehr haben sie teils verheerende Auswirkungen auf
den Ubergang in das Erwerbsleben (vgl. Pfahl 2012). Arbeiten, wie bspw. von
Helga Fasching (2016), zeigen, dass Jugendliche mit SPF ein erhohtes Risiko
haben, nach Abschluss ihrer Pflichtschulzeit, weder in ein Ausbildungs- noch
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in ein Beschiftigungsverhiltnis des ersten Arbeitsmarktes einzutreten. Dies-
beziiglich steht der SPF im praktischen Vollzug seiner strukturellen Auslegung
eben nicht zwangsliufig fiir ein Instrument, dass eine geeignete Antwort auf
ungleichverteilte Ressourcen und Zuginge bietet, sondern vielmehr als (weite-
re) soziale Barriere fiir die Verstirkung von Bildungsbenachteiligungen bspw.
in Form beschrinkter Bildungsmoglichkeiten und von Schulabschliissen, die
nur selten etwas zihlen (vgl. Hackbarth 2022).”

3. (Corona-)Krise

Die Krise beschreibt eine kulturell bedeutsame, erschiitternde sowie aufSer-
gewohnliche Begebenheit, die sich insbesondere durch ein hohes Maf an
Selektion und Abstraktion auszeichnet (vgl. Grunwald/Pfister 2007; Niin-
ning 2013). Von gegenwirtigen Krisen zu sprechen, bedeutet, wie Niinning
(2013) ausfiihrt, nach dem Eintreten spezifischer gesellschaftlich relevanter
Ereignisse an einem »kritischen Punkt« angelangt zu sein, an dem sich erst
noch zeigen wird, welche Richtung die Krise weiternimmt. So stellt auch die
Corona-Pandemie eine Krise dar, die als eine plotzliche, unvorhersehbare
Verinderung materieller, sozialer sowie kultureller Lebensrealititen wie auch
als ein kulturelles Wahrnehmungsphinomen (vgl. Koselleck 1976) Menschen
ihrer Sicherheiten beraubt (vgl. Meyer/Patzel-Mattern/Schenk 2013) und in
der der Ausgang noch nicht vollstindig abzusehen ist.

Krisen ist zugleich die Moglichkeit von Verinderung immanent, denn fir
alle Krisen sind ordnungs- sowie strukturindernde Prozesse charakteristisch
und dem US-amerikanischen Kulturanthropologen Eric Wolf folgend, wer-
den gesellschaftliche Ordnungen sowie Macht- und Herrschaftsverhiltnisse
dann am sichtbarsten, wenn sie durch Krisen infrage gestellt werden (vgl.
Wolf 1990). Auch Hinrichsen, Johler und Ratt (2014) schreiben - allerdings
in Bezug zur Katastrophe —, dass »im Moment ihrer Bedrohung Ordnungen
thematisiert« (ebd.: 63) werden und sich dann transformative Prozesse in aller
Deutlichkeit zeigen. Welche Rolle Ordnungen fiir die sozialen Alltagsprakti-

2 Hier muss allerdings noch zwischen Schiiler:innen mit einem SPF, die an einer Sonder-
schule und einer inklusiven Regelschule unterrichtet werden, unterschieden werden.
Die Chancen, bspw. einen Schulabschluss zu erlangen, sind im Anschluss an ein inklu-
sives Setting erhoht (vgl. Pfahl 2012).
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ken spielen, tritt daher vor allem dann zu tage, wenn sie gestort werden oder
als abwesend erscheinen (vgl. Groth 2019).

Die Corona-Krise bzw. wirkmichtige Vorsorgemafinahmen hatten auf die
Schule sowie die schulische Ordnung erhebliche Auswirkungen. Mit der Ver-
lagerung ins Private schlug die meritokratische Ordnung der Schule dabei mit
besonderer Harte zu: Schiiler:innen waren insbesondere im ersten Lockdown
vollstindig auf ihre eigenen (familidren) Ressourcen angewiesen, um mit den
schulischen Anforderungen umzugehen. Schiiler:innen, die bspw. in Akade-
miker:innen-Familien aufwachsen, kamen aufgrund ihrer Bildungsprivilegien
mit dieser Form des Unterrichts zumeist besser zurecht, wohingegen benach-
teiligte Schiiler:innen erhebliche Probleme hatten. Auch nach der Wiedereroft-
nung der Schulen zeigte sich, dass mit Verweis auf die Infektionsschutzmafi-
nahmen zur Eindimmung von SARS-CoV-2 sich sonderpadagogische Verant-
wortungsbereiche sowie die Differenz zwischen Schiiler:innen mit und ohne
SPF weiter manifestierten, sodass sich die Schule immer weiter weg von schu-
lischer Inklusion bewegte.

3.1 Lockdown und Home Learning

Als die Schiiler:innen am 12. Mirz 2020 die NMS Bachmannstrafle betraten,
wussten die meisten schon, dass die Schule in der kommenden Woche ge-
schlossen werden sollte, schliefilich ging der Beschluss der Gsterreichischen
Bundesregierung am Vorabend durch simtliche Medien (vgl. BMBWF 2020).
Am Ende ging es sogar noch schneller, weil die Schulleitung schon fiir den
kommenden Tag allen Eltern empfahl, ihre Kinder zuhause zulassen und (fast)
alle Eltern dieser Empfehlung nachkamen. Wihrend einige Schiiler:innen die
Schulschlieffung mit Freude aufnahmen, kommunizierten andere Unsicher-
heiten und Besorgnis. Leonardo bspw., ein fiinfzehnjihriger Junge, der zu
diesem Zeitpunkt in einer sozialpidagogisch betreuten Wohngemeinschaft
fiir Jugendliche lebte, duflerte mir gegeniiber Sorgen und ein Unwohlsein
gegeniiber den Arbeitsauftrigen, die sie — die Schiiler:innen - fiir zuhause
bekommen wilrden. Nach dem Ende des Lockdowns sollte sich zeigen, dass
viele der Schiiler:innen ihre Arbeitsauftrige nur teilweise oder gar nicht er-
filllten. Vielen der Schiiler:innen waren die Aufgaben zu schwer und viele
hatten keine Unterstiitzungsmdoglichkeiten. Dariiber hinaus hatten einige
Schiiler:innen tiberhaupt keine technischen Endgerite, mit denen sie die
Aufgaben hitten erledigen kénnen.
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Fiir sozio-6konomisch benachteiligte Schiiler:innen waren diese Schwie-
rigkeiten weit verbreitet. Schlechte technische Ausstattungen, ungiinstige
Wohnbedingungen, ein geringes (kulturelles) Bildungskapital der Eltern so-
wie belastende Arbeitsverhiltnisse und diverse psychische/gesundheitliche
Belastungen (vgl. bspw. Huber et al. 2020; Lutz 2021; Holtgrewe/Schober/
Steiner 2021) trafen nun komprimiert auf eine Schulpraxis, die sich der Bil-
dungsverantwortung auf empfindliche Weise entzog. Neben den fiir die Krise
schlecht ausgestatteten Schulen konnten einige Studien nachzeichnen, dass
bspw. nur ein geringer Teil des durch den ersten Lockdown ausgefallen Pri-
senzunterrichts durch virtuelle Fernunterrichtseinheiten ausgeglichen und
Arbeitsauftrige (ohne weitere Erklirungen) an die Schiiler:innen geschicke
wurden (vgl. Grewenig et al. 2020; Wacker/Unger/Rey 2020). Auch Michael
Eichhorn et al. (2020) haben darauf hingewiesen, dass Lehrer:innen im ersten
Lockdown 2020 itberwiegend Medien verwendeten, mit denen sie auch schon
vor der Pandemie gut vertraut waren und die auch die Schiiler:innen aus dem
Schulalltag kannten. Auch in meinem Feld spielten Videokonferenzsysteme
wie bspw. Zoom im »neuen« Schulalltag keine Rolle. Diese wurden, wenn
iberhaupt, nur in Ausnahmefillen, wie bspw. bei Klassenkonferenzen ge-
nutzt. Diese neue Lehr-Praxis reichte fir die meisten Schiiler:innen nicht aus.
Einige Schiiler:innen beschrieben mir Gefiihle starker Uberlastung sowie eine
zunehmende Demotivation, wenn sie frith morgens ihr Mailpostfach 6ffneten
und »schon wieder sechs E-Mails« mit neuen Arbeitsauftrigen vorfanden. Frau
Loderer, die Integrationslehrerin der vierten Klasse (achte Jahrgangsstufe),
versuchte durch regelmifiige Telefonate mit den beiden Schiilern mit SPF
der vierten Klasse diesen Problemen vorzubeugen. Die Integrationslehrerin,
Frau Weber, lief} sich hingegen eine Zeitlang die erledigten Arbeitsauftrige
von den Schiiler:innen mit SPF der dritten Klasse in die Schule bringen,
um ihnen dort die neuen Aufgaben zu tibergeben. Allerdings half dies nur
bedingt. Marie, eine dreizehnjihrige, von Armut betroffene Schiilerin, der
ein sonderpiddagogischer Férderbedarf zugewiesen wurde, schilderte mir fiir
die Zeit des Homelearnings, dass sie »da nicht so ganz zurechtgekommen ist«, sie
»die meisten Sachen nicht gewusst« hitte. Diesbeziiglich konnten Rosa Bellacicco
und Dario Ianes (2020) in ihrer italienischen Studie auf Datenbasis einer
Lehrer:innenbefragung zeigen, dass insbesondere Kinder und Jugendliche
mit Forderbedarf erhebliche Probleme mit dem Distance Learning hatten,
sodass ca. ein Drittel der betroffenen Schiiler:innen nicht vom Unterricht
erreicht werden konnte. Fiir diesen ersten Lockdown konnten schliefilich
mehrere internationale Studien eine drastische Zunahme von bis zu zwei
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Monaten Beschulungszeit zwischen sozio-6konomisch benachteiligten so-
wie privilegierteren Schiiler:innen feststellen (vgl. Rose et al. 2021; Pier et
al. 2021). Die Ergebnisse zu Lerneinbiifien im deutschen Sprachraum sind
hingegen bislang relativ heterogen, wenngleich auch hier vergrofierte Bil-
dungsdisparititen festgestellt werden konnten (vgl. Helm/Huber/Postlbauer
2021).

3.2 Wiedererdffnung der Schulen

Als die Schulen am 18. Mai 2020 ihren Prisenzbetrieb wieder aufnahmen, hat-
te sich das Bild der Schule unter dem Einfluss einer weltweiten Pandemie und
dem Infektionsschutz deutlich verindert: Auf den Gingen herrschte anfingli-
che Maskenpflicht, alle Akteur:innen sollten mindestens einen Meter Abstand
zueinander einhalten (was zusitzlich durch auf dem Flurboden angeklebtes
Absperrband unterstiitzt werden sollte)’ und alle Schiiler:innen mussten ihre
Hinde beim Betreten des Schulgebiudes mit Desinfektionsmittel einreiben.
Um das Infektionsrisiko zu verringern, entschied das Bundesministerium fiir
Bildung, Wissenschaft und Forschung (vgl. BMBWTF), dass alle Klassen einer
Schule halbiert und fortan in einem Schichtsystem unterrichtet werden soll-
ten. In der NMS Bachmannstrafe fithrte die Erfiilllung des Etappenplans da-
zu, dass ein Teil der Schiiler:innen in der Schule zum Unterricht war, der ande-
re Teil Arbeitsauftrige von Zuhause aus bearbeitete. Am darauffolgenden Tag
wurde getauscht. Diese Form der Teilung und Blockung von Unterricht sollte
osterreichweit in der Sekundarstufe 1 bis zum Ende des Schuljahres 2020/21
mehr als ein Drittel der gesamten Schulzeit betragen (vgl. BMBWF 2021). Die
Aufteilung der Klassen fithrte damit auch dazu, dass jede:r Schiiler:in an ei-
nem eigenen Tisch im Klassenzimmer sitzen konnte/musste, womit der Coro-
naschutz-Abstand von einem Meter gesichert wurde. Dariiber hinaus wurden
samtliche Unterrichtsficher, denen nach damaligen Erkenntnisstand ein er-
hohtes Infektionsrisiko zugeschrieben wurde, wie bspw. Musik oder Sport, aus
dem Stundenplan gestrichen, wenn diese eigentlich am Nachmittag stattfan-
den, oder mit den Hauptfichern Mathematik und Deutsch ersetzt, wenn die-
se am Vormittag gewesen waren. Da der Nachmittagsunterricht ohnehin nur

3 Fir die Schul6ffnungen am 18. Mai 2020 wurden auf Grundlage der Vorgaben des 6s-
terreichischen Gesundheitsministeriums Hygiene-Auflagen fiir den Schulbetrieb be-
schlossen, die die Einhaltung eines Mindestabstandes von einem Meter und nicht wie
in Deutschland von 1,5 Metern zwischen zwei Personen vorsahen.
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aus Nebenfichern bestanden hatte, war der Schultag fortan nach der sechsten
Stunde vorbei. Zusitzlich wurde den Schiiler:innen mitgeteilt, dass es bis zum
Ende des Schuljahres auch keine Schularbeiten mehr geben wiirde. Und da
auch insgesamt weniger Arbeitsauftrige vergeben sowie weniger Lerninhalte
behandelt wurden, empfand der Grof3teil der Schiiler:innen die neuen Verin-
derungen als entlastend und itberwiegend positiv. Allerdings zeigten sich auch
einige Schiller:innen, die insgesamt bessere Noten erzielten und die nach der
Mittelschule auf eine hohere Schule wie das Gymnasium wechseln wollten, be-
sorgt iiber Reduzierung von Lerninhalten und den nun spiirbar langsameren
Unterricht. Fiir eben jene Schiller:innengruppe stellten Livia Jesacher-Rof3ler
et al. (2021) eine Zunahme von Unsicherheiten in Bezug auf einen (befiirch-
teten) Lernstoffverlust fest — allerdings wihrend des Lockdowns und des ver-
ordneten Homelearnings. Und tatsichlich war insgesamt auch eine Abnahme
der schulseitigen Erwartungen zu beobachten. Auch wenn mit Bremm und Ra-
cherbiumer (2020) das Absenken des Anspruchsniveaus als Entlastungsstrate-
gie sicherlich als wohlwollend im Sinne der Schiiler:innen beschrieben werden
kann, sind fiir erfolgreiche Lernprozesse hohe Leistungserwartungen sowie
das Zutrauen in die Schiiler:innen essentiell (vgl. ebd.: 208). Es ist also davon
auszugehen, dass sich wihrend dieser Zeit der geteilten Klassen und des ge-
blockten Unterrichts aufgrund des gehemmten Lernfortschritts (vgl. Bremm
2020) ohnehin systemisch bestehende Barrieren fiir weiterfithrende Bildungs-
karrieren weiter vergrofRert haben.

Dariiber hinaus kam es durch diese Verinderungen schulischer Ordnung
fir Schiller:innen mit SPF zu einer Verstirkung schulischer Exklusionsme-
chanismen. Im Zuge des Stundenausgleichs mit Mathematik und Deutsch
wurden Schiiler:innen mit SPF folglich noch hiufiger in dem anderen Raum,
also getrennt von ihren Mitschiiler:innen unterrichtet, was zu einer Verstir-
kung rdumlicher Differenz bzw. zu einer Zunahme sozialer (Teil-)Exklusion
beitrug. Besonders die Nebenficher, wie Sport, bedeuten fiir Schiiler:innen
mit SPF normalerweise eine Moglichkeit, in gemeinsamen Kontakt mit ih-
ren Mitschiiler:innen zu kommen und mit diesen zu interagieren. Zudem
wurde im Schulalltag der Schiiler:innen mit SPF der dritten Klasse teilweise
kleinlich genau auf die Abstandsregelungen geachtet. Wo fiir alle anderen
Schiiler:innen der Schule die Abstandsstreifen auf den Fluren eine immer ge-
ringere Rolle spielten, wurden die Drittklissler:innen — begiinstigt durch die
geringe, heifdt iiberschaubare Anzahl von Schiiler:innen — einem erweiterten
Disziplinierungsregime unterworfen, das ihre Bewegungen und Kérper unter
eine stindige zusitzliche Beobachtung stellte. Beispielsweise wurden die
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Schiiler:innen umgehend ermahnt, wenn sie sich in der Pause in dem anderen
Raum zu nah nebeneinanderstellten oder sich berithrten. Wenn der Raum
dann fir den - selten stattfindenden — gemeinsamen Unterricht mit den
Mitschiiler:innen (ohne SPF) gewechselt wurde, musste die Gruppe in einer
Reihe hintereinander durch die Flure laufen, wobei die Integrationslehrerin
stets darauf achtete, dass der Abstand von einem Meter eingehalten wird.

Da nach Aussage der Integrationslehrerin der dritten Klasse insbesonde-
re die Jungen, fiir die ein SPF vergeben wurde, die Arbeitsauftrige zuhause
nicht selbststindig bearbeiten konnten, wurden vier der sechs Schiiler:innen
mit SPF nicht jeden zweiten, sondern jeden Tag in der Schule unterrichtet: ei-
nen Tag im Hinblick auf den reguliren Unterricht und einen Tag zur Haus-
aufgabenbetreuung.* Die faktische Aussetzung des blockweisen Unterrichts
war dabei aufgrund der riumlichen sowie personellen Ressourcen moglich:
schlieRlich stand ohnehin ein fiir den sonderpidagogischen Unterricht vorge-
sehener eigener Raum sowie eine eigene Lehrkraft zur Verfiigung. Die jeden
zweiten Tag stattfindende Hausaufgabenbetreuung, die sich nur unwesent-
lich von dem iiblichen Unterricht in diesem anderen Raum unterschied, kann
in Bezug auf die fehlenden familidren Ressourcen der Schiiler:innen als Un-
terstiitzungsmoglichkeit betrachtet werden, um einer weiteren Vergrof3erung
von Bildungsungleichheiten vorzubeugen. Allerdings fithrte dieser besondere
Umgang - nicht zuletzt durch die Zunahme rdumlicher Segregation — zu einer
abermaligen Vergrofierung von Differenz sowie sozialer Exklusion (vgl. auch:
Besi¢/Holzinger 2020), wodurch sich das Bild einer eigenen Logik folgenden
Sonderschulklasse in der inklusiven Regelschule weiter verdichtete.

4, Fazit

Durch die im Zuge spezifischer Vorsorgemafinahmen hervorgebrachten
schulischen Veranderungen wurde die schulische Ordnung nicht nur deutli-
cher sichtbarer, sondern es zeigten sich Verschirfungen im Hinblick auf die
Auswirkungen eines Schul- und Bildungssystems, das Schiiler:innen folgen-
schwer anordnet, sortiert und differenziert. Die meritokratische Ordnung
im Zusammenhang illusionierter Chancengleichheit zeigte sich dabei als

4 Von den insgesamt sechs Schiiler:innen mit SPF blieb eine Schiilerin auch nach der
Wiederer6ffnung im Heimunterricht, eine andere Schiilerin genoss einen Sondersta-
tus und konnte ihre Arbeitsauftrige von Zuhause aus erledigen.
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besonders zentral. Vor allem wihrend des ersten Lockdowns, als Lehrer:innen
zumeist keine virtuellen Unterrichtseinheiten anboten, sondern Arbeits-
auftrige in Form von E-Mails und digitalen Arbeitsblittern verschickten,
waren sozio-okonomisch benachteiligte Schiiler:innen stirker denn je auf
die eigenen familiiren Moglichkeiten verwiesen. Wer nicht tiber die néti-
gen Bildungsprivilegien verfiigte, blieb mehr oder weniger auf der Strecke.
Auch das Absenken des Anspruchsniveaus als Entlastungsstrategie half an
der NMS Bachmannstrafie nur bedingt (vgl. auch: Bremm/Racherbiumer
2020). Dariiber hinaus zeigte sich, dass in einer Schulkultur, die Inklusion
als Uberforderung versteht, die coronabedingten Vorsorgemafinahmen zu
einer Verstirkung sonderpidagogischer Differenzziehungen sowie sozialer
Exklusion gefithrt haben — und teilweise auch dazu genutzt wurden, um
sonderpidagogische Verantwortungsbereiche zu festigen.

Die Corona-Krise muss damit als Phinomen verstanden werden, das keine
neuen schulischen Ordnungsmuster hervorgebracht, sondern bestehende Lo-
giken verstarkt und sichtbar rekonfiguriert hat. Im transformativen Prozess
der Anpassung an spezifische Vorsorgekonzepte fand eine radikale Hinwen-
dung zu grundlegenden Ordnungsdimensionen schulischen Alltags statt. In
der erneuten Materialisierung von Wissen- und Machtkonstellation (vgl. Hin-
richsen/Johler/Ratt 2014) erscheint auch das Verhiltnis von Vorsorge und Un-
gleichheit einen neuen Schub erfahren zu haben. Doch kann hierin auch eine
Chance liegen: schlieflich kann durch die deutliche Sichtbarkeit schulischer
Exklusionsmechanismen die Schule als staatliche sowie ideologische Institu-
tion (vgl. Althusser 2016) in den Blick genommen werden, um dadurch iber
andere bzw. neue Bildungsraume nachzudenken.

Literatur

Althusser, Louis (2016): Ideologie und ideologische Staatsapparate, Hamburg:
VSA-Verlag.

Bellacicco, Rosa/Ianes, Dario (2020): The impact of COVID-19 lockdown on the
Italian inclusive school system: teachers’ perceptions of distance teaching
for students with disabilities, Manuscript submitted for publication.

Besi¢, Edvina/Holzinger, Andrea (2020): »Fernunterricht fiir Schiiler/innen
mit Behinderungen: Perspektiven von Lehrpersonenc, in: Zeitschrift fir
Inklusion (3), online: https://www.inklusion-online.net/index.php/inklus
ion-online/article/view/580 vom 28.05.2023.

https://doi.org/10. inliby pen Access


https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/580
https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 
https://www.inlibra.com/de/page/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

H. Richter: Rekonfigurationen in der Krise

Bourdieu, Pierre (1987): Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen
Urteilskraft, Frankfurt, Main: Suhrkamp.

Bourdieu, Pierre (2001): »Die konservative Schule«, in: Margareta Steinriicke
(Hg.), Pierre Bourdieu. Wie die Kultur zum Bauer kommt. Uber Bildung,
Schule und Politik, Hamburg: VSA-Verlag, S. 25-52..

Bourdieu, Pierre (2018): Praktische Vernunft. Zur Theorie des Handelns, Frank-
furt, Main: Suhrkamp.

Bourdieu, Pierre (2022): Entwurf einer Theorie der Praxis, Frankfurt, Main:
Suhrkamp.

Bourdieu, Pierre/Passeron, Jean-Claude (1971) : Die Illusion der Chancenglei-
chheit. Untersuchungen der Soziologie des Bildungswesens am Beispiel
Frankreichs, Stuttgart: Ernst Klett Verlag.

Bremm, Nina (2020): »Umso mehr kommt es auf die Lehrperson an — Defizit-
perspektiven von Lehrkriften an Schulen in sozialraumlich benachteilig-
ten Lagenc, in: Stephan Drucks, Dirk Bruland, (Hg.), Kritische Lebenser-
eignisse und Herausforderungen fiir die Schule, Weinheim: Beltz Juventa,
S.107-128.

Bremm, Nina/Klein, Esther Dominique/Racherbiumer, Kathrin (2016): »Schu-
len in >schwieriger« Lage?! Begriffe, Forschungsbefunde und Perspekti-
ven, in: Die Deutsche Schule — Zeitschrift fiir Erziehungswissenschalft,
Bildungspolitik und pidagogische Praxis 108 (4), S. 323-339.

Bremm, Nina/Racherbiumer, Kathrin (2020): »Dimensionen der (Re-)Produk-
tion von Bildungsbenachteiligung in sozialrdumlich deprivierten Schulen
im Kontext der Corona-Pandemie, in: Detlef Fickermann, Benjamin Edel-
stein (Hg.), »Langsam vermisse ich die Schule...<. Schule wihrend und nach
der Corona-Pandemie, Miinster: Waxmann, S. 202—215.

Buchner, Tobias (2018): Die Subjekte der Integration. Schule, Biographie und
Behinderung, Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Buchner, Tobias/Petrik, Flora (2022): »Die Riume der Curricula: Zum Zusam-
menspiel von Raum und Fihigkeit an Neuen Mittelschuleng, in: Tertium
Comparationis — Journal fiir International und Interkulturell Vergleichen-
de Erziehungswissenschaft 28 (1), S. 13-33.

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung (BMBWF)
(2021): Nationaler Bildungsbericht Osterreich 2021, online: https://www.b
mbwf.gv.at/dam/jcr:09dod609-e889-447f-a9fo-47334cd67d89/nbb2021.p
dfvom 28.05.2023.

Eichhorn, Michael/Tillmann, Alexander/Miiller, Ralph/Rizzo, Angela (2020):
»Unterrichten in Zeiten von Corona. Praxistheoretische Untersuchung des

https://doi.org/10. inliby pen Access


https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:09d0d609-e889-447f-a9f0-47334cd67d89/nbb2021.pdf
https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 
https://www.inlibra.com/de/page/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

134

Rationalitaten

Lehrhandelns wihrend der Schulschlieffungs, in: Claude Miiller Werder,
Jennifer Erlemann (Hg.), Seamless Learning — lebenslanges, durchgingi-
ges Lernen ermdglichen, Miinster: Waxmann, S. 81-90.

Ewald, Francois (2015): Der Vorsorgestaat, Frankfurt, Main: Suhrkamp.

Fasching, Helga (2016): »Nachschulische Arbeits- und Lebenssituation von jun-
gen Frauen und Minnern mit intellektueller Beeintrichtigung in Oster-
reich: Eine Verbleibs- und Verlaufsstudie fiinf Jahre nach Beenden der
Schule, in: Vierteljahresschrift fiir Heilpddagogik und Ihre Nachbargebie-
te 85 (4), S. 290-306.

Fend, Helmut (2009): Neue Theorie der Schule. Einfithrung in das Verstehen
von Bildungssystemen, Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften.

Folker, Laura/Hertel, Thorsten/Pfaff, Nicolle (2015): »Schule >im Brennpunkt«-
Einleitung, in: Laura Folker, Thorsten Hertel, Nicolle Pfaft (Hg.), Brenn-
punkt(-)Schule. Zum Verhiltnis von Schule, Bildung und urbaner Segre-
gation, Opladen: Barbara Budrich, S. 9-26.

Geifiler, Rainer (1999): »Mehr Bildungschancen, aber wenig Bildungsgerech-
tigkeit — ein Paradox der Bildungsexpansion, in: Stephan Bethe, Werner
Lehmann, Burkard Thiele (Hg.), Emanzipative Bildungspolitik, Miinster
LTI, S. 83-93.

Geister, Oliver (2006): Die Ordnung der Schule. Zur Grundlegung einer Kritik
am verwalteten Unterricht, Miinster: Waxmann.

George, Ann Cathrice/Schwab, Susanne (2019): »Osterreichs Integrationsklas-
sen: Kompetenzdefizite durch soziale Benachteiligung? Ein Vergleich zwi-
schen Integrations- und Regelklassen«, in: Ann Cathrice George, Clau-
dia Schreiner, Christian Wiesner, Martin Pointinger, Katrin Pacher, (Hg.),
Fiinf Jahre flichendeckende Bildungsstandardpriifungen in Osterreich.
Vertiefende Analysen zum Zyklus 2012 bis 2016, Miinster: Waxmann,
S.103-114.

Grabau, Christian/Rieger-Ladich, Markus (2015): »Raum der Disziplinierung
und Ort des Widerstands. Schule als Heterotopie, in: Malte Brinkmann,
Kristin Westphal (Hg.), Grenzerfahrungen. Phinomenologie und An-
thropologie pidagogischer Riume, Weinheim und Basel: Beltz Juventa,
S. 87-110.

Grewenig, Elisabeth/Lergetporer, Phillip/Werner, Katharina/Wéfimann,
Ludger/Zierow, Larissa (2020): COVID-19 and Educational Inequality:
How School Closures Affect Low- and High-Achieving Students, online: h
ttps://covid-19.iza.org/publications/dp13820/ vom 15.10.202.2.

https://doi.org/10. inliby pen Access


https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://covid-19.iza.org/publications/dp13820/
https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 
https://www.inlibra.com/de/page/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

H. Richter: Rekonfigurationen in der Krise

Groth, Stefan (2019): »Ordnungen in Alltag und Gesellschaft: Konzepte, Me-
thoden und Theorienc, in: Stefan Groth, Linda Milli (Hg.), Ordnungen
in Alltag & Gesellschaft. Empirisch-kulturwissenschaftliche Perspektiven,
Wiirzburg: Konigshausen & Neumann, S. 13-36.

Grunwald, Henning/Pfister, Manfred (2007): Krisis! Krisenszenarien, Diagno-
sen und Diskursstrategien, Miinchen: Wilhelm Fink Verlag.

Hackbarth, Anja (2022): »wir machen das Kind so behindert wie die Schule es
braucht.« Erfahrungen von Eltern mit Barrieren schulischer Inklusion, in:
Zeitschrift fiir Inklusion (1), online: https://www.inklusion-online.net/ind
ex.php/inklusion-online/article/view/647 vom 28.05.2023.

Helm, Christoph/Huber, Stephan Gerhard/Postlbauer, Alexandra (2021):
»Lerneinbuflen und Bildungsbenachteiligung durch SchulschlieRungen
wihrend der Covid-19-Pandemie im Frithjahr 2020. Eine Ubersicht zur
aktuellen Befundlages, in: Detlef Fickermann, Benjamin Edelstein, Julia
Gerick, Kathrin Racherbiumer (Hg.), Schule und Schulpolitik wihrend
der Corona-Pandemie: Nichts gelernt?, Miinster: Waxmann, S. 59-80.

Herzog-Punzenberger, Barabara (2017): Policy Brief #6 Selektion in der Bil-
dungslaufbahn«. in: Serie Migration und Mehrsprachigkeit - Wie fit sind
wir fiir die Vielfalt?, Arbeiterkammer Wien.

Hinrichsen, Jan/Johler, Reinhard/Ratt, Sandro (2014): »Katastrophen. Vom kul-
turellen Umgang mit (aufer)alltiglichen Bedrohungen«, in: Ewald Frie,
Mischa Meier (Hg.), Aufruhr — Katastrophe — Konkurrenz — Zerfall. Be-
drohte Ordnungen als Thema der Kulturwissenschaften, Titbingen: Mohr
Siebeck, S. 61-82.

Holtgrewe, Ursula/Schober, Barbara/Steiner, Mario (2021): »Schule unter CO-
VID 19 Bedingungen: Erste Analysen und Empfehlungen, in: COVID-19
Future Operations Plattform (FOP), online: https://irihs.ihs.ac.at/id/epri
nt/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-beding
ungen.pdfvom 28.05.2023.

Huber, Stephan Gerhard/Giinther, Paula Sophie/Schneider, Nadine/Helm,
Christoph/Schwander, Marius/Schneider, Julia/Pruitt, Jane (2020): CO-
VID-19 und aktuelle Herausforderungen in Schule und Bildung. Erste Be-
funde des Schul-Barometers in Deutschland, Osterreich und der Schweiz,
Minster: Waxmann.

Jesacher-Rofiler, Livia/Schreiner, Claudia/Berger, Fred/Kraler, Christian/
Rofinagl, Susanne/Hagleitner, Wolfgang (2021): »Schaffen wir das
Einfliisse der Pandemie auf das Unsicherheitsgefithl von Schiiler*innen
am Ubergang zwischen Sekundarstufe I und Il, in: Detlef Fickermann,

https://doi.org/10. inliby pen Access


https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://www.inklusion-online.net/index.php/inklusion-online/article/view/647
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://irihs.ihs.ac.at/id/eprint/5667/7/holtgrewe-schober-steiner-2021-schule-unter-covid-19-bedingungen.pdf
https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 
https://www.inlibra.com/de/page/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

136

Rationalitaten

Benjamin Edelstein, Julia Gerick, Kathrin Racherbiumer (Hg.), Schule und
Schulpolitik wihrend der Corona-Pandemie: Nichts gelernt?, Miinster:
Waxmann, S. 101-123.

Koselleck, Reinhart (1976): Kritik und Krise. Eine Studie zur Pathogenese der
biirgerlichen Welt, Freiburg: Karl Alber.

Kottmann, Brigitte (2006): Selektion in die Sonderschule: das Verfahren zur
Feststellung von sonderpidagogischem Forderbedarf als Gegenstand em-
pirischer Forschung, Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Lutz, Ronald (2021): »Coronakrise — Unverfiigbarkeit, Metamorphose und
Neue Pfadec, in: Ronald Lutz, Jan Steinhauflen, Johannes Kniffki, (Hg.),
Corona, Gesellschaft und Soziale Arbeit. Neue Perspektiven und Pfade,
Weinheim: Beltz Juventa, S. 14—34.

Meyer, Carla/Patzel-Mattern, Katja/Schenk, Gerrit Jasper (2013): »Krisenge-
schichte(n). >Krise« als Leitbegriff und Erzihlmuster in kulturwissen-
schaftlicher Perspektive — eine Einfithrung«, in: Carla Meyer, Katja Patzel-
Mattern, Gerrit Jasper Schenk (Hg.), Krisengeschichte(n). >Krise« als Leit-
begriff und Erzihlmuster in kulturwissenschaftlicher Perspektive, Stutt-
gart: Franz Steiner, S. 9-23.

Miiller, Hans-Peter (2017): »Von der Meritokratie zur Expertokratie? Bedeu-
tung und Wandel des Leistungsideals >sozialer Gerechtigkeit«, in: Brigitte
Aulenbacher, Maria Dammayr, Klaus Dorre, Wolfgang Menz, Birigt Rief-
graf, Harald Wolf (Hg.), Leistung und Gerechtigkeit. Das umstrittene Ver-
sprechen des Kapitalismus, Weinheim: Beltz, S. 46—63.

Niinning, Ansgar (2013): »Krise als Erzihlung und Metapher: Literaturwis-
senschaftliche Bausteine fiir eine Metaphorologie und Narratologie von
Krisen«, in Brigitte Aulenbacher, Maria Dammayr, Klaus Dorre, Wolf-
gang Menz, Birigt Riefgraf, Harald Wolf (Hg.), Krisengeschichte(n). »Krise«
als Leitbegriff und Erzahlmuster in kulturwissenschaftlicher Perspektive,
Stuttgart: Franz Steiner, S. 117-144.

Ortner, Sherry B. (2006). Anthropology and Social Theory. Culture, Power and
the Acting Subject, Durham: Duke University Press.

Parsons, Talcott (2012): »Die Schulklasse als soziales System: Einige ihrer Funk-
tionen in der amerikanischen Gesellschaft«, in: Ullrich Bauer, Uwe H. Bitt-
lingmayer, Albert Scherr (Hg.), Handbuch Bildungs- und Erziehungssozio-
logie, Wiesbaden: Springer VS, S. 103-124.

Pfahl, Lisa (2012): »Bildung, Behinderung und Agency. Eine wissenssoziologi-
sche Untersuchung der Folgen schulischer Segregation und Inklusionc, in:

https://doi.org/10. inliby pen Access


https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 
https://www.inlibra.com/de/page/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

H. Richter: Rekonfigurationen in der Krise

Rolf Becker, Heike Solga (Hg.), Soziologische Bildungsforschung, Wiesba-
den: Springer, S. 415-436.

Pier, Libby/Hough, Heather J]./Christian, Michael/Bookman, Noah/
Wilkenfeld, Britt/Miller, Rick (2021): COVID-19 and the Educational
Equity Crisis: Evidence on Learning Loss From the CORE Data Collabora-
tive, online: https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-education
al-equity-crisis vom 15.10.202.2.

Powell, Justin J./Pfahl, Lisa (2012): »Sonderpidagogische Fordersystemex, in:
Ullrich Bauer, Uwe H. Bittlingmayer, Albert Scherr (Hg.), Handbuch Bil-
dungs- und Erziehungssoziologie, Wiesbaden: Springer VS, S. 721-739.

Powell, Justin/Wagner, Sandra (2014): »An der Schnittstelle Ethnie und Be-
hinderung benachteiligt. Jugendliche mit Migrationshintergrund an deut-
schen Sonderschulen weiterhin tiberprisentiert«, in: Gudrun Wansing,
Manuela Westphal (Hg.), Behinderung und Migration. Inklusion, Diver-
sitdt, Intersektionalitit, Wiesbaden: Springer, S. 177-199.

Reckwitz, Andreas (2003): »Grundelemente einer Theorie sozialer Praktiken.
Eine sozialtheoretische Perspektive«, in: Zeitschrift fir Soziologie 32 (4),
S. 282-301.

Reckwitz, Andreas (2010): Subjekt, Bielefeld: transcript.

Richter, Hendrik (2022): »Entgegen schulischer Ordnung. Kriminelle Selbst-
darstellung als widerstindige Praxis«, in: Susanne Leitner, Ramona
Thitmmler (Hg.), Die Macht der Ordnung. Perspektiven auf Verinderung
in der Pidagogik, Weinheim: Beltz Juventa, S. 165-178.

Rieger-Ladich, Markus (2021): »Identititsdebatte oder: Das Comeback des Pri-
vilegs«, in: Blitter fur deutsche und internationale Politik 10, S. 105-112..

Rose, Susan/Twist, Liz/Lord, Pippa/Rutt, Simon/Badr, Karim/Hope, Chris/
Styles, Ben (2021): »Impact of School Closures and Subsequent Support
Strategies on Attainment and Socio-emotional Wellbeings, in: Key Stage
1, online: https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subseq
uent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
vom 28.05.2023.

Schatzki, Theodore R. (2002): The site of the social: a philosophical account of
the constitution of social life and change, State College: The Pennsylvania
State University Press.

Stojanov, Krassimir (2015): »Leistung — ein irrefithrender Begriff im Diskurs
iiber Bildungsgerechtigkeit«, in: Alfred Schifer, Christiane Thompson,
(Hg.), Leistung, Paderborn: Schoningh, S. 135-150.

https://doi.org/10. inliby pen Access

137


https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://edpolicyin-ca.org/newsroom/covid-19-and-educational-equity-crisis
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://www.nfer.ac.uk/impact-of-school-closures-and-subsequent-support-strategies-on-attainment-and-socio-emotional-wellbeing/
https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 
https://www.inlibra.com/de/page/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

138

Rationalitaten

Thielen, Marc (2014): »Behinderte Uberginge in die Arbeitswelt. Zur Bedeu-
tung und pidagogischen Bearbeitung von Diversitit im Alltag schulischer
Berufsvorbereitung«, in: Gudrun Wansing, Manuela Westphal (Hg.), Be-
hinderung und Migration. Inklusion, Diversitit, Intersektionalitit, Wies-
baden: Springer, S. 203-220.

Thiefen, Malte (2013): »Gesundheit erhalten, Gesellschaft gestalten. Konzep-
te und Praktiken der Vorsorge im 20. Jahrhundert: Eine Einfithrung«,
in: Zeithistorische Forschungen/Studies in Contemporary History 10 (3),
S. 354-365.

Wacker, Albrecht/Unger, Valentin/Rey, Thomas (2020): »Sind doch Corona-Fe-
rien, oder nicht?«. Befunde einer Schiiler*innenbefragung zum >Fernun-
terricht«, in: Detlef Fickermann, Benjamin Edelstein (Hg.), >Langsam ver-
misse ich die Schule ...<. Schule wihrend und nach der Corona- Pandemie,
Miinster: Waxmann, S. 79—94.

Weisser, Jan (2005): Behinderung, Ungleichheit und Bildung. Eine Theorie der
Behinderung, Bielefeld: transcript.

Wellgraf, Stefan (2012): Hauptschiiler. Zur gesellschaftlichen Produktion von
Verachtung, Bielefeld: transcript.

Wellgraf, Stefan (2018): Schule der Gefiihle. Zur emotionalen Erfahrung von
Minderwertigkeit in neoliberalen Zeiten, Bielefeld: transcript.

Wellgraf, Stefan (2021): Ausgrenzungsapparat Schule. Wie unser Bildungssys-
tem soziale Spaltungen verschirft, Bielefeld: transcript.

Willis, Paul (1997): Spafd am Widerstand. Learning to Labour, Hamburg: Argu-
ment.

Wolf, Eric (1990): »Facing Power — Old Insights, New Questionsc, in: American
Anthropologist New Series 92 (3), S. 586—596.

https://doi.org/10. inliby pen Access


https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 
https://www.inlibra.com/de/page/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

