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Einleitung

Wer Anfang 2020 in der Schule geforscht hat, fand spätestens imMärz dessel-

ben Jahres die schulische sowie räumliche Ordnung stark verändert vor. Leere

Klassenzimmer und leere Schulflure waren nur ein zu beobachtendes Phäno-

men einer weltweiten Pandemie, die wie ein Lauffeuer über die Gesellschaft

hinweggefegt ist und zu erheblichen Umstellungen, Beschränkungen sowie

zu neuen physischen Präsenzen geführt hat. Schnell zeigte sich sowohl für das

Bildungssystem als auch die gesamte Gesellschaft, dass die sozialen und öko-

nomischen Auswirkungen der pandemiebedingten Regulierungen nicht alle

gleichermaßen trafen, sondern stark klassen- sowie milieuabhängig waren

(vgl. Lutz 2021). Besonders sozio-ökonomisch benachteiligte Schüler:innen,

die nicht über das nötige kulturelle (Bildungs-)Kapital verfügten und die

auch im familiären Umfeld auf keine Unterstützungsmöglichkeiten bei der

Bearbeitung schulischer Arbeitsaufträge zurückgreifen konnten, hatten mit

der plötzlichen Verlagerung des Schulischen ins Private erhebliche Schwierig-

keiten (vgl. Helm/Huber/Postlbauer 2021; Holtgrewe/Schober/Steiner 2021).

Diesbezüglich stellte das sogenannteDistance Learning auch für Schüler:innen,

denen ein sonderpädagogischer Förderbedarf zugewiesen wurde – und die

ohnehin verstärkt von sozio-ökonomischer Benachteiligung betroffen sind

(vgl. Punzenberger 2017) –, eine weitere Barriere dar, die das Risiko für eine

Verschärfung von Bildungsbenachteiligungen erhöhte (vgl. Bešić/Holzinger

2020).

In der Corona-Krise wurde dabei einmal mehr deutlich, dass Krisen als

Verstärker von Vorsorgekonzepten fungieren (vgl. Thießen 2013) und auch,
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dass Vorsorge mit Ungleichheitsverhältnissen in Zusammenhang steht. Doch

auch wenn die gesundheitspolitischen Maßnahmen in ihrer Dimension für

die zeitgenössische westliche Welt beispiellos waren, brachte die Corona-

Krise keine spezifisch neuen Vorsorge- und Ungleichheitsverhältnisse zuta-

ge. Vielmehr verschärften sich die bestehenden Ordnungsmuster, die bspw.

im Hinblick auf Vorsorge seit der Entwicklung des Staatsapparates zum

»Vorsorgestaat« (vgl. Ewald 2015) ohnehin schon da waren und die sich seit

dem 19. Jahrhundert immer stärker ausgedehnt haben. Vorsorgekonzepte

müssen dabei stets auch in Bezug zur gesellschaftlichen Ordnung verstanden

werden, die in ihrer Konsequenz sowohl individualisierende als auch diszi-

plinierende Effekte haben können. Malte Thießen (2013) folgend, ging es bei

Vorsorgemaßnahmen, die die Gesundheit betreffen, immer schon »um die

Aushandlung sozialer Normen, Beziehungen und Hierarchien, um Macht-

und Herrschaftsverhältnisse« (ebd.: 359). So können Vorsorgeleistungen auch

selbst zur Behinderung werden, wie bspw. Jan Weisser (2005) dies für Ein-

richtungen für Menschen mit Behinderung ausführt. Doch Krisen verstärken

nicht nur Vorsorgeinterventionen, sie treiben auch die Sichtbarkeit gesell-

schaftlicher Ordnungen sowie Macht- und Herrschaftsverhältnisse voran,

insbesondere dann, wenn Krisen Ordnungen infrage stellen und sich in ihnen

transformative Prozesse zeigen (vgl.Wolf 1990).

DerBeitrag schließt andieseÜberlegungenanundzeichnet aufGrundlage

ethnographischer Feldforschung nach, wie Strukturmerkmale und Exklusi-

onsmechanismen schulischerOrdnung imZuge der Coronaschutzverordnun-

gen als Vorsorgemaßnahme (um Inzidenzraten sowie das Infektionsrisiko zu

verringern) im besonderen Maß beobachtbar wurden. Diesbezüglich richte

ich den Blick auf schulische Ordnungslogiken, die mit Bildungsbenach-

teiligungen sowie sozialer Exklusion insbesondere von Schüler:innen mit

zugeschriebenem sonderpädagogischen Förderbedarf (SPF) in Zusammen-

hang stehen, und zeige, wie die Corona-Krise zu einer Verschärfung von

Bildungsungleichheiten geführt hat und die »Illusion der Chancengleich-

heit« (Bourdieu/Passeron 1971) in aller Deutlichkeit offengelegt wurde. Dabei

stehen zwei Zeitintervalle im Fokus meiner Ausführungen: einmal die Zeit

während des ersten Lockdowns 2020 und des Distance Learnings sowie einmal

die unmittelbare Zeit nach derWiedereröffnung der Schulen imMai 2020.
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1. Ethnographie und das Feld

Das Datenmaterial, auf das ich mich im Folgenden beziehe, entstammt mei-

ner ethnographischen Feldforschung, die ich zu Praktiken der Integration

im Schuljahr 2019/20 an einer Mittelschule einer österreichischen Großstadt

durchgeführt habe. Da meine Arbeit einer praxistheoretischen Perspektive

(vgl. Reckwitz 2003; 2010) folgt, sind meine inhaltlichen Ausführungen so-

wohl theoriegeladen als auch anhand meines empirischen Materials geleitet.

Diesbezüglich baut die Ausrichtung meiner Forschung auf einem kultur-

anthropologischen Verständnis von Ethnographie auf, wie es vor allem in

den Kulturwissenschaften bzw. der (Europäischen) Ethnologie üblich ist. Im

Anschluss an diese Tradition knüpfe ich an klassisch kulturanthropologische

Schulethnographien wie bspw. von Paul Willis (1977) über männliche Jugend-

liche der britischen Arbeiterklasse der 1970er Jahre oder an neueren Arbeiten

wie bspw. von Stefan Wellgraf (2012; 2018) über Berliner Hauptschüler:in-

nen an. Die Forschungsstrategie der Ethnographie ermöglicht es dabei, das

implizite Wissen der schulischen Akteure, alltägliche Sinnstiftungen sowie

handlungsleitende Narrative sichtbar zu machen und diese zu schulischen

Strukturen in Verbindung zu setzen.Neben der teilnehmenden Beobachtung,

informellen Gesprächen, dem Lesen der Schulakten, der photographischen

Dokumentation von Räumen und Objekten führte ich in der Zeit auch 26

(Einzel- bzw. Gruppen-)Interviews durch.

Mein Forschungsfeld bildete eine großstädtische Mittelschule in soge-

nannter schwieriger Lage, die ich im Folgenden als Neue Mittelschule (NMS)

Bachmannstraße bezeichne. Schulen in schwieriger Lage sind sowohl durch

eine verräumlichte Segregation sozialer Ungleichheit als auch durch eine

hohe Anzahl von sozio-ökonomisch benachteiligten Schüler:innen gekenn-

zeichnet (vgl. Bremm/Klein/Racherbäumer 2016; Fölker/Hertel/Pfaff 2015;

Bremm/Racherbäumer 2020). Viele der Schüler:innen der NMS Bachmann-

straße kommen aus benachteiligten Klassenverhältnissen und haben eine

eigene oder familiäre Migrationsgeschichte. Hier treffen ein in der Regel

geringes kulturelles sowie ökonomisches Kapital der Familien sowie belas-

tende biographische Brüche in Form von (teils traumatischen) Flucht- und

Migrationserfahrungen, zerbrochenen Familien bis hin zum Verlust der ei-

genen familiären Wohnung auf gesellschaftliche Selektionserwartungen und

meritokratische Ordnungslogiken. Für mehr als ein Dutzend Schüler:innen

wurde in meinem Feld ein sonderpädagogischer Förderbedarf diagnostiziert,

womit der Anteil von Schüler:innen mit SPF im Verhältnis zur Gesamtzahl
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aller Schüler:innen der Schule im Vergleich zu anderen Mittelschulen, die

weniger stark von sozialer Benachteiligung betroffen sind, deutlich erhöht ist.

Auf die intersektionale Formation von Klasse, Ethnizität und Behinderung,

also auf das erhöhte Risiko, als migrantisches Kind aus Armutsverhältnissen

auch noch einen SPF diagnostiziert zu bekommen, wurde für das österrei-

chische Bildungssystem schon mehrfach hingewiesen (vgl. bspw. Herzog-

Punzenberger 2017; George/Schwab 2019).1

Neben kulturalisierenden Rechtfertigungsordnungen (vgl.Wellgraf 2021),

wie sie für Schulen typisch sind, die überproportional häufig von Kindern und

Jugendlichen besucht werden, die eine (eigene oder familiäre) Migrationsge-

schichte haben und aus sozio-ökonomisch benachteiligten Familienverhält-

nissen kommen, war unter Teilen des Lehrkörpers auch eine vergleichsweise

große Skepsis gegenüber der Inklusion bzw. gegenüber inklusiven Bestrebun-

gen zu beobachten. Die Lehrer:innen seien dafür nicht ausgebildet, die Schu-

len seien zu schlecht ausgestattet und ohnehin seien manche Kinder und Ju-

gendlichemitBehinderunganeinerSonderschulebesser aufgehoben,wosie –

wie eineLehrerindies in einemInterview formulierte –unter »Gleichgesinnten«

einen besseren sozialen Anschluss finden würden. In diesem Zusammenhang

kann auch die Feststellung eines Lehrers, die Unterzeichnung der UN-Behin-

dertenrechtskonvention sei ein »große(s) Problem«, eingeordnet werden.

2. Schulische Ordnung und Ungleichheit

(Schulische) Ordnungen stellen eine grundlegende Disposition sozialer Ein-

heiten dar, die in einer sozialen Praxis unter spezifischen sozialen Kontexten

erst hergestellt werden (vgl. Schatzki 2002; Bourdieu 2022). Ordnungen sind

also nicht lediglich Strukturen, die das menschliche Handeln vorherbestim-

men. Vielmehr entstehen soziale Ordnungen in einemWechselverhältnis von

sozialen Praktiken, die immer auch das implizite Wissen sowie die inkor-

porierten Handlungsweisen der Akteur:innen zum Ausdruck bringen, und

Strukturen, die die sozialen Praktiken in der Weise präformieren, dass be-

stimmte Handlungenmöglich oder auch undenkbar werden (vgl. Hinrichsen/

1 Auch für das deutsche Schulsystem zeichnen eine Reihe von Studien (vgl. bspw. Kott-

mann 2006; Powell/Wagner 2014; Thielen 2014) intersektionale Formationen von

»Behinderung« mit anderen Ungleichheitskategorien (soziale Klasse, Ethnizität, Ge-

schlecht) nach.
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Johler/Ratt 2014). Praktiken sowie Denkweisen und Wahrnehmungen, über

Geschmäcker bis zu Lebensweisen, sind einerseits durch gesellschaftliche For-

mationen strukturiert und andererseits auch immer strukturierend zugleich

(vgl. Bourdieu 2018). Soziale Praktiken ebensowie soziale Ordnungen sind da-

her stets situativ bestimmt, heißt räumlich und zeitlich gebunden. Innerhalb

der kulturellen Muster, die mit sozialen Ordnungen unweigerlich verwoben

sind (vgl. Groth 2019), erwerben die Akteur:innen in der sozialen Praxis ein

spezifisches Wissen über Ordnungen, die durch Macht- und Herrschaftsver-

hältnisse sowie durch Ordnungslogiken wie Regeln und Normvorstellungen

strukturiert sind.DiesesWissen ermöglicht es zugleich auch, »Nein« zu sagen

und sich der Ordnung zumindest situativ zu entziehen. Wenngleich Regeln

und Normen eine Orientierung in der sozialen Praxis bilden, zeigt sich im

Alltag auch, dass sie stets rekonstituiert, neu ausgehandelt oder suspendiert

werden können (vgl. Grabau/Rieger-Ladich 2015).

Als primäre Bildungsanstalt nimmt Schule eine herausgehobene Rolle

in der Gesellschaft ein. Sie ist als staatliche Institution nicht nur der Ort,

an dem Wissen und Können sowie gesellschaftliche Normen an Kinder und

Jugendliche implizit wie explizit vermittelt werden, sondern gleichzeitig wer-

den in ihr auch soziale Ungleichheiten und Ausgrenzung reproduziert (vgl.

Bourdieu 2001). Besonders deutlich wird dies im Hinblick auf die Reproduk-

tion sozialer Klassenlagen durch ein selektives Bildungssystem, das bereits

in seiner historischen Entstehung zwischen einem Oben und einem Unten

unterschieden hat und sämtliche politische Bildungsbemühungen der letzten

Jahrzehnte überlebt hat (vgl. Wellgraf 2021). Trotz der bildungspolitischen

Reformen sowie der Bildungsexpansion in Österreich und Deutschland seit

den 1960er/-70er Jahren nahm die Bildungsgerechtigkeit nicht zu, sondern

sogar weiter ab (vgl. Geißler 1999). Mit der UN-Behindertenrechtskonvention

kam zumindest ein wenig Bewegung ins Spiel, indem die Forderung nach

einem inklusiven Bildungssystem sowie der Abschaffung von Sonderschulen,

die einen Ort sozialer Ungleichheit darstellen (vgl. Pfahl 2012; Powell/Pfahl

2012), vertraglich festgelegt wurden; wenngleich die inklusiven Bemühungen

in den letzten Jahren eher ins Stocken geraten sind.

Die Ordnung der staatlichen Institution Schule ist sowohl auf Sozialisati-

on als auch Selektion ausgerichtet (vgl. Fend 2009; Parsons 2012). Besonders

an Schulen, deren Lage als schwierig gilt wie bspw. der NMS Bachmannstra-

ße, zeigen sich hier deutlich Mechanismen und Strukturen eines selektiven

Bildungssystems, das u.a. den Reproduktionsaufträgen eines kapitalistischen

Arbeitsmarktes folgt und das nicht zuletzt durch seine ideologische Wirkung
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die staatliche,ökonomischeOrdnungaufrechterhält (vgl.Althusser 2016).Hier

schlägt die meritokratische Ordnungslogik besonders zu, die Chancengleich-

heit imaginiert und die systematischeUngleichverteilung vonRessourcen und

Zugängen verhüllt (vgl. Müller 2017). Anhand der schulischen Selektionsfunk-

tion werden Schüler:innen in unterschiedliche Schullaufbahnen eingeordnet

(vgl. Geister 2006), womit folgenreich über Bildungsbiographien entschieden

wird. Dabei werden Bildungsprivilegien sowie -benachteiligungen systema-

tisch an die nächste Generation weitergegeben: Wessen Eltern eine Mittel-,

Haupt- oder Sonderschule besuchten, der oder die wird sich mit erhöhter

Wahrscheinlichkeit auch in einer ähnlichen Schullaufbahn wiederfinden. Im

schulischen, gesellschaftlichen sowie politischen Diskurs wird in Bezug auf

soziale Ungleichheit allerdings nur allzu oft schulischer Erfolg mit Leistung

gleichgesetzt und der soziale Hintergrund der Schüler:innen ausgeklammert.

An Schulen, wie der NMS Bachmannstraße, ist dies daran zu beobachten,

wenn von Seiten der Lehrer:innen spezifische kulturelle Praxen alltäglicher

Lebensführung (bspw. in Bezug auf vermeintlich fehlenden Fleiß oder Er-

folgsstreben) als ursächlich für das Ausbleiben höherer Bildungstitel oder

gescheiterte (familiäre) Bildungsbiographienmarkiert werden. Sherry Ortner

(2006) folgend, bleibt klassenbedingte Selektion meist verborgen, da es im

Alltag für das Reden über soziale Klassen in der Regel keine Sprache gibt oder

diese durch andere Ungleichheitsverhältnisse verdrängt wird. Auch für die

von sozialer Benachteiligung Betroffenen sind klassenbedingte Ausschluss-

mechanismen nicht zu greifen. Dass die familiären Startchancen, die sich

durch das ökonomische, kulturelle sowie soziale Kapital der Familien ausdrü-

cken (vgl. Bourdieu 1987), entgegen dem trügerischen Ideal, es komme nur

auf die eigene Leistung an, eben nicht gleich verteilt sind (vgl. Stojanov 2015;

Rieger-Ladich 2021), bleibt für viele Schüler:innen dahermeist nur unbewusst

spürbar. Durch die allgegenwärtige Unsichtbarkeit von Klasse im Schulalltag

und den Anspruch der Gleichbehandlung aller Schüler:innen, unabhängig

ihrer ungleich verteilten Privilegien, sanktioniert das Schulsystem damit »die

ursprüngliche Ungleichheit gegenüber der Kultur« (vgl. Bourdieu 2001: 39).

Schüler:innen mit einem zugeschriebenen sonderpädagogischen Förder-

bedarf, die, wie an der NMS Bachmannstraße, an Schulen in »schwieriger«

Lage beschult werden, sind davon in doppelter Weise betroffen. Nicht nur,

dass sie vermehrt als Kinder und Jugendliche aus sozio-ökonomisch benach-

teiligten Familienverhältnissen, die meist auch eine eigene oder familiäre

Migrationsgeschichte haben, ohnehin von klassenbedingten Ausschluss-

mechanismen betroffen sind (vgl. Herzog-Punzenberger 2017; Pfahl 2012);
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als Schüler:innen mit SPF werden sie darüber hinaus noch mit weiteren

Besonderungspraktiken und -mechanismen konfrontiert, die ihnen in der

Schulöffentlichkeit – auch an inklusiven Schulen – einen inferioren sozialen

Platz zuweisen. Auf Grundlage meritokratischer Logiken wird ihnen dabei

eine Leistungs(un)fähigkeit bescheinigt, die sie im Vergleich zu ihren Mit-

schüler:innen herabsetzt und an vielen österreichischen Mittelschulen dazu

führt, dass sie mindestens in den Hauptfächern in einem anderen Raum

unterrichtet werden (vgl. Buchner/Petrik 2022; Richter 2022). An der NMS

Bachmannstraße wurden die Schüler:innen mit SPF der dritten Klasse nicht

nur in den Haupt-, sondern noch in weiteren Nebenfächern segregiert in

einem anderen Raum unterrichtet. Diese selektive Aussonderungspraxis,

durch die auf Grundlage sozialer Klassifikation sonderpädagogische Verant-

wortungsbereiche (re-)legitimiert werden, bewegt sich dabei an der Grenze

zwischen Sonder- und inklusiver Regelschule. In der Begründung pädagogi-

scher Alltagspraxis spielt dann die soziale Herkunft auch keine Rolle mehr,

sondern erfolgt i.d.R. über die selbst systemisch hervorgebrachte Be-Hinde-

rung sowie die vermeintliche Leistungs(un-)fähigkeit.

Der sonderpädagogische Förderbedarf wird (auch) dazu genutzt, um

Bildungsbenachteiligungen auszugleichen, so wie Powell und Wagner (2014)

dies für die intersektionale Formation von Ethnizität und »Behinderung« be-

schreiben. Zugleich zeigt sich in der sozialen Praxis der Schulen, dass sich –

neben reduzierten Bildungsangeboten in Form anderer Lehrpläne – durch

die spezifischen Differenz- und Anordnungspraktiken Stigmaerfahrungen

manifestieren und sich die eigene Selbstbeschreibung von Schüler:innen mit

SPF an negativen Attributen orientiert (vgl. Buchner 2018; Richter 2022). An

der NMS Bachmannstraße beschrieben Schüler:innen sich mir teils als zu

»schlecht« in den Fächern oder »zu dumm«. Nikola bspw., ein fünfzehnjähriger

Junge, sagte in einem Interview über sich: »Ich würde sagen, ich würde sagen, ich

kann nix, bin zu dumm für dieWelt.«. Besonders an Schulen, wie der NMS Bach-

mannstraße, besteht für Schüler:innen mit SPF hier die besondere Gefahr,

dass sie in einer Klassengemeinschaft von Schüler:innen, die ohnehin fast

alle als »faul« stigmatisiert werden und schlechte Leistungen erzielen, noch

»schlechter« zu sein scheinen,wodurch sichmanifeste negativeWerturteile der

eigenenPersonherausbilden.Diese beschädigtenSubjektpositionen sind alles

andere als folgenlos, vielmehr haben sie teils verheerende Auswirkungen auf

den Übergang in das Erwerbsleben (vgl. Pfahl 2012). Arbeiten, wie bspw. von

Helga Fasching (2016), zeigen, dass Jugendliche mit SPF ein erhöhtes Risiko

haben, nach Abschluss ihrer Pflichtschulzeit, weder in ein Ausbildungs- noch
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in ein Beschäftigungsverhältnis des ersten Arbeitsmarktes einzutreten. Dies-

bezüglich steht der SPF impraktischenVollzug seiner strukturellenAuslegung

eben nicht zwangsläufig für ein Instrument, dass eine geeignete Antwort auf

ungleichverteilte RessourcenundZugängebietet, sondern vielmehr als (weite-

re) soziale Barriere für die Verstärkung von Bildungsbenachteiligungen bspw.

in Form beschränkter Bildungsmöglichkeiten und von Schulabschlüssen, die

nur selten etwas zählen (vgl. Hackbarth 2022).2

3. (Corona-)Krise

Die Krise beschreibt eine kulturell bedeutsame, erschütternde sowie außer-

gewöhnliche Begebenheit, die sich insbesondere durch ein hohes Maß an

Selektion und Abstraktion auszeichnet (vgl. Grunwald/Pfister 2007; Nün-

ning 2013). Von gegenwärtigen Krisen zu sprechen, bedeutet, wie Nünning

(2013) ausführt, nach dem Eintreten spezifischer gesellschaftlich relevanter

Ereignisse an einem »kritischen Punkt« angelangt zu sein, an dem sich erst

noch zeigen wird, welche Richtung die Krise weiternimmt. So stellt auch die

Corona-Pandemie eine Krise dar, die als eine plötzliche, unvorhersehbare

Veränderungmaterieller, sozialer sowie kultureller Lebensrealitäten wie auch

als ein kulturelles Wahrnehmungsphänomen (vgl. Koselleck 1976) Menschen

ihrer Sicherheiten beraubt (vgl. Meyer/Patzel-Mattern/Schenk 2013) und in

der der Ausgang noch nicht vollständig abzusehen ist.

Krisen ist zugleich die Möglichkeit von Veränderung immanent, denn für

alle Krisen sind ordnungs- sowie strukturändernde Prozesse charakteristisch

und dem US-amerikanischen Kulturanthropologen Eric Wolf folgend, wer-

den gesellschaftliche Ordnungen sowie Macht- und Herrschaftsverhältnisse

dann am sichtbarsten, wenn sie durch Krisen infrage gestellt werden (vgl.

Wolf 1990). Auch Hinrichsen, Johler und Ratt (2014) schreiben – allerdings

in Bezug zur Katastrophe –, dass »im Moment ihrer Bedrohung Ordnungen

thematisiert« (ebd.: 63) werden und sich dann transformative Prozesse in aller

Deutlichkeit zeigen. Welche Rolle Ordnungen für die sozialen Alltagsprakti-

2 Hiermuss allerdings noch zwischen Schüler:innenmit einem SPF, die an einer Sonder-

schule und einer inklusiven Regelschule unterrichtet werden, unterschieden werden.

Die Chancen, bspw. einen Schulabschluss zu erlangen, sind im Anschluss an ein inklu-

sives Setting erhöht (vgl. Pfahl 2012).
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ken spielen, tritt daher vor allem dann zu tage, wenn sie gestört werden oder

als abwesend erscheinen (vgl. Groth 2019).

Die Corona-Krise bzw.wirkmächtige Vorsorgemaßnahmen hatten auf die

Schule sowie die schulische Ordnung erhebliche Auswirkungen. Mit der Ver-

lagerung ins Private schlug diemeritokratische Ordnung der Schule dabeimit

besonderer Härte zu: Schüler:innen waren insbesondere im ersten Lockdown

vollständig auf ihre eigenen (familiären) Ressourcen angewiesen, ummit den

schulischen Anforderungen umzugehen. Schüler:innen, die bspw. in Akade-

miker:innen-Familienaufwachsen,kamenaufgrund ihrerBildungsprivilegien

mit dieser Form des Unterrichts zumeist besser zurecht, wohingegen benach-

teiligteSchüler:innenerheblicheProblemehatten.AuchnachderWiedereröff-

nung der Schulen zeigte sich, dass mit Verweis auf die Infektionsschutzmaß-

nahmen zur Eindämmung von SARS-CoV-2 sich sonderpädagogische Verant-

wortungsbereiche sowie die Differenz zwischen Schüler:innen mit und ohne

SPFweitermanifestierten, sodass sich die Schule immerweiter weg von schu-

lischer Inklusion bewegte.

3.1 Lockdown und Home Learning

Als die Schüler:innen am 12. März 2020 die NMS Bachmannstraße betraten,

wussten die meisten schon, dass die Schule in der kommenden Woche ge-

schlossen werden sollte, schließlich ging der Beschluss der österreichischen

Bundesregierung am Vorabend durch sämtliche Medien (vgl. BMBWF 2020).

Am Ende ging es sogar noch schneller, weil die Schulleitung schon für den

kommendenTag allen Eltern empfahl, ihre Kinder zuhause zulassen und (fast)

alle Eltern dieser Empfehlung nachkamen.Während einige Schüler:innen die

Schulschließung mit Freude aufnahmen, kommunizierten andere Unsicher-

heiten und Besorgnis. Leonardo bspw., ein fünfzehnjähriger Junge, der zu

diesem Zeitpunkt in einer sozialpädagogisch betreuten Wohngemeinschaft

für Jugendliche lebte, äußerte mir gegenüber Sorgen und ein Unwohlsein

gegenüber den Arbeitsaufträgen, die sie – die Schüler:innen – für zuhause

bekommen würden. Nach dem Ende des Lockdowns sollte sich zeigen, dass

viele der Schüler:innen ihre Arbeitsaufträge nur teilweise oder gar nicht er-

füllten. Vielen der Schüler:innen waren die Aufgaben zu schwer und viele

hatten keine Unterstützungsmöglichkeiten. Darüber hinaus hatten einige

Schüler:innen überhaupt keine technischen Endgeräte, mit denen sie die

Aufgaben hätten erledigen können.
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Für sozio-ökonomisch benachteiligte Schüler:innen waren diese Schwie-

rigkeiten weit verbreitet. Schlechte technische Ausstattungen, ungünstige

Wohnbedingungen, ein geringes (kulturelles) Bildungskapital der Eltern so-

wie belastende Arbeitsverhältnisse und diverse psychische/gesundheitliche

Belastungen (vgl. bspw. Huber et al. 2020; Lutz 2021; Holtgrewe/Schober/

Steiner 2021) trafen nun komprimiert auf eine Schulpraxis, die sich der Bil-

dungsverantwortung auf empfindlicheWeise entzog. Neben den für die Krise

schlecht ausgestatteten Schulen konnten einige Studien nachzeichnen, dass

bspw. nur ein geringer Teil des durch den ersten Lockdown ausgefallen Prä-

senzunterrichts durch virtuelle Fernunterrichtseinheiten ausgeglichen und

Arbeitsaufträge (ohne weitere Erklärungen) an die Schüler:innen geschickt

wurden (vgl. Grewenig et al. 2020; Wacker/Unger/Rey 2020). Auch Michael

Eichhorn et al. (2020) haben darauf hingewiesen, dass Lehrer:innen im ersten

Lockdown 2020 überwiegendMedien verwendeten,mit denen sie auch schon

vor der Pandemie gut vertraut waren und die auch die Schüler:innen aus dem

Schulalltag kannten. Auch in meinem Feld spielten Videokonferenzsysteme

wie bspw. Zoom im »neuen« Schulalltag keine Rolle. Diese wurden, wenn

überhaupt, nur in Ausnahmefällen, wie bspw. bei Klassenkonferenzen ge-

nutzt.Diese neue Lehr-Praxis reichte für diemeisten Schüler:innen nicht aus.

Einige Schüler:innen beschriebenmir Gefühle starker Überlastung sowie eine

zunehmendeDemotivation,wenn sie frühmorgens ihrMailpostfach öffneten

und »schon wieder sechs E-Mails« mit neuen Arbeitsaufträgen vorfanden. Frau

Loderer, die Integrationslehrerin der vierten Klasse (achte Jahrgangsstufe),

versuchte durch regelmäßige Telefonate mit den beiden Schülern mit SPF

der vierten Klasse diesen Problemen vorzubeugen. Die Integrationslehrerin,

Frau Weber, ließ sich hingegen eine Zeitlang die erledigten Arbeitsaufträge

von den Schüler:innen mit SPF der dritten Klasse in die Schule bringen,

um ihnen dort die neuen Aufgaben zu übergeben. Allerdings half dies nur

bedingt. Marie, eine dreizehnjährige, von Armut betroffene Schülerin, der

ein sonderpädagogischer Förderbedarf zugewiesen wurde, schilderte mir für

die Zeit des Homelearnings, dass sie »da nicht so ganz zurechtgekommen ist«, sie

»die meisten Sachen nicht gewusst« hätte. Diesbezüglich konnten Rosa Bellacicco

und Dario Ianes (2020) in ihrer italienischen Studie auf Datenbasis einer

Lehrer:innenbefragung zeigen, dass insbesondere Kinder und Jugendliche

mit Förderbedarf erhebliche Probleme mit dem Distance Learning hatten,

sodass ca. ein Drittel der betroffenen Schüler:innen nicht vom Unterricht

erreicht werden konnte. Für diesen ersten Lockdown konnten schließlich

mehrere internationale Studien eine drastische Zunahme von bis zu zwei
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Monaten Beschulungszeit zwischen sozio-ökonomisch benachteiligten so-

wie privilegierteren Schüler:innen feststellen (vgl. Rose et al. 2021; Pier et

al. 2021). Die Ergebnisse zu Lerneinbüßen im deutschen Sprachraum sind

hingegen bislang relativ heterogen, wenngleich auch hier vergrößerte Bil-

dungsdisparitäten festgestellt werden konnten (vgl. Helm/Huber/Postlbauer

2021).

3.2 Wiedereröffnung der Schulen

Als die Schulen am 18.Mai 2020 ihren Präsenzbetriebwieder aufnahmen, hat-

te sich das Bild der Schule unter demEinfluss einer weltweiten Pandemie und

dem Infektionsschutz deutlich verändert: Auf denGängen herrschte anfängli-

cheMaskenpflicht, alle Akteur:innen sollten mindestens einenMeter Abstand

zueinander einhalten (was zusätzlich durch auf dem Flurboden angeklebtes

Absperrband unterstützt werden sollte)3 und alle Schüler:innen mussten ihre

Hände beim Betreten des Schulgebäudes mit Desinfektionsmittel einreiben.

Um das Infektionsrisiko zu verringern, entschied das Bundesministerium für

Bildung, Wissenschaft und Forschung (vgl. BMBWF), dass alle Klassen einer

Schule halbiert und fortan in einem Schichtsystem unterrichtet werden soll-

ten. In der NMS Bachmannstraße führte die Erfüllung des Etappenplans da-

zu,dass ein Teil der Schüler:innen in der Schule zumUnterrichtwar,der ande-

re Teil Arbeitsaufträge von Zuhause aus bearbeitete. Am darauffolgenden Tag

wurde getauscht. Diese Form der Teilung und Blockung von Unterricht sollte

österreichweit in der Sekundarstufe 1 bis zum Ende des Schuljahres 2020/21

mehr als ein Drittel der gesamten Schulzeit betragen (vgl. BMBWF 2021). Die

Aufteilung der Klassen führte damit auch dazu, dass jede:r Schüler:in an ei-

nem eigenen Tisch imKlassenzimmer sitzen konnte/musste,womit der Coro-

naschutz-Abstand von einemMeter gesichert wurde. Darüber hinaus wurden

sämtliche Unterrichtsfächer, denen nach damaligen Erkenntnisstand ein er-

höhtes Infektionsrisikozugeschriebenwurde,wiebspw.MusikoderSport,aus

dem Stundenplan gestrichen, wenn diese eigentlich am Nachmittag stattfan-

den, oder mit den Hauptfächern Mathematik und Deutsch ersetzt, wenn die-

se am Vormittag gewesen wären. Da der Nachmittagsunterricht ohnehin nur

3 Für die Schulöffnungen am 18. Mai 2020 wurden auf Grundlage der Vorgaben des ös-

terreichischen Gesundheitsministeriums Hygiene-Auflagen für den Schulbetrieb be-

schlossen, die die Einhaltung eines Mindestabstandes von einemMeter und nicht wie

in Deutschland von 1,5 Metern zwischen zwei Personen vorsahen.

https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 https://www.inlibra.com/de/page/agb - Open Access - 

https://doi.org/10.14361/9783839462232-006 
https://www.inlibra.com/de/page/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


130 Rationalitäten

aus Nebenfächern bestanden hatte,war der Schultag fortan nach der sechsten

Stunde vorbei. Zusätzlichwurde den Schüler:innenmitgeteilt, dass es bis zum

Ende des Schuljahres auch keine Schularbeiten mehr geben würde. Und da

auch insgesamt weniger Arbeitsaufträge vergeben sowie weniger Lerninhalte

behandelt wurden, empfand der Großteil der Schüler:innen die neuen Verän-

derungen als entlastendundüberwiegendpositiv.Allerdings zeigten sich auch

einige Schüler:innen, die insgesamt bessere Noten erzielten und die nach der

Mittelschule auf eine höhere Schulewie dasGymnasiumwechselnwollten, be-

sorgt über Reduzierung von Lerninhalten und den nun spürbar langsameren

Unterricht. Für eben jene Schüler:innengruppe stellten Livia Jesacher-Rößler

et al. (2021) eine Zunahme von Unsicherheiten in Bezug auf einen (befürch-

teten) Lernstoffverlust fest – allerdings während des Lockdowns und des ver-

ordneten Homelearnings. Und tatsächlich war insgesamt auch eine Abnahme

der schulseitigenErwartungenzubeobachten.AuchwennmitBremmundRa-

cherbäumer (2020) dasAbsenkendesAnspruchsniveaus alsEntlastungsstrate-

gie sicherlich alswohlwollend imSinne der Schüler:innen beschriebenwerden

kann, sind für erfolgreiche Lernprozesse hohe Leistungserwartungen sowie

das Zutrauen in die Schüler:innen essentiell (vgl. ebd.: 208). Es ist also davon

auszugehen, dass sich während dieser Zeit der geteilten Klassen und des ge-

blockten Unterrichts aufgrund des gehemmten Lernfortschritts (vgl. Bremm

2020) ohnehin systemisch bestehendeBarrieren fürweiterführendeBildungs-

karrieren weiter vergrößert haben.

Darüber hinaus kam es durch diese Veränderungen schulischer Ordnung

für Schüler:innen mit SPF zu einer Verstärkung schulischer Exklusionsme-

chanismen. Im Zuge des Stundenausgleichs mit Mathematik und Deutsch

wurden Schüler:innen mit SPF folglich noch häufiger in dem anderen Raum,

also getrennt von ihren Mitschüler:innen unterrichtet, was zu einer Verstär-

kung räumlicher Differenz bzw. zu einer Zunahme sozialer (Teil-)Exklusion

beitrug. Besonders die Nebenfächer, wie Sport, bedeuten für Schüler:innen

mit SPF normalerweise eine Möglichkeit, in gemeinsamen Kontakt mit ih-

ren Mitschüler:innen zu kommen und mit diesen zu interagieren. Zudem

wurde im Schulalltag der Schüler:innen mit SPF der dritten Klasse teilweise

kleinlich genau auf die Abstandsregelungen geachtet. Wo für alle anderen

Schüler:innen der Schule die Abstandsstreifen auf den Fluren eine immer ge-

ringere Rolle spielten, wurden die Drittklässler:innen – begünstigt durch die

geringe, heißt überschaubare Anzahl von Schüler:innen – einem erweiterten

Disziplinierungsregime unterworfen, das ihre Bewegungen und Körper unter

eine ständige zusätzliche Beobachtung stellte. Beispielsweise wurden die
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Schüler:innen umgehend ermahnt,wenn sie sich in der Pause in dem anderen

Raum zu nah nebeneinanderstellten oder sich berührten. Wenn der Raum

dann für den – selten stattfindenden – gemeinsamen Unterricht mit den

Mitschüler:innen (ohne SPF) gewechselt wurde, musste die Gruppe in einer

Reihe hintereinander durch die Flure laufen, wobei die Integrationslehrerin

stets darauf achtete, dass der Abstand von einemMeter eingehalten wird.

Da nach Aussage der Integrationslehrerin der dritten Klasse insbesonde-

re die Jungen, für die ein SPF vergeben wurde, die Arbeitsaufträge zuhause

nicht selbstständig bearbeiten könnten, wurden vier der sechs Schüler:innen

mit SPF nicht jeden zweiten, sondern jeden Tag in der Schule unterrichtet: ei-

nen Tag im Hinblick auf den regulären Unterricht und einen Tag zur Haus-

aufgabenbetreuung.4 Die faktische Aussetzung des blockweisen Unterrichts

war dabei aufgrund der räumlichen sowie personellen Ressourcen möglich:

schließlich stand ohnehin ein für den sonderpädagogischenUnterricht vorge-

sehener eigener Raum sowie eine eigene Lehrkraft zur Verfügung. Die jeden

zweiten Tag stattfindende Hausaufgabenbetreuung, die sich nur unwesent-

lich von dem üblichen Unterricht in diesem anderen Raum unterschied, kann

in Bezug auf die fehlenden familiären Ressourcen der Schüler:innen als Un-

terstützungsmöglichkeit betrachtet werden, um einer weiteren Vergrößerung

von Bildungsungleichheiten vorzubeugen. Allerdings führte dieser besondere

Umgang –nicht zuletzt durchdieZunahme räumlicher Segregation –zu einer

abermaligen Vergrößerung von Differenz sowie sozialer Exklusion (vgl. auch:

Bešić/Holzinger 2020), wodurch sich das Bild einer eigenen Logik folgenden

Sonderschulklasse in der inklusiven Regelschule weiter verdichtete.

4. Fazit

Durch die im Zuge spezifischer Vorsorgemaßnahmen hervorgebrachten

schulischen Veränderungen wurde die schulische Ordnung nicht nur deutli-

cher sichtbarer, sondern es zeigten sich Verschärfungen im Hinblick auf die

Auswirkungen eines Schul- und Bildungssystems, das Schüler:innen folgen-

schwer anordnet, sortiert und differenziert. Die meritokratische Ordnung

im Zusammenhang illusionierter Chancengleichheit zeigte sich dabei als

4 Von den insgesamt sechs Schüler:innen mit SPF blieb eine Schülerin auch nach der

Wiedereröffnung im Heimunterricht, eine andere Schülerin genoss einen Sondersta-

tus und konnte ihre Arbeitsaufträge von Zuhause aus erledigen.
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besonders zentral. Vor allemwährend des ersten Lockdowns, als Lehrer:innen

zumeist keine virtuellen Unterrichtseinheiten anboten, sondern Arbeits-

aufträge in Form von E-Mails und digitalen Arbeitsblättern verschickten,

waren sozio-ökonomisch benachteiligte Schüler:innen stärker denn je auf

die eigenen familiären Möglichkeiten verwiesen. Wer nicht über die nöti-

gen Bildungsprivilegien verfügte, blieb mehr oder weniger auf der Strecke.

Auch das Absenken des Anspruchsniveaus als Entlastungsstrategie half an

der NMS Bachmannstraße nur bedingt (vgl. auch: Bremm/Racherbäumer

2020). Darüber hinaus zeigte sich, dass in einer Schulkultur, die Inklusion

als Überforderung versteht, die coronabedingten Vorsorgemaßnahmen zu

einer Verstärkung sonderpädagogischer Differenzziehungen sowie sozialer

Exklusion geführt haben – und teilweise auch dazu genutzt wurden, um

sonderpädagogische Verantwortungsbereiche zu festigen.

DieCorona-Krisemussdamit als Phänomenverstandenwerden,das keine

neuen schulischen Ordnungsmuster hervorgebracht, sondern bestehende Lo-

giken verstärkt und sichtbar rekonfiguriert hat. Im transformativen Prozess

der Anpassung an spezifische Vorsorgekonzepte fand eine radikale Hinwen-

dung zu grundlegenden Ordnungsdimensionen schulischen Alltags statt. In

der erneutenMaterialisierung vonWissen- undMachtkonstellation (vgl. Hin-

richsen/Johler/Ratt 2014) erscheint auch das Verhältnis von Vorsorge und Un-

gleichheit einen neuen Schub erfahren zu haben. Doch kann hierin auch eine

Chance liegen: schließlich kann durch die deutliche Sichtbarkeit schulischer

Exklusionsmechanismen die Schule als staatliche sowie ideologische Institu-

tion (vgl. Althusser 2016) in den Blick genommen werden, um dadurch über

andere bzw. neue Bildungsräume nachzudenken.
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