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Einleitung

,Tiirken' sind die Sorgenkinder der Integration (Lauer/Siems/Ehrentraut
2010), sie seien integrationsunwillig, gar integrationsunféhig und lebten in
abgeschotteten Parallelgesellschaften. Ihre patriarchalischen, traditionellen
Familienstrukturen stiinden im Kontrast zur deutschen Mehrheitsgesellschaft.
Da die Selbststiandigkeit der Kinder und Jugendlichen innerfamilial nicht ge-
fordert werde, Kinder sich somit mit widerspriichlichen Anforderungen aus-
einandersetzen miissten, werde die Integration in die gesellschaftlichen Struk-
turen gehemmt. Thre familialen Lebenswelten, bestehend aus einer weiterhin
als fremd wahrgenommenen Kultur und einer angsteinfloBenden Religion
seien groBe Integrationshindernisse. Die Existenz kultureller und sozialer
Distanzen mache eine Angleichung unméglich (vgl. Nauck 1999:24).

Die vorherrschende 6ffentliche und teilweise den Diskurs dominierende
Sicht auf ,,den Tiirken® ist nicht zuletzt seit der Sarazzin-Debatte entfacht, da
seither vermehrt von Integrationsunwilligkeit die Rede ist (vgl. Thrinhardt
2010:16). Seither ,,(verdnderte sich) im 6ffentlichen Diskurs (...) das Bild der
Zugewanderten, das an ,,den Tirken“ oder ,,den Muslimen* festgemacht
wird” (ebd.:20). Obgleich die These einer Parallelgesellschaft in empirischen
Untersuchungen falsifiziert wurde, setzte ,,in den Medien (...) eine intensive
Berichterstattung iiber mangelnde Integration ein, die immer wieder mit spre-
chenden Beispielen untermauert wurde* (ebd.:21). Eine defizitorientierte Per-
spektive dominiert die 6ffentliche Meinung und Schreckensbilder einer ge-
scheiterten Integration werden immer wieder inszeniert.

Die Debatte suggeriert eine einseitige Verantwortlichkeit. Die Verantwor-
tung fiir das Gelingen der Integration wird vor allem der zugewanderten Be-
volkerung angelastet, und eine einseitige Schuldzuweisung wird betrieben.

1 Aus stilistischen Griinden wird darauf verzichtet, an allgemeine Personengruppenbe-
zeichnungen ein “-Innen” anzuhéngen. Der Gebrauch ohne diese Endung bedeutet jedoch
keinen Ausschluss weiblicher Personen, sondern schlie3t diese immer mit ein.

12
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standigenrat £LUIL4:25). Ubwonl theoretiscner Konsens daruber bestent, dass
Integration keine Einbahnstraf3e ist, sondern ein Prozess, an dem sowohl die
aufnehmende wie auch die zugewanderte Bevolkerung gleichermafen betei-
ligt sind, suggerieren offentliche und politische Debatten, es sei vor allem ei-
ne Frage der individuellen Entscheidung bzw. der subjektiven Voraussetzun-
gen der Zugewanderten, ob sie sich integrieren wollen bzw. kdnnen. Die Ver-
antwortung flir das Scheitern der Integration, gemessen anhand von ,,voraus-
gesetzten Vergleichs- und BewertungsmaBstiben™ (Polat 2000:12), wird
ihnen zugeschrieben: sie seien ,,integrationsunwillig®. Gemessen anhand fest-
geschriebener, christlich-westlicher Standards werden unreflektiert familiale
Lebenswelten als Integrationshemmnisse, kriminalitdtsférdernde und Bil-
dungsverlierer produzierende Faktoren betrachtet.

Fiir eine gelingende Integration in die Mehrheitsgesellschaft werden zu-
nehmend Familien als relevant erachtet. Der ,,fachliche Diskurs (hat) Fami-
lien mit Migrationshintergrund” bisher eher am Rande behandelt (...)* (Fi-
scher & Springer 2011:9), wenngleich der Familie im Integrationsprozess ei-
ne erhebliche Rolle zugeschrieben wird (vgl. Nauck 2005:119ff.; Fuh-
rer/Uslucan 2005:12). Obwohl erkannt wurde, dass Eltern aufgrund ihrer Ein-
stellungen und ihres Verhaltens den Integrationsprozess beschleunigen oder
erschweren konnen (vgl. Trommsdorff 2005:41), werden ,,Migrantenfamilien
(...) in der Migrationsforschung selten explizit thematisiert® (Nauck
2007:19). Zumal frihere Studien ,,Migrantenfamilien im Blick auf die Kinder
als Belastung und Risiko analysiert (haben)“ (Filsinger 2011:52).

Viele Forschungsarbeiten betrachten tiirkische Migrantenfamilien fast
ausschlieBlich unter dem Aspekt der traditionellen Orientierung. Daher ver-
zeichnen viele Veroffentlichungen dhnliche Befunde und sind durchzogen
von ,,ethnozentrischen Vorannahmen* (Herwartz-Emden/Westphal 2003:100;

2 Die Bezeichnung ,,Person mit Migrationshintergrund* beinhaltet neben den Personen, die
selbst nach 1950 in die Bundesrepublik eingewandert sind und solchen, die eine ausldn-
dische Staatsangehdorigkeit besitzen, auch diejenigen Personen, die deutsche Staatsange-
horige sind aber bei denen mindestens ein Elternteil oder Grofelternteil selbst zugewan-
dert ist (Bundesregierung 2007:14f.). Einen Migrationshintergrund haben demnach Aus-
lander, eingebiirgerte Migranten sowie die erste, zweite und dritte Generation der zuge-
wanderten Menschen. Menschen mit Migrationshintergrund stellen also keine homogene
Gruppe dar. Die Bezeichnung ,,mit Migrationshintergrund“ wird in der Migrationsfor-
schung kritisiert, da sie Menschen als ,,fremde Elemente* (Mecheril 2014:108f.) konstru-
ieren wiirde. Da aber alle etablierten Bezeichnungen (mit Migrationshintergrund, Mig-
rant, Zuwanderer, Einwanderer, Tiirke etc.) unter diesem Verdacht einer Reproduktion
von Fremdheit stehen, sollen in der vorliegenden Arbeit zunédchst diese Bezeichnungen
beibehalten werden, ohne essayistisch klingen zu wollen (vgl. Foroutan 2010:10).
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ascn zu werden  (dScnepker et.al. ZVU5:10). Da Zu den Leobensrealitaten, rami-
lialen Erfahrungsumwelten und Sozialisationserfahrungen tiirkischer Migran-
tenfamilien nahezu kaum empirische Daten vorliegen, wird ein weiler Fleck
in der Forschungslandschaft konstatiert (vgl. Leyendecker 2008:93). Insbe-
sondere fiir die in Deutschland geborenen und aufgewachsenen Folgegenera-
tionen, die sog. Postmigranten®, zeigt sich ein groBer Bedarf an aktuellen em-
pirischen Daten zu ihrem familialen Erziehungs- und Integrationserleben.

Die Frage nach der Erziehung und Integration von tiirkischen Migranten-
eltern ist von besonderem Interesse.

In Deutschland lebten zum Ende 2014 ca. 2,9 Millionen Personen tiirki-
scher Herkunft (vgl. Statistisches Bundesamt 2015), von denen 78% in Fami-
lien lebten und eine deutliche Mehrheit (52%) tiber keine eigene Migrations-
erfahrung verfligte (vgl. ebd.). Von den 1,37 Millionen Personen, die selbst
migrierten, sind ca. 42% zum Zwecke einer Familienzusammenfiithrung ein-
gereist (vgl. ebd.:542). Es reisen jéhrlich immer neue Migranten aus der Tiir-
kei nach Deutschland ein, daher wird angenommen, dass die ,,Heiratsmigrati-
on in seiner quantitativen Bedeutung in Zukunft zunehmen* (Nauck / Stein-
bach 2001:98) und somit der bereits andauernde Eingliederungsprozess von
Neuzugewanderten tiberlagert wird.

Dieses Phianomen der diversen Sozialisationserfahrungen fiir die Fami-
liendynamiken sind aber bislang weitgehend unerforscht (vgl. Leyendecker
2008).

Leyendecker konstatiert, dass wenn die familidren Erfahrungsumwelten
von Kindern aus zugewanderten Familien ,,weiterhin ignoriert (werden), wird
auch das Potenzial ignoriert, das in Familien steckt, und damit ein wichtiger
Hebel zur Forderung und Integration der Kinder und ihrer Familien®
(ebd.:93). Auch im Hinblick auf die ,,Debatten tiber Integrationsverweigerung
vor allem der tiirkischen Migration ist (das Thema) unverdndert relevant”
(Keupp 2011:11). Daher wird mit der vorliegenden Dissertation intendiert,
diese Forschungsliicke zu schlieBen.

Ziel der Dissertation ist die Erfassung elterlicher Erziehungspraktiken und
subjektiver Integrationserleben tiirkischer Migranteneltern. Im Mittelpunkt

3 Shermin Langhoff (2011) hat mit ihrem ,,Postmigrantischen Theater” im Berliner Ball-
haus Naunynstrafle die Bezeichnung ,,postmigrantisch* eingefiihrt, um ,,Geschichten und
Perspektiven derer, die selbst nicht mehr migriert sind, diesen Migrationshintergrund
aber als personliches Wissen und kollektive Erinnerung mitbringen* (Langhoff 2011) zu
erzdhlen. Postmigrantisch stehe fiir den gesamten gemeinsamen Raum der Diversitit jen-
seits von Herkunft (vgl. ebd.).Mehr zum Begriff in Kapitel 1.2.
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quantitative und qualitative c£rnebungs- und Auswertungsmetnoden Komboi-
niert werden. Die Kombination qualitativer und quantitativer Erhebungs- und
Auswertungsmethoden folgt dem Prozedere eines Verallgemeinerungsmo-
dells. Die qualitative Studie wird zunéchst vollstindig durchgefiihrt und aus-
gewertet. In einem zweiten Schritt werden diese erfassten Daten mittels quan-
titativer Erhebungs- und Auswertungsmethoden tberpriift und verallgemei-
nert (vgl. Mayring 2001:7). Die Ergebnisse fithren schlieBlich zur Generie-
rung einer gegenstandsbegriindeten Hypothese.

Die Zielgruppe der vorliegenden Untersuchung sind tiirkische Migranten-
eltern der Folgegenerationen®, die mindestens ein Kind im Vorschulalter® (0
bis 6) haben und in der klassischen Familienform (Vater-Mutter-Kind) in
Deutschland zusammenleben.

Es interessiert weniger, welche Erziehungsvorstellungen bzw. -
einstellungen vorliegen, als vielmehr wie tiirkische Migranteneltern der Fol-
gegenerationen tatsdchlich erziehen und welche elterlichen Erziehungsprakti-
ken sich empirisch erfassen lassen. Daher bietet sich die Methode der teil-
nehmenden Beobachtungen an. Es ermoglicht eine explorative Erkundung
subjektiver familidrer Lebenswelten und komplexer Interaktionsgeschehen
(vgl. Kuckartz 1994:556). Des Weiteren soll erfasst werden, wie tiirkische
Migranteneltern ihre subjektive wie familiale Integration erleben und bewer-
ten und ob ein Zusammenhang zwischen elterlicher Erziehung und Integrati-
on besteht.

Zunéchst werden einleitend allgemeine erziehungswissenschaftliche und in-
terdisziplindre Grundlagen zu den Themen Erziehung und Integration als the-
oretischer Bezugsrahmen herangezogen und eine begriffliche Basis gebildet
(Kapitel 1). Dann folgt ein Uberblick iber den bisherigen Forschungsstand
zum Erziehungsverhalten und zur Integration tiirkischer Migrantenfamilien

4 Als Folgegeneration (zweite, dritte, vierte) werden die Personen aufgefasst, deren Eltern
oder GrofBeltern (erste Generation) zuerst eingewandert sind, wéhrend sie selbst in
Deutschland geboren und sozialisiert sind. Sie verfiigen also iiber keine eigene Migrati-
onserfahrung. Zu den Folgegenerationen zéhlen aber auch die Kinder bzw. Enkelkinder
der ersten Generation, die zwar nicht in Deutschland geboren wurden aber im frithen
Kindesalter (bis 7 Jahren) nach Deutschland migrierten und seitdem hier leben.

5  Die Begrenzung auf Kinder im Vorschulalter basiert auf zwei Uberlegungen. Einerseits
wird davon ausgegangen, dass frithe Eltern-Kind-Beziehungen eine entscheidende Rolle
fiir die gesamte Personlichkeitsentwicklung des Menschen tragen (vgl. Neumann 1981).
Andererseits wurde gerade fiir diese Altersgruppe ein relevanter Bedarf an neueren Er-
kenntnissen zu ihren Sozialisationserfahrungen identifiziert (vgl. Leyendecker 2008, O-
tyakmaz 2014).
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steliung errolgt analog zum metnodiscnen vorgenen und umriasst zunacnst
die qualitative und im Anschluss die quantitative Studie. Da die qualitative
Studie zur Exploration des Forschungsgegenstandes dient und zur Operatio-
nalisierung der quantitativen Studie eingesetzt wird, wird sie zunéchst in ihrer
Gesamtheit dargestellt.

In Kapitel 4.2 werden die beobachteten Familien einzeln skizziert. Hier-
fir werden sowohl die Familien als auch die beobachteten Eltern-Kind-
Interaktionen wiedergegeben. Eine zusammenfassende Darstellung zu den er-
fassten Stichprobendaten erfolgt in Kapitel 4.2.6. Die Beobachtungen werden
gemil der Grounded Theory ausgewertet. Die identifizierten Themen und
Kategorien zum Erziehungsverhalten sowie zum Integrationserleben werden
in Kapitel 4.3 zusammenfassend dargestellt. Aufbauend auf diesen werden
beobachtete Erkenntnisse im Kapitel 4.4 konkretisiert, auf die in den Kapiteln
5.3 sowie 5.4 erneut eingegangen wird. Zunichst wird die quantitative Studie
(Kapitel 4.5) in ihrer methodischen Prozedere schrittweise dargestellt. Die
Befragungsdurchfiihrung (Kapitel 4.5.1), die die Datenerhebung (Kapitel
4.5.2), die Rekrutierung der Stichprobe (Kapitel 4.5.3) sowie die Konstrukti-
on und Itemsammlung des Messinstrumentes (Kapitel 4.5.4) werden nachei-
nander veranschaulicht. Kapitel 4 schlieft mit einer kurzen Darstellung zu
den eingesetzten statistischen Methoden (Kapitel 4.5.5). Da es sich um eine
explorativ-deskriptive Studie handelt, werden die empirischen Ergebnisse ab
Kapitel 5 sehr ausfiihrlich beschrieben.

Hierfiir wird zunichst die Stichprobe deskriptiv abgebildet (5.1.1), die
Stichprobe nach Geschlechtern differenziert (5.1.2) und schlieBlich folgt ein
Ausschnitt des Mikrozensus 2015, um eine Basis fiir Vergleiche der Stich-
probendaten mit den Daten der Grundgesamtheit zu haben. Da fiir die vorlie-
gende Forschungsfrage ein neues Messinstrument konstruiert wurde, werden
dann die Uberpriifung der Faktorenstruktur des Erziehungsverhaltens (Kapitel
5.2.1) sowie die Faktorenstruktur des Integrationserleben (Kapitel 5.2.2) aus-
fiithrlich abgebildet. Die deskriptiven Ergebnisse zum Erziehungsverhalten
und zum Integrationserleben der Stichprobe werden in Kapitel 5.3 und 5.4
zundchst auf Konstrukt- und anschlieBend auf Itemebene préasentiert. Die in
den teilnehmenden Beobachtungen erfassten Erkenntnisse werden erneut auf-
gegriffen und anhand der Daten der zweiten Studie tiberpriift.

Kapitel 5.5 dient als Exkurs und priift weitergehende Fragestellungen hin-
sichtlich vorhandener Gruppenunterschiede. Es werden das Erziehungsver-
halten und Integrationserleben sowohl nach Geschlecht als auch nach eigener
Migrationserfahrung differenziert. Im Fokus des Kapitels 5.6 stehen Zusam-
menhangsanalysen zur Forschungsfrage, ob die erfassten Erziehungsprakti-
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aul der Grundiage vorliegender rorscnungsergedbnisse anderer Studien mnter-
pretiert. Die gemd3 der Grounded Theory generierte Hypothese der vorlie-
genden Arbeit wird in Kapitel 6.4 modellhaft konkretisiert.

Da ,,zur Gestaltung einer padagogischer Praxis (...) vor allem eine klare
Vorstellung (...) von der Zielgruppe (...) (gehort)” (Badawia 2003:133) und
die zielgruppenspezifisch erhobenen Daten einen relevanten Beitrag dazu
leisten konnten, soll in Kapitel 7 eine deskriptive Zielgruppenanalyse® durch-
gefiihrt werden. Die untersuchte Zielgruppe wird nicht als homogene Gruppe
begriffen.

Insgesamt erscheint es wichtig an dieser Stelle zu betonen, dass eine re-
prasentative Studie weder intendiert noch im Rahmen der vorliegenden Dis-
sertation moglich ist.

Die Arbeit wird schlieBlich mit einem Ausblick in eine postmigrantische
Gesellschaft (Kapitel 8) beendet.

6  An dieser Stelle sei darauf hingewiesen, dass die vorliegende Dissertation keine Pauscha-
lisierungen oder kulturalisierende Zuschreibungen intendiert. Es wurde explizit ein ex-
ploratives Vorgehen wihlt, um unvoreingenommen und offen die familidren Lebenswel-
ten erforschen zu konnen. Die Verwendung einheitlicher Termini ,, Tiirken®, | tiirkische
Eltern®, ,,Personen mit tiirkischem Migrationshintergrund®, ,, Tiirkische Migranten* etc.
dient einer Einordnung in etablierte Begrifflichkeiten und soll keineswegs den Eindruck
einer Homogenitit erwecken.
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1 Erziehungsverhalten und Integrationsprozesse

Zwei zentrale Begriffe der vorliegenden Dissertation sind Erziehung und In-
tegration. Thre Definitionen sind nicht per se klar und eindeutig, daher sollen
im Folgenden die begrifflichen Grundlagen der vorliegenden Forschungsfra-
ge erldutert werden. Zundchst wird eine theoretische Grundlage zum Erzie-
hungs- und Integrationsbegriff allgemein gegeben. Im darauffolgenden Kapi-
tel 2 wird der Forschungsstand zum Erziehungsverhalten und zur Integration
tiirkischer Migranteneltern dargestellt.

1.1  Erziehungsverhalten

Die frithe Eltern-Kind-Beziehung trigt eine entscheidende Rolle fur die ge-
samte Personlichkeitsentwicklung des Menschen. Die Familie’ stellt einen
wichtigen Entwicklungskontext fiir die kindliche Entwicklung dar. Es wird
angenommen, dass in der Familie die Basispersonlichkeit des Kindes ausge-
bildet wird (vgl. Neumann 1981:10). Im Laufe der Kindheit und Jugend er-
halten auch andere Sozialisationsinstanzen® eine maBgebliche Rolle, doch die
Familie bleibt als primére Sozialisationsinstanz tiber Jahre hinweg nachweis-
bar prigend.

,,Familie (stellt) die maBgeblichen Weichen fiir die spitere soziale Plat-
zierung eines Individuums, da die in Familienbeziehungen verinnerlichten
Normen, Werte und Verhaltensweisen wenn auch nicht als unveréinderlich, so

7  Aufgrund der Pluralisierung von Lebens- und Familienformen (Beck 1986) ist es nicht
mehr moglich, von der Familie zu sprechen (vgl. Filsinger 2011:49). Trotz einer Vielfalt
an Familienformen und -konzepten wird in der vorliegenden Studie Familie als Kernfa-
milie, bestehend aus Vater, Mutter, Kind bzw. Kindern, aufgefasst.

8  Zu den Sozialisationsinstanzen gehoren neben der Familie auch die Bildungseinrichtun-
gen sowie sozialen Kontakte (Freundeskreis, Partnerschaft etc.).
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lebenslanger mdiviaueller Lernprozess (verstanden wird), 1 daém sicin das in-
dividuum zur selbststindig lebens- und arbeitsfihigen Personlichkeit entwi-
ckelt (ebd.), ist Erziehung eine ,,geplante, zielgerichtete und absichtsvolle
Sozialisation, also jener Teil der Sozialisationsprozesse, welche darauf ab-
zielt, Verdnderungen von Kindern und Jugendlichen zu bewirken (ebd.). E-
carius unterscheidet fiir die Pddagogik einen normativen und deskriptiven Er-
ziehungsbegriff. Aus einer normativen Perspektive ist Erziehung ,,als Ermog-
lichungsbedingung fiir die Entfaltung von Subjektivitit und Entwicklung von
Miindigkeit und Selbststindigkeit (ebd.) definiert. Die deskriptive Pddago-
gik definiert ,,Erziehung als die jeweilige gesellschaftliche Reaktion auf die
Erkenntnis, dass Menschen heranwachsen und sich entwickeln (ebd.:10).

Nach Klaus Hurrelmann (1994) ist Erziehung ,die soziale Interaktion zwi-
schen Menschen, bei der ein Erwachsener planvoll und zielgerichtet versucht,
bei einem Kind unter Berticksichtigung der Bediirfnisse und der personlichen
Eigenart des Kindes erwiinschtes Verhalten zu entfalten oder zu stirken. Er-
ziehung ist ein Bestandteil des umfassenden Sozialisationsprozesses; der Be-
standteil ndmlich, bei dem von Erwachsenen versucht wird, bewuft (sic!) in
den ProzeB (sic!) der Personlichkeitsentwicklung von Kindern einzugreifen -
mit dem Ziel, sie zu selbststdndigen, leistungsfahigen und verantwortungsvol-
len Menschen zu bilden* (Hurrelmann 1994:13). Erziehung ist also ein be-
wusstes meist elterliches Verhalten mit der zielgerichteten Intention, ein er-
wiinschtes kindliches Verhalten zu fordern. Schneewind fasst den Begriff des
elterlichen Erziehungsverhaltens als ,alle kindbezogenen Erlebnis- und
Handlungsweisen, die Eltern mit oder ohne Beeinflussungsabsicht duflern‘
(Schneewind 1980:21) auf. An dieser Definition wird deutlich, dass auch el-
terliche Handlungen ohne zielgerichtete Absichten gegeniiber dem Kind als
Erziehungsverhalten aufgefasst werden.

,Elterliches Erziehungsverhalten unterliegt vielfdltigen Einfliissen* (Reich-
le/Franiek 2007:4). Belsky (1984) konzipierte ein allgemeines theoretisches
Modell der Determinanten des elterlichen Verhaltens, in dem drei Hauptfak-
toren fiir dysfunktionale bzw. gelungene Elternschaft identifiziert werden:
,,die individuellen psychologischen Ressourcen der Eltern (Elternpersonlich-
keit), die Eigenschaften des Kindes und den sozialen Kontext, in den die El-
tern-Kind-Beziehung eingebettet ist (Paarbeziehung, soziale Netzwerke sowie
die berufsbezogenen Erfahrungen der Eltern)* (ebd.). In dem Modell (Abb.1)
wird davon ausgegangen, dass die elterliche Entwicklungsgeschichte, die ehe-
liche Paarbeziehung, die sozialen Netzwerke sowie die Erwerbstitigkeit
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zichungsvernalien multideterminiert 1st, aass clteriicnhe und Kindliche rigen-
schaften sowie der soziale Kontext die Elternschaft beeinflussen und dass die
elterliche Entwicklungsgeschichte und Personlichkeit jedes Elternteiles indi-
rekt auf elterliches Erzichungsverhalten wirken (vgl. ebd.:25f.).

Soziales Netz-
werk

Partnerbeziehun-
gen

A
M/)<A

Entwicklungs-
geschichte

>

Personlichkeit der
Elten

e

Elterliches Ver-
halten

A

Merkmale des
Kindes

3
Y \A /
Arbeitstatigkeit Kindliche Ent-
wicklung

Abb. 1:  Prozessmodell der Determinanten des elterlichen Erziechungsverhaltens nach

Belsky (1984), Eigene Abbildung nach Asisi 2015:26.

Nach Belsky werden ,,kognitive und motivationale Kompetenz sowie gesunde
sozioemotionale Entwicklung des Kindes durch sensitive, aufmerksame,
warme, stimulierende und nicht einschrinkende Elternpflege (gefordert)”
(ebd.:26). Eltern konnen demnach durch ein entwicklungsforderndes, sensiti-
ves Verhalten eine positive Entwicklung ihrer Kinder bewirken. Zu entwick-
lungsfordernden Eigenschaften der Eltern zdhlen nach Belsky vor allem die
Personlichkeitsmerkmale der Eltern. Dazu gehéren eine emphatische und
adaptionsfihige Fahigkeit, das Alter, hohes Selbstwertgefiihl, psychische Ge-
sundheit und Wohlbefinden sowie positive Erfahrungen in der eigenen Kind-
heit (vgl. ebd.:27). Die Merkmale des Kindes, dazu gehort insbesondere sein
Temperament, haben ebenfalls einen Einfluss auf das elterliche Erziehungs-
verhalten. Es wird zwischen schwierigem und unkompliziertem Temperament
unterschieden (vgl. ebd.). Ist die Anpassungsfihigkeit des Kindes einge-
schrinkt, zeigt es impulsives und reaktives Verhalten, so hat es ein schwieri-
ges Temperament und kann die Elternschaft erschweren. Positive Stimmung,
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1en die eheliche bezienhung, die unterstutzenden sozialen Netzwerke sowie dic
arbeitsbezogenen Erfahrungen der Eltern (vgl. ebd.:27f.). Eine positive Part-
nerschaft, die gegenseitigen Unterstiitzungen der Eltern sowie die véterliche
Beteiligung an familidren Interaktionen beeinflussen zunichst allgemein das
psychische Wohlbefinden der Eltern, welches das elterliche Erziehungsver-
halten und somit die kindliche Entwicklung tangieren (vgl. ebd.). Fiir den Be-
reich der sozialen Netzwerke konstatiert Belsky, dass ,,ein dichteres soziales
Netz (...) mit hoherem Selbstvertrauen der Mutter sowie mit einer besseren
Anpassung an kindliche Bediirfnisse und dessen Fihigkeiten zusam-
men(hédngt)“ (ebd.). Durch die Erfahrung sozialer Unterstiitzung eines dichten
sozialen Netzwerkes kann sich demnach das psychische Wohlbefinden sowie
der Selbstwert der Eltern erhthen und konsequenterweise die Eltern-Kind-
Beziehung verbessern (vgl. ebd.:28). Die Zufriedenheit mit dem Berufsstatus
zeigt in dem Modell von Belsky einen dhnlichen Effekt. Eine hohe Zufrie-
denheit mit der Erwerbstatigkeit sowie dem Einkommen korreliert positiv mit
einem entwicklungsfordernden Erziehungsverhalten, denn ,,die Zufriedenheit
mit dem eigenen Berufsstatus zeigt sich in mehr positiver Emotionalitidt und
einem geringeren Einfordern von Disziplin den Kindern gegeniiber (ebd.).
Die Determinanten elterlichen Verhaltens hiangen als ,,gepuffertes System™
zusammen und bedingen sich gegenseitig, so dass ,,wenn einige der Determi-
nanten gefdhrdet sind, ,,puffern® die anderen die Einfliisse auf das elterliche
Erziehungsverhalten (ebd.). Eine entwicklungsfordernde Erziehung gelingt
demnach am ehesten, wenn das personliche ,,Ressourcen-Subsystem der El-
tern funktioniert und eine einfithlsame und verantwortliche Betreuung unter-
stiitzt™ (ebd.:28f.). Entscheidend sind dem Modell zufolge vor allem die Per-
sonlichkeitsdeterminanten beider Eltern, da sie die ,,negativen Einfliisse der
kindlichen Eigenschaften und des sozialen Kontextes mildern (kénnen)“
(ebd.:29). Kinder sind in dem ,,Erziehungsgeschehen nicht als Objekte anzu-
sehen. Denn Kinder sind von Geburt an ihrerseits handelnde Subjekte, die
sich schon frithzeitig gleichermaf3en als Akteure erleben” (Bundesministeri-
um flir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2005:9) und dem Modell von
Belsky folgend auch mit ihrem Temperament und ihren Eigenschaften Ein-
fluss austiben konnen.

Zum elterlichen Erziehungsverhalten gehoren deskriptive Aspekte wie Erzie-
hungseinstellungen, -praktiken, -ziele sowie -stile (vgl. Schneewind 1980:
24f.). Darling und Steinberg (1993) haben ein systemisch-kontextualistisches
Modell des elterlichen Erziehungsverhaltens (Abb. 2) entwickelt, um das Zu-
sammenwirken von Erziehungszielen, -praktiken und -stilen zu erkldren (vgl.
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Abb. 2:  Systemisch-kontextualistisches Modell des elterlichen Erziehungsverhaltens
nach Darling & Steinberg 1993:493. (Quelle: Fuhrer 2005:236).

In dem Modell wird ersichtlich, dass die Erziechungsstile und das Erziehungs-
verhalten durch Erziehungsziele und —werte beeinflusst werden. Der elterli-
che Erziehungsstil hat eine indirekte Wirkung auf die kindliche Entwicklung
aber eine direkte Wirkung auf die kindliche Bereitschaft, sich erziehen zu las-
sen. Diese kindlichen Personlichkeitsmerkmale ,,moderieren (wiederum) den
Zusammenhang zwischen Erziehungsverhalten und kindlicher Entwicklung*
(ebd.:236). Die Erziehungspraktiken haben einen direkten Effekt auf die
Entwicklung des Kindes. Auch in diesem Modell wird deutlich, dass Kinder
nicht passive Opfer der Erziehung sind, sondern ihre Bereitschaft, sich erzie-
hen zu lassen, also ihr Temperament und ihre Personlichkeitseigenschaften
eine Moderatorfunktion haben.

Erziehungsziele und -einstellungen werden durch Sozialisationserfahrun-
gen der Eltern geprigt (vgl. Uhanyan 2012:76) und erweisen sich als relativ
stabil (vgl. Nauck/Ozel 1986:307). Sie stellen kindbezogene Meinungen der
Eltern und ihre erwiinschten, zukiinftigen Rollen fir ihre Kinder dar. Die
Auffassung, dass Erziehung ein zielgerichtetes elterliches Handeln ist, mani-
festiert sich vor allem in den Erziehungszielen. Diese werden als kulturell
vermittelt und zeitgeméfBen Entwicklungen anpassend betrachtet.

Die Erziehungspraktiken sind ,,konkrete Verhaltensweisen der Eltern, mit
denen diese auf die Reaktionen oder Verhaltensmuster ihrer Kinder in Form
von positiven oder negativen Sanktionen reagieren* (Ecarius 2007:143) und
dienen der Erreichung von Erziehungszielen. Diese Praktiken werden durch
die Erziehungsstile moderiert, welche als situationsiibergreifendes, emotiona-
les Familienklima verstanden werden. Der Erziehungsstil ist der Kontext, in
dem die Erziehung stattfindet.
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und Jugenalicnen  (runrer ZVUSI252). £ES wird aavon ausgegangen, die Kind-
liche Personlichkeit sowie seine soziale, kognitive und emotionale Entwick-
lung durch den Erziehungsstil der Eltern erkldren zu konnen (vgl. A-
sendorpf/Banse 2000:81).

Dabei stammt die bekannteste Typologie der Erzichungsstile von Diana
Baumrind (1971), die zwischen einem permissiven, autoritativen und autori-
taren Erziehungsstil unterscheidet. Diese werden von Maccoby und Martin
(1983) um einen vernachlissigenden Erziehungsstil ergénzt. Die Typologie
ergibt sich aus der Verkniipfung zweier Erziechungsdimensionen, welche als
grundlegend fiir die kindliche Entwicklung herausgestellt wurden: Kontrolle
und emotionale Unterstiitzung.

Der autoritdre Erziehungsstil ist gekennzeichnet durch starke Kontrolle
und emotionale Kélte. Autoritdre Eltern fordern Gehorsam und sind anwei-
send. Fiir die Einhaltung der Regeln werden auch korperliche Strafen, Verbo-
te und psychische Bedrohungen eingesetzt. Der permissive Erziehungsstil be-
schreibt eine elterliche emotionale Ndhe zum Kind ohne Regelvorgaben.
Permissive Eltern sind liebevoll, kindzentriert und sensibel, doch haben keine
Verhaltenserwartungen an das Kind. Der vernachlassigende Stil zeigt sich
durch das Fehlen beider Dimensionen. Der autoritative Erziehungsstil kenn-
zeichnet sich durch das gleichzeitige Vorhandensein beider Dimensionen, al-
so klarer und strikter Regelvorgaben bei groB3er emotionaler Wiarme. Autori-
tative Eltern sind zwar fordernd, doch sie zeigen auch groBes Interesse am
Kind und an seiner Entwicklung. Thre Forderungen sind altersgeméf, orien-
tieren sich am Entwicklungsstand ihrer Kinder und werden ihnen altersgemaf3
erklédrt und begriindet. Sie sind bemiiht mit ihrem disziplinierenden Verhalten
Unterstiitzung zu leisten und beriicksichtigen auch kindliche Bediirfnisse und
Interessen. ,,Eltern (befriedigen) unter Beriicksichtigung der Individualitit
und des Entwicklungsstandes ihrer Kinder deren Bediirfnisse nach einem lie-
bevollen, akzeptierenden und unterstiitzenden Verhalten (...) und (respektie-
ren und wertschitzen) sie in ihrer individuellen Besonderheit (...)* (Bundes-
ministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2005:12). Zur autorita-
tiven Erziehung gehort eine offene, innerfamiliale Kommunikationsstruktur,
in der Eltern viel mit ihren Kindern sprechen, sie nach ihrer Meinung fragen
und sie in die familialen Entscheidungen einbeziehen.

Der autoritative Erziehungsstil sei nach Erkenntnissen der Erziehungsstil-
forschung anzustreben, ,,da er stirker mit einem positiven Selbstwertgefiihl
und sozialer Kompetenz des Kindes korreliere” (Asendorpf/Banse 2000:81)
und mit besseren Schulleistungen, weniger Verhaltensproblemen und einem
positiveren Selbstkonzept in Verbindung stehe (vgl. Uhanyan 2012:85). Der
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cnerte Daten und Zusammennange mit Entwickiungseriekien oe1 Smdern und
Jugendlichen nachgewiesen werden (vgl. Fuhrer 2005:232). Fiir die positiven
Effekte der autoritativen Erziehung konnte jedoch keine kulturiibergreifende
und alle Kinder einbeziehende Giiltigkeit konstatiert werden (vgl. ebd.:237).

In kulturvergleichenden Untersuchungen zu den Erziehungsstilen konnte
gezeigt werden, dass unter bestimmten Bedingungen die einzelnen Erzie-
hungsstile unterschiedliche Auswirkungen haben. Wenn die Kinder in ent-
wicklungsgefidhrdenden bzw. delinquenzférderlichen Umwelten aufwachsen,
was flir einige tlirkische Kinder und Jugendliche vermutet wird (vgl. Uslucan
2010c:220), so habe die autoritire Erziehung durchaus eine sinnvolle Funkti-
on, weil diese Kinder und Jugendlichen eine stidrkere Kontrolle und Lenkung
bediirften. Otyakmaz konstatiert, dass dieser Erziehungsstil-Typologie ,ein
westlich-christliches Weltverstdndnis zugrunde liegt und daher durch diese
Erziehungsstilkonzeption das Verhalten von nicht-westlichen Eltern nicht
adédquat erfasst wird* (Otyakmaz 2008:3).

Fiir eine entwicklungsforderliche Umsetzung elterlichen Erziehungsver-
haltens werden insgesamt duferliche Bedingungen, unter denen Familien ihr
Leben gestalten, als relevant erachtet (vgl. Bundesministerium fiir Familie,
Senioren, Frauen und Jugend 2005:15). Dazu zédhlen insbesondere 6konomi-
sche und zeitliche Ressourcen und damit Mdoglichkeiten der gesellschaftli-
chen Teilhabe, die Erwerbsbeteiligung der Eltern und die berufsbezogenen
Erfahrungen sowie die Betreuungsarrangements fiir die Kinder (vgl. ebd.).

Vorliegende Erkenntnisse zum elterlichen Erziehungsverhalten und zu Eltern-
Kind-Beziehungen sind zudem durch regelméBige Forschung zu ,,Fragen des
Wandels von Erziehung sowie hieraus resultierende Risiken und Chancen fiir
die Entwicklung von Kindern, die Bedeutung relevanter Merkmale von Er-
ziehung fiir die Kompetenz- und Sozialentwicklung von Kindern und die Ef-
fekte kontextueller, familidrer und personaler Einflussfaktoren auf elterliches
Erziehungsverhalten und die Gestaltung von Eltern-Kind-Beziehungen*
(pairfam o.J.) zu aktualisieren.

Das Beziehungs- und Familienpanel pairfam erforscht mittels multidis-
ziplindrer repriasentativer Langsschnittstudien die partnerschaftlichen und fa-
milialen Lebensformen in Deutschland. Durch die jahrlich erhobenen Befra-
gungsdaten kann die Entwicklung von Partnerschafts- und Generationenbe-
ziehungen in unterschiedlichen Lebensphasen dokumentiert werden. In ihren

9  Fir die vorliegenden Ergebnisse zu den Wirkungen der Erziehungsstile gilt eine Ein-
schrinkung auf den westlich-christlichen Kulturkreis (vgl. Fuhrer 2005:232).
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wird €me vermenrt Kimdzentrierte vrientierung i der crzienung und eimne
,verstarkt auf die Selbstverwirklichung des Kindes* (pairfam o.J.) wertlegen-
de Erziehungshaltung festgestellt.

Ausgehend von den oben skizzierten theoretischen Grundlagen zur Erziehung
wird in der vorliegenden Dissertation das elterliche Erziehungsverhalten un-
tersucht, da es nach dem integrativen Modell von Steinberg und Darling einen
direkten Einfluss auf kindliche Entwicklung annehmen ldsst. Da auch Nauck
und Ozel (1986) in ihren Untersuchungen zum migrationsbedingten familia-
len Wandel zeigen konnten, dass sich durch den Eingliederungsprozess und
die daraus resultierenden Handlungsalternativen die Erziehungspraktiken &n-
dern (vgl. Nauck/Ozel 1986:307), stehen diese im Vordergrund der eigenen
Studie.

In Anlehnung an Schneewind wird in diesem Dissertationsprojekt elterli-
ches Erziehungsverhalten als ,,alle kindbezogenen Erlebnis- und Handlungs-
weisen, die Eltern mit oder ohne Beeinflussungsabsicht dulern” (Schneewind
1980:21) definiert. Bevor der Forschungsstand zur Zielgruppe dargestellt
wird, folgen zundchst im nédchsten Kapitel die begrifflichen Grundlagen zum
Integrationsbegriff.

1.2 Integration

Obwohl Integration ein interdisziplinér erforschtes Thema ist und viele theo-
retische Konzepte vorliegen, zeigen aktuelle Debatten, dass ,,die Konzepte
sehr undeutlich und uneinheitlich definiert sind, die Theorien duflerst vielfil-
tig und divergent sind und die Forschungsergebnisse so uniiberschaubar sind,
dass kaum vergleichbare und wissenschaftlich verallgemeinerbare Antworten
(...) gegeben werden koénnen* (Zick 2010:25). Der Integrationsbegriff sowie
seine politischen wie wissenschaftlichen Konzepte sind kontrovers gefiihrte
und debattierte Themen. Die Debatte erstreckt sich von einem eher positiv
besetzten, liberal gedachten Multikulturalismus bis zu einem negativ besetz-
ten, einseitigen Assimilationsdruck an die Mehrheitsgesellschaft (vgl. Pries
2015:10). Zudem basiert der Integrationsdiskurs vornehmlich ,,auf Negativ-
narrativen iiber die ,verweigerte‘, ,misslungene‘, die ,verpasste‘ oder gar die
,unmogliche® Integration* (Mecheril 2014:108).
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roliik noch m aer wissenscnait oder m den geseliscnartiicnen, medialen De-
batten sind die Inhalte der oftmals parallel genutzten Termini bekannt. In-
tegration, Assimilation, Eingliederung, Partizipation, Teilhabe, Akkulturation
und Inklusion sind dabei nur einige dieser synonym verwendeten Begrifflich-
keiten.

Diese Unklarheiten und Verwirrungen werden als ein Resultat der Politik
verstanden, denn jahrzehntelang bediente sich die Bundesrepublik ihrer ,,Le-
bensliige™ (Bade 1994b:40), sie sei kein Einwanderungsland und brauche da-
her keine Einwanderungspolitik. Diese politische Selbstbeschreibung als
Nicht-Einwanderungsland verursachte ,,nicht intendierte Folgen auf verschie-
denen Ebenen* (Bade/Oltmer 2004a:463), die es nun in der Gegenwart mit
einer sehr kostenintensiven nachholenden'' Integrationspolitik zu beseitigen
bzw. zu korrigieren gilt. Erst mit der Reform des Staatsangehdorigkeitsrechts
(2000) und mit dem Zuwanderungsgesetz (2005) versteht sich die Bundesre-
publik offiziell als ein Einwanderungsland und Integration als eine fachiiber-
greifende Querschnittsaufgabe. Bundeskanzlerin Angela Merkel bildete 2006
den Integrationsgipfel und erklérte Integration zur Chefsache. Die Relevanz
eines nachholenden Integrationsbedarfes wird durch diese ,,Symbolpolitik*
(Bade 2007:53) offentlich postuliert, ohne eine begriffliche oder politische
Einigung tiber die Inhalte zu verankern.

Integration, zunéchst allgemein verstanden als die Eingliederung der zu-
gewanderten Menschen in die Mehrheitsgesellschaft, wird als Assimilation
aufgefasst und gedeutet. Klaus Bade, der den Begriff der nachholenden Integ-
rationspolitik verankerte, stellte fest, dass ,,bei der Rede von der allgemeinhin
'gescheiterten Integration® (...) oft irrtiimlich kategoriale Messlatten fiir As-
similationsprozesse angelegt (werden)* (ebd.:21). Assimilation sei ein ,,ei-
gendynamischer Prozess™ (ebd.), der einer Integration folgen konne, ,,aber
nicht muss, und der vor allem nicht eingefordert oder gar amtlich verordnet
werden kann“ (ebd.). Assimilation ist ein ,einseitiger, nur in eine Richtung
laufender Prozess (...), in welchem die Einwanderer und ihre Nachkommen
ihre Kultur aufgeben und die des Einwanderungslandes vollstindig tiberneh-
men” (Heckmann 2015:75, Hervorheb. in Original). Integration wird im Ge-
gensatz dazu als ein Prozess der ,,Mitgliedschaftswerdung in der neuen Ge-
sellschaft” (ebd.:21) aufgefasst.

10 Fiir eine zusammenfassende Darstellung der Migrations- und Integrationsforschung vgl.
Treibel (2003), Siminovskaia (2008), Steinbach (2004), Griese (2013), Mecheril/Reuter
(2015).

11 Fur eine ausfiihrliche Darstellung der ,,Folgekosten der defensiven Selbstbeschreibung*
vgl. Bade/Oltmer (2004a: 463ff.).
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(vgl. Bsser ZUVU1] neckmann 2ZU15). unter inteégration wird zunacnst allge-
mein der ,,Zusammenhalt von Teilen in einem ,systemischen‘ Ganzen* (Esser
2001:1) verstanden, wobei die einzelnen Teile ein nicht wegzudenkender, ein
LHintegraler Bestandteil des Ganzen sein miissen. ,,Durch diesen Zusammen-
halt der Teile grenzt sich das System dann auch von einer bestimmten ,Um-
gebung® ab und wird von dieser Umgebung als ,System‘ identifizierbar*
(ebd.). Die Systemintegration bezieht sich auf die ,,Integration des Systems
einer Gesellschaft als Ganzheit™ (ebd.:3) und ergibt sich ,,unabhéngig von den
speziellen Motiven und Beziehungen der individuellen Akteure* (ebd.). Die
Sozialintegration bezieht sich hingegen auf die ,,Integration der Akteure bzw.
der von ihnen gebildeten Gruppen ,,in“ das System hinein“ (ebd.) und hat
folglich mit den individuellen Motiven, Absichten und den Beziehungen der
Akteure zu tun (vgl. ebd.:4). Nach Heckmann bedeutet ,,Sozialintegration
(...), dass gesellschaftliche Mitgliedschaft erworben wird“ (Heckmann
2015:70) und ,,Systemintegration bezieht sich auf die Art der Beziehungen
zwischen den Akteuren und Teilsystemen in sozialen Systemen® (ebd.).

In der Migrations- und Integrationsforschung wird Integration als die Sozial-
integration der individuellen Migranten in die Mehrheitsgesellschaft verstan-
den. Es wird davon ausgegangen, dass Sozialintegration {iber mindestens vier
Dimensionen erfolgen kann: Kulturation, Platzierung, Interaktion und Identi-
fikation (vgl. Esser 2001:8). Die Sozialintegration tiber die Kulturation ist ein
Prozess des Erwerbs des jeweiligen Wissens, bestimmter Kompetenzen und
kultureller Standards, welche ,,notwendig (sind) fiir die Fahigkeit, erfolgreich
in der Gesellschaft handeln zu kénnen“ (Heckmann 2015:71). Die Kulturati-
on ist eine Form des Lernens und von Gelegenheitsstrukturen abhéngig, die
dieses Lernen ermoglichen, unterstiitzen und/oder nicht unterbinden.

Die Platzierung ist nach Esser die wichtigste Form des Einbezugs in die
Gesellschaft (vgl. Esser 2001:9) und beinhaltet die Besetzung von gesell-
schaftlichen Positionen etwa im Bildungssystem, in der Wirtschaft, der Poli-
tik, Kultur oder im sozialen Sicherungssystem (vgl. Heckmann 2015:71).
Durch die Platzierung werden die Individuen in ein bereits bestehendes sozia-
les System integriert. Zur Sozialintegration durch die Platzierung gehdren un-
ter anderem die Verleihung bestimmter Rechte wie etwa das Wahlrecht, die
Ubernahme beruflicher und anderer Positionen und die sozialen Gelegenhei-
ten zur Aufnahme und zum Erhalt sozialer Beziechungen zu den anderen Mit-
gliedern des Systems (vgl. Esser 2001:9). Hierbei spielt die Kulturation eine
wichtige Rolle, denn einerseits erwerben die Individuen durch die Platzierung
gewisse Kompetenzen, die fiir diesen Bereich spezifisch sind, aber anderer-
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SEr 1St d1€ Flatzierung der Individuen ,,der SCnlussel 1ur jede nacnnaltige >So-
zialintegration® (ebd.:10). Die Sozialintegration tiber Interaktionen erfolgt
uber eine Eingliederung in die alltdglichen, nicht-formellen Bereiche der Ge-
sellschaft (vgl. ebd.:11). Sie ist eine Form des sozialen Handelns, ,,die durch
wechselseitige Orientierungen der Akteure und die Bildung von Beziehungen
und Netzwerken gekennzeichnet ist“ (Heckmann 2015:71) und somit iiber
soziale Beziehungen und Kontakte zu erreichen. Fiir diese Beziechungen wer-
den Gelegenheitsstrukturen als notwendig erachtet. So miissen beispielsweise
rdumliche Voraussetzungen gegeben sein, um sich begegnen zu kénnen, und
gewisse kulturelle Fertigkeiten, wie die gemeinsame Sprache, geteilt werden,
um eine Kommunikation fithren und Freundschaften eingehen zu koénnen
(vgl. Esser 2001:11). Kulturation und Platzierung werden zwar nach Esser als
Voraussetzung fiir Interaktionen erfasst, doch eine gegenseitige sich verstér-
kende Beziehung postuliert. Interaktionen konnen Kulturation und Platzie-
rung bewirken. Die Sprachkenntnisse konnen sich beispielsweise durch die
Aufnahme interethnischer Beziehungen verbessern (vgl. ebd.). Die Identifika-
tion ist jene besondere Einstellung einer Person, ,,in der er sich und das sozia-
le Gebilde als eine Einheit sieht und mit ihm ,identisch® wird” (ebd.:12). Eine
emotionale Verbundenheit mit dem System und die Entwicklung eines Wir-
Gefiihls stehen im Vordergrund dieser Dimension. Das Individuum sieht sich
selbst als einen Teil der Gesellschaft und stimmt der gesellschaftlichen Ord-
nung und seinen Werten zum groftenteils zu (vgl. ebd.). Die Bedingung fiir
eine Identifikation ist nach Esser ,eine zufriedenstellende Platzierung (...)
und die Einbettung in Interaktionen und soziale Beziehungen im betreffenden
sozialen System, die ihrerseits an eine entsprechende Kulturation gebunden
sind“ (ebd.: 14, Hervorheb. im Original). Identifikationen mit dem Aufnahme-
land werden eher von den Folgegenerationen erwartet und gefordert (vgl.
Sauer et.al. 2009:58).

Nach Esser stehen die vier Dimensionen der Sozialintegration in einer
kausalen Beziehung zueinander und bedingen sich gegenseitig. Demnach er-
folgt eine Identifikation mit der Gesellschaft ,,als Resultat anderer Integrati-
onsprozesse und darum auch zeitversetzt“ (Heckmann 2015:73) und nur
dann, wenn die ,,Zugehorigkeit dazu auch als ertragreich erlebt wird* (Esser
2001:17). Dieses Gefiihl wird erst durch eine positive Einbettung in soziale
Netzwerke erreicht, wenn also Interaktionen vorhanden sind. Dazu kann es
aber nur kommen, wenn bestimmte kulturelle Kompetenzen (Kulturation),
wie die Sprache, beherrscht werden. Diese Vorgidnge setzen wiederum eine
Platzierung auf zentralen Positionen der Gesellschaft, wie Arbeitsmarkt und
Bildungssystem, voraus. Die Platzierung ist ,,wiederum (...) gebunden an die
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igrantén errolgt nach ESSEr uber die bescnrieoenen vier bimensionen der
Sozialintegration.

Die Integrationsforschung ging lange Zeit davon aus, dass Integration, wenn
auch iiber Generationen hinweg, unweigerlich eintreffen werde'?. Empirische
Studien sowie soziodemographische Daten konnten diese Annahmen nicht
belegen.

Fir die Folgegenerationen konstituieren beispielsweise Uslucan und
Brinkmann, dass ,,vor allem die dritte Generation (...) am stdrksten Schwie-
rigkeiten und Integrationsprobleme zeigt™ (Uslucan/Brinkmann 2013:13) und
dass eine Integration meist erst ab der vierten Generation signifikante Erfolge
aufweisen konnte (vgl. ebd.). Dies sei aber einerseits abhidngig von ,,sozio-
demographische(n) Faktoren und Einstellungen der Zuwanderergeneration
(sowie deren Nachkommen)“ und andererseits von ,,Integrationsmalnahmen
der Aufnahmegesellschaft - und nicht zuletzt (von den) Einstellungen des
Einzelnen gegeniiber den MigrantInnen® (ebd.).

Wie Berry (1997) in seinem Vier-Felder-Schema zur Begriindung von
Akkulturationsstrategien sowie Esser mit seinem Assimilationsmodell (1980,
2001) konstatierten, stehen den zugewanderten Personen vier mogliche Aus-
ginge des Eingliederungsprozesses zu: Assimilation, Marginalitit, ethnische
Segmentationen und Mehrfachintegration'® (vgl. Esser 2001:20). Diese resul-
tieren aus der Annahme, dass den Migranten drei mogliche Bezugsumgebun-
gen zustehen. Die zugewanderte Bevolkerung habe die Mdoglichkeit, sich in
die Aufnahmegesellschaft, in die Herkunftsgesellschaft oder die ethnische
Gemeinde im Aufnahmeland zu integrieren (Tab. 1).

12 Fiir einen Uberblick iiber die Integrationsforschung vgl. u.a. Treibel (2003), Han (2006),
Steinbach (2004).

13 Ausgehend von zwei Dimensionen (Beibehaltung kultureller Identitdt und Teilhabe an
anderen kulturellen Gruppen bzw. an Gesamtgesellschaft) unterscheidet Berry in seinem
Vier-Felder-Schema zwischen Integration, Assimilation, Separation und Marginalisie-
rung (vgl. Pries 2015:26). Der Integrationsbegriff von Berry stellt die Mehrfachintegrati-
on im Modell von Esser dar.
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Aurnahmegeseliscnart
ja nein
ja Mehrfachintegration =~ Segmentation
Sozialintegration in
Herkunftsgesellschaft/
ethnische Gemeinde
nein Assimilation Marginalitit

Quelle: Esser 2001:19.

Ist ein Migrant nur in die Herkunftsgesellschaft bzw. eigene ethnische Ge-
meinde im Aufnahmeland integriert, so liegt eine ethnische Segmentation
vor. Begiinstigt werden Segmentationen durch das Vorhandensein dauerhaft
etablierter gesellschaftlicher Institutionen im Aufnahmeland. Zwar hat die
ethnische Segmentation auch eine sozialintegrative Funktion, indem sie ndm-
lich als Auffangstation vor allem fiir die erste Generation bzw. fiir Neu-
Zugewanderte dient und einige Belastungen aus der Migrationssituation puf-
fert (vgl. Esser 2001:20), dennoch ist sie nach Esser keine Sozialintegration
in die Aufnahmegesellschaft. Die lange Zeit giiltige Vorstellung, dass die
ethnische Gemeinde im Aufnahmegebiet (nur) ein notwendiges Durchgangs-
stadium auf dem Weg in die Aufnahmegesellschaft ist (vgl. Luft 2007:254),
hat sich indessen widerlegt. Empirische Untersuchungen (vgl. Es-
ser/Friedrichs 1990) haben gezeigt, dass ethnische Segmentationen auch fiir
die Folgegenerationen eine ,,dauerhafte Alternative der Lebensgestaltung™
(Esser 2001:20) bilden konnen. Dies trifft vor allem dann zu, wenn die ethni-
sche Gemeinde sich eigensténdig institutionalisiert und vervollstdndigt hat.

Marginalitét ist der Zustand eines Migranten, wenn dieser in keine der
Bezugsumgebungen integriert ist, also wenn weder im Aufnahmeland noch
im ethnischen Herkunftskontext bzw. Herkunftsland eine Integration stattfin-
det. Wenn zu ,,hohe Zugangsbarrieren zu Bildung, Arbeit oder sozialer Parti-
zipation bestehen und keine Anreize oder Mdglichkeiten gegeben sind, die
Herkunftskultur aufrechtzuerhalten* (Sauer et.al. 2009:19), wird eine Margi-
nalisierung wahrscheinlicher. Esser definiert den marginalisierten Migranten
als ,,heimatlosen Fremden* (Esser 2001:20).

Assimilation bezeichnet die Integration in die Aufnahmegesellschaft bei
»Aufgabe der Bindungen im ethnischen Kontext* (Pries 2015:12). Assimilier-
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tegration  genannt, bezeicnnet die gleicnzeitige Integration sowonl m die
Aufnahme- als auch in die Herkunftsgesellschaft. Die gleichzeitige Beherr-
schung beider Sprachen, Ausiibung diverser kultureller Fertigkeiten, soziale
Beziehungen zu beiden Gruppen, Einbettung in interethnische Netzwerke
sowie die Identifikation bzw. emotionale Verbundenheit mit beiden Gesell-
schaften sind Merkmale einer mehrfach integrierten Person (vgl. Esser
2001:20; Esser 2009:362).

Nach Esser ist die Mehrfachintegration zwar oft erwiinscht, aber theore-
tisch unrealistisch und empirisch eine Seltenheit (vgl. Esser 2001:20), denn es
erfordere mehr Ressourcen und sei allenfalls fir Akademiker bzw. ihre Kin-
der moglich. In seiner empirischen Untersuchung der Effekte der Mehrfachin-
tegration mit den Daten des sozio-okonomischen Panels (SOEP) konstatiert
Esser (2009), dass ,,die multiple Inklusion in keiner der Dimensionen Aus-
wirkungen auf die Sozial-Integration in das Aufnahmeland hat: Es gibt
durchgiingig entweder keinerlei Beziehungen oder an manchen Stellen sogar
negative™ (Esser 2009:374, Hervorheb. in Original).

Im Gegensatz dazu hat Berry in seinen empirischen Befunden die Mehr-
fachintegration als eine realistischere Strategie fiir Einwanderungsgesell-
schaften eingestuft (vgl. Pries 2015:27). In seinem Integrationskonzept ,,steht
nicht die Frage nach einem ,Entweder-oder® (Teil der Herkunftsgesellschaft
oder Teil der Ankunftsgesellschaft) im Vordergrund, sondern die Frage nach
dem ,Sowohl-als-auch® der Teilnahme und Teilhabe an unterschiedlichen so-
zio-kulturellen Gruppen® (Pries 2015:25, Hervorheb. in Original). Pries sieht
die Zuriickhaltung gegentiber dem Konzept der Mehrfachintegration aus ei-
nem reduzierten Integrationsverstindnis resultierend, welches recht gut in
dem ,,Stufenmodell der monistischen Assimilation® (ebd.:12) deutlich werde.
Sauer et. al. (2009) stellen fest, dass ,,mit Mehrfachintegration verbundene
Phidnomene (...) weniger als Chancen denn als Anlass fiir Loyalitdtskonflikte
und Hemmnisse fiir das konfliktfreie Zusammenleben und die Stabilitdt von
Gesellschaft gedeutet (werden)™ (Sauer et.al. 2009:20).

Die Integration der Migranten in die Aufnahmegesellschaft gilt im Allgemei-
nen dann als gelungen, wenn zwischen Zugewanderten und Einheimischen
eine Angleichung in gewissen Verteilungen zwischen den jeweiligen Grup-
pen besteht. Integration liegt also dann vor, wenn Einheimische wie Zuge-

14 In der Integrationsforschung werden diese unterschiedlichen Termini ,,Mehrfachintegra-
tion, Handlungsintegration, multiple Integration* synonym verwendet (vgl. Esser 2001,
Nauck 1998). In Berrys Vier-Felder-Schema bezeichnet Integration das, was andere Au-
toren mit Mehrfachintegration meinen (vgl. Berry 1997).
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nartmut ESSer (178V) sient €mmne solcne Angleichung in den Vverteiliungen
nur tiber eine Assimilation erreichbar. Der Begriff der Assimilation bedeute
fiir thn nicht die Homogenisierung der Gesellschaft oder die einseitige An-
passung der Migranten an die deutsche Mehrheitsgesellschaft, sondern ledig-
lich ,,den Zustand der Ahnlichkeit einer Person relativ zu den iiblichen Diffe-
renzierungskategorien® (Esser 1980:22) und damit den Zustand der ,,Anglei-
chung in gewissen Verteilungen der verschiedenen Gruppen™ (Esser
2001:21).

Esser versteht die Eingliederung der Migranten aus einer handlungstheo-
retischen Perspektive als einen Prozess, an dem sowohl die Migranten als
auch die Aufnahmegesellschaft gleichermaf3en beteiligt sind. Aus dieser Per-
spektive erfolgt eine Eingliederung bei entsprechender Bereitschaft der Mig-
ranten zur Aufnahme assimilativer'> Handlungen, wenn die Aufnahmegesell-
schaft eine Eingliederung sozial und rdumlich ermoglicht und keine uniiber-
windbaren Barrieren, Widerstdnde und/ oder nicht-assimilative Handlungsal-
ternativen im Aufnahmesystem vorliegen. Beide Seiten miissen also mitwir-
ken und die Verantwortung fiir das Gelingen der Integration gemeinsam tra-
gen. Dabei setzt die Aufnahmegesellschaft den Rahmen, bestimmt den Spiel-
raum der Handlungsmoglichkeiten und hat ein ungleich gréBeres Potenzial,
die Beziehung zu definieren (vgl. Steinbach 2004:75). Die zugewanderte Be-
volkerung muss ,.ein bei weitem hoheres Mall an Anpassung® (Bade
1994b:99) leisten.

Integration ist also kein einseitiger Anpassungsprozess, sondern ,,produk-
tive Realitdtsverarbeitung® (Westphal 2006:60). Es gestaltet sich in Interakti-
on zu verschiedenen kulturellen und gesellschaftlichen Kontexten und ist ei-
nerseits abhéngig ,,von den individuellen Voraussetzungen und Ressourcen
wie Bildungshintergrund, Sprachkompetenz und Einreisealter und anderer-
seits abhingig von der ,Bereitschaft der Aufnahmegesellschaft bzw. ihrer
Mitglieder, Teilhabechancen (wie z. B. im Bildungssystem, auf dem Arbeits-
und Wohnungsmarkt) zu gewihrleisten und Kontakte sowie Partizipation (im
offentlichen und kulturellen Leben) tiberhaupt zuzulassen bzw. zu fordern®
(ebd.). Die Bundesregierung versteht unter Integration ebenfalls einen beid-
seitigen Prozess, an dem sowohl die Aufnahmegesellschaft als ,,Rahmenset-
zer als auch die zugewanderten Menschen als Akteure beteiligt sind. Erfolg-

15 Da Esser in seinem Integrationskonzept von Assimilation und assimilativen Handlungen
spricht und Assimilation als alternativlos betrachtet, wurde sein Konzept mehrfach kriti-
siert. Seine postulierten Integrationsdimensionen sowie das Kausalmodell der Sozialin-
tegration werden aber vielfach in anderen sozialwissenschaftlichen und integrationspoli-
tischen Konzepten herangezogen.
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vigranteén seibst notwendig  (€0d.) sind. von den iigrantén wird ,,£igenini-
tiative, Fleifl und Eigenverantwortung®“ (ebd.) und von der Aufnahmegesell-
schaft Toleranz, Akzeptanz und die Bereitschaft, zugewanderte Menschen
,ehrlich willkommen zu heiflen* (ebd.) verlangt.

Es entsteht der Eindruck, dass eine Erhohung der Handlungsmoglichkeiten
und der individuellen Ressourcen der Migranten auch eine Erh6hung des In-
tegrationserfolges bedeuten muss. Da jedoch die Handlungsopportunititen zu
einem wesentlich Teil auch von dem Spielraum der Aufnahmegesellschaften
abhéngt, wird eine alleinige Erhohung der Handlungsméglichkeiten der Mig-
ranten selbst keine wesentliche Funktion fiir den Eingliederungsprozess inne-
haben. Auch Heckmann (2015) konstatiert, dass Integration ein wechselseiti-
ger, aber nicht gleichgewichtiger Prozess ist, ,,in dem die Zuwanderer sich
starker dndern als die Einheimischen, die als Etablierte die Ressourcen der
Gesellschaft kontrollieren” (Heckmann 2015:80).

Obwohl theoretischer Konsens dariiber besteht, dass die aufnehmende
Gesellschaft eine ungleich grole Macht besitzt, den Eingliederungsprozess zu
steuern und Handlungsmoglichkeiten der zugewanderten Bevolkerung von
den Rahmenbedingungen der Aufnahmegesellschaft abhéingen, wird der Dis-
kurs vermehrt von einem unilateralen Integrationsverstdndnis dominiert. Der
Diskurs thematisiert weniger die gesellschaftlichen Barrieren und Schlie-
Bungsprozesse. Vielmehr wird ,,fehlende Integration zu einem personlichen
und/oder kulturellen Problem der Migranten umdefiniert, statt strukturelle
Barrieren zu berticksichtigen* (Foroutan 2015:3). Das etablierte Stufen- bzw.
Prozessmodell der Integrationsforschung versteht Integration als einen ,,unili-
near gerichtete[n] Prozess; (...) (als) eine ,Bringschuld‘ der Migranten selbst,
sie haben sich an die vorherrschenden Normen der Ankunftsgesellschaft an-
zupassen® (Pries 2015:14). Die vorliegenden Konzepte und Modelle'® zur In-
tegration erklidren die Eingliederung von Zugewanderten in eine homogen
aufgefasste Gesellschaft mit seinen etablierten Strukturen und Werten, in die
integriert werden muss, an die sich die zugewanderten Personen schrittweise
anpassen miissen, was nur dann gelingen kann, wenn die Zugewanderten ihre
eigenkulturellen Werte ablegen. Thrianhardt weist in dem Zusammenhang da-
rauf hin, dass ,,obwohl der Pluralismus zu den Grundlagen des bundesdeut-
schen Selbstverstiandnisses gehort und mit der Realitét einer ausdifferenzier-
ten Gesellschaft korrespondiert, (...) sich in Bezug auf die Migranten die Idee

16 So wie das oben dargestellte Kausalmodell von Esser (1989,2001).
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,,damil veroundene begririe wie Integrationsverweligerung, Integrationsiort-
schritte oder Integrationswille (...) vor allem an die Vorstellung gekoppelt
(sind), es gibe eine etablierte Kerngesellschaft oder Aufnahmegesellschaft,
die Menschen mit Migrationsbiographie einseitig motiviert, sich in sie zu in-
tegrieren® (Foroutan 2015:3). Nach Mecheril, ,,bestitigt ,Integration® (...) die
Zuschreibung von Fremdheit, da die Vokabel nahezu ausschlieBlich benutzt
wird, um iiber sogenannte Menschen mit Migrationshintergrund (MmM) zu
sprechen” (Mecheril 2014:108f.). Deutlich wird das auch an der etablierten
Integrationsdebatte, welche ,,primér unter nationalstaatlichen Vorzeichen ge-
fiihrt* (Sauer et.al. 2009:19) wird.

Ausgehend von der empirischen Realitit'®, dass ,.das Deutsche selbstver-
standlich als heterogen und plural wahrgenommen wird“ (Foroutan 2015:3)
sowie das Fehlen einer Bezeichnung, ,,welche die nationale und kulturelle
Mehrfachzugehorigkeit und -identifikation von Individuen wertneutral be-
schreibt™ (Foroutan 2010:10), konstatiert Foroutan einen Bedarf an einer
,narrativen Neudeutung™ (Foroutan 2015:3). ,,Das Einwanderungsland
Deutschland befindet sich in einem Prozess, in welchem Zugehorigkeiten, na-
tionale (kollektive) Identitdten, Partizipation und Chancengerechtigkeit post-
migrantisch, also nachdem die Migration erfolgt und nun von Politik, Wis-
senschaft und Offentlichkeit als unumginglich anerkannt worden ist, nach-
verhandelt und neu justiert werden* (ebd.:2). Dabei steht ,,das Prifix ,post’
(...) nicht fir das Ende der Migration, sondern beschreibt gesellschaftliche
Aushandlungsprozesse, die in der Phase nach der Migration erfolgen® (ebd.).
Einwanderungsgesellschaften, aufgefasst als postmigrantische Gesellschaften,
sind Aushandlungsgesellschaften, in denen sich alle Seiten diesem Aushand-
lungsprozess 6ffnen und ihre nationalen, ethnischen, kulturellen und religio-
sen Positionen, Zuginge und Ressourcen neu aushandeln (vgl. ebd.:3).
Gerade hinsichtlich der Folgegenerationen wird dieser neue Blickwinkel
als erforderlich betrachtet. Eine grof3e Mehrheit der in Deutschland lebenden
Menschen mit Migrationshintergrund ist bereits in Deutschland geboren und
aufgewachsen und verfligt tiber keine eigene Einwanderungserfahrung, ob-
gleich sie sich in ihrem ,,Alltag und in ihren Lebensentwiirfen aber damit aus-
einandersetzen™ (Yildiz 2013:139). Um genau diese Lebensrealititen begriff-
lich widerzuspiegeln, wurde fiir die zweite und dritte Generation der Termi-

17 Fiir eine Darstellung einer kritischen Migrationsforschung vgl. Mecheril et.al. (2013).
18 Es liegen diverse qualitative Studienergebnisse vor, die eine hybride Identitdt insbeson-
dere fiir die Folgegenerationen verifizieren (vgl. Badawia 2002, Giiltekin 2003).
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entwurisverortungen aul mdividueller und KolleKtiver £bene cerormet (vgl.
ebd.). Das postmigrantische sei jene Bewegung der Folgegenerationen, die
eben diese Verortungen présentiert. In der Auseinandersetzung mit der fami-
lialen Migrationsgeschichte werden Zwischenrdume entwickelt, in denen sich
neue Zugehorigkeiten und Lebensentwiirfe aus diversen Bedeutungskontex-
ten hervorbringen (vgl. ebd.).

In dem Prozess der Hybriditdt entsteht in der Vermischung diverser kultu-
reller Elemente ein neuer ,,dritter Raum® (ebd.:143), welcher sich nicht auf
zwei Ursprungselemente zuriickfithren l4sst, sondern eine neue Kombination
darstellt. In einer globalisierten Welt, in der Migrationsbewegungen in trans-
kulturellen Rdumen stattfinden, Zugehorigkeiten und Biographien beweglich
sind, wo Menschen unterschiedliche Rollen innehaben und auch in unter-
schiedlichen Welten zur gleichen Zeit leben konnen und sich individuell posi-
tionieren, wo natio-ethno-kulturelle Differenzierungen den Néhrboden einbii-
Ben, wird der Bedarf einer neuen Perspektive im Umgang mit Migration und
Diversitit festgestellt (vgl. ebd.). Gerade die Folgegenerationen, die keine ei-
gene Einwanderungserfahrung haben, ,,setzen sich sowohl mit der Migrati-
onsgeschichte ihrer Eltern als auch mit der Gesellschaft, in der sie aufge-
wachsen sind, auseinander und entwickeln daraus hybride Welten*
(ebd.:144).

Diese ,,liber ethnische und nationale Grenzen hinausgehende kosmopoliti-
sche Alltagspraxis, die gleichermaflen von Lokalitdt und Globalitdt geprégt
ist (ebd.) kann, einigen Wissenschaftlern nach, mit dem Terminus postmig-
rantisch dargestellt werden (Yildiz 2013; Foroutan 2010, 2015). Beim Begriff
des postmigrantischen ,,geht es um kulturelle Uberschneidungen, Grenz- und
Zwischenrdume, um Kreuzungen und simultane Zugehorigkeiten® (Yildiz
2013:144).

Die kulturelle Herkunft und die familiale Migrationsgeschichte werden
von den Folgegenerationen nicht passiv erlebt, sondern aktiv und kreativ in
eine ,hybride Lebenskonstruktion® (ebd.:145) integriert. Nach Yildiz kénnen
Selbstethnisierungen der Folgegenerationen als postmigrantische Verortungs-
strategien verstanden werden. Selbstethnisierungen seien eine Reaktion auf
wahrgenommene gesellschaftliche und strukturelle Machtverhiltnisse (vgl.
ebd.:148).

Yildiz kommt in seiner Interviewstudie mit postmigrantischen Jugendli-
chen zu dem Schluss, dass deren Alltagswirklichkeit aus einer stindigen Aus-
einandersetzung mit gesellschaftlichen Bedingungen und der Forderung nach
Anerkennung fiir ihre Lebenskonstruktionen besteht (vgl. ebd.:150). Die Mo-
bilitdt zwischen globaler Neuorientierung und diskriminierenden Lebensbe-
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(Sind), m aenen unterscniedlicne und zum 1e1l weltwell gespannte Kuliturelle
Elemente und Verbindungen als Ressource genutzt und je nach Kontext zu
hybriden Lebenskonstruktionen zusammengefiigt werden® (ebd.).

In anderen qualitativen Studien mit Migrantenjugendlichen konnten die

Entwicklung einer Doppelperspektivitiat (vgl. Giiltekin 2003) bzw. eines
,dritten Stuhls® (vgl. Badawia 2002) im Sinne eines Arrangements beider
kultureller Wertsysteme empirisch erfasst werden.
Nach den Ergebnissen von Yildiz ldsst sich festhalten, dass die Konzepte In-
tegration und Assimilation verhindern, ,,dass solche Entwicklungen, neue Ge-
schichten, subversive Praktiken und biographische Ressourcen tiberhaupt er-
kannt und verstanden werden® (Yildiz 2013:151), da sie nichts {iber die realen
Lebenskonstruktionen und Verortungsprozesse der Folgegenerationen aussa-
gen.

Das Bundesministerium fiir Familie, Frauen, Senioren und Jugend (2016)
stellt in seiner Kurzfassung zu ,,Migration und Familie* ebenfalls fest, dass
die Begriffe Assimilation und Integration einheitlich verwendet werden und
setzt denen den Begriff der Teilhabe entgegen (vgl. Bundesministerium fiir
Familie, Frauen, Senioren und Jugend 2016:5). Der Teilhabebegriff ,,(ver-
weist) eher als der Begriff der Integration (...) auf den Aspekt der aktiven
Mitwirkung. Und in gewissem Widerspruch zum Assimilationsbegriff betont
er die Idee der Freiheit gegeniiber der Idee der Anpassung® (ebd.). Bezug-
nehmend auf das von Amartya Sen (1999) entwickelte Teilhabekonzept, ver-
steht das Bundesministerium Teilhabe als Verwirklichungschance, in der
,sich die Gesellschaftsmitglieder selbst als fidhig und frei sehen, dasjenige
Leben zu fiihren, das ihren eigenen Maf3stdben und Zielvorstellungen nach als
gelungen erscheint™ (ebd.). Hierfiir sei ,,eine uneingeschriankte Partizipation
am gesellschaftlichen Leben in all seinen Facetten™ (ebd.) erforderlich. Teil-
habe beeinflusst die gesamte Gesellschaft und betrifft sie im Ganzen. Das
Bundesministerium betrachtet die Familie als wichtige Schnittstelle, die ,,ei-
nerseits fiir die Vermittlung der Teilhabe an der Herkunftskultur und anderer-
seits fur den Zugang zur und ggf. die Verdnderung der Kultur des Aufnahme-
landes* (ebd.) sorgen konne.

Der Paradigmenwechsel der Integrationsforschung, Integration als ganz-
heitliches Konzept aufzufassen, scheint von der Integrationspolitik, zumin-
dest in der politischen Rhetorik, angenommen zu werden. Die klassischen
Konzepte und Modelle der Integration haben ihre Giiltigkeiten eingebiift, die
Begrifflichkeiten Integration und Assimilation stehen stark im Diskurs einer
neuen narrativen Neudeutung.
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zemenueren oder zu scharien zwischen denjenigen, dic mtegricrt werden sol-
len und dem unterstellten Gesellschaftsganzen, in das integriert werden soll*
(Pries 2015:10)

Obwohl das Prozessmodell der Integration vielfach wissenschaftlich kritisiert
wurde und durch diverse Konzepte und Termini revidiert wird (vgl. Pries
2015:16), besteht weitgehend wissenschaftlicher Konsens iiber die Existenz
der vier Dimensionen der Sozialintegration (vgl. Sauer et.al. 2009:21). Sie
werden zur Operationalisierung und zur Messung der Integration eingesetzt.
Integration kann sich auf eine strukturelle, kulturelle, soziale und identifikati-
ve? Dimension bezichen.

Auch im politischen Rahmen wurden entlang der Integrationsdimensio-
nen der Nationale Integrationsplan®' und folglich kommunale Integrations-
konzepte™ initiiert. Die Integrationsdimensionen sind interdisziplinir etab-
liert und werden in der vorliegenden Dissertation zur Operationalisierung
herangezogen. Sowohl in der qualitativen als auch in der quantitativen Studie
sollen die Integrationsdimensionen eine Erfassung des subjektiven wie fami-
lizren Integrationserlebens ermoglichen”

Mit dem dargestellten Uberblick zum vorliegenden Forschungsstand
wurde deutlich, dass Integration ein ,,vielschichtiges und komplexes Gesche-
hen (ist), das sich auf verschiedenen Ebenen und in verschiedenen gesell-
schaftlichen Bereichen abspielt® (Heckmann 2015:71). Daher kann es nach
Heckmann auch nicht mit einer Theorie der Integration erkldrt werden (vgl.
ebd.). In der vorliegenden Dissertation wird bezugnehmend auf Klaus Bade
Integration allgemein als ,,chancengleiche Partizipation an den zentralen Be-
reichen der Gesellschaft” (Bade 2007:75) verstanden.

19 Mit dem Aufruf ,,Demokratie statt Integration™ der Initiative des Netzwerks Kritische
Migrations- und Grenzregimeforschung pladierten 3805 Unterzeichner, den als tiberfliis-
sig eingestuften Integrationsbegriff abzuschaffen, da er eine ,,Feindin der Demokratie*
sei (Netzwerk Kritische Migrations- und Grenzregimeforschung 2010)

20 Die Indikatoren fiir Integration werden entlang dieser vier Dimensionen im Kapitel 2.2.
zum Forschungsstand zur Integration tiirkischer Migranten erldutert.

21 Der Nationale Integrationsplan hat zu vielféltigen Projekten, Initiativen und Diskussio-
nen auf allen Ebenen des staatlichen und biirgerschaftlichen Lebens gefiihrt (vgl. Die
Bundesregierung 2008:7).

22 In der eigenen Diplomarbeit ,,Konzepte der Integration” wurden das Assimilationsmodell
von Esser (1980), der Nationale Integrationsplan der Bundesregierung (2007) sowie das
Integrationskonzept der Stadt Bielefeld (2010) vergleichend analysiert. Es stellte sich
heraus, dass zwar teilweise unterschiedliche Begrifflichkeiten verwendet werden, dass
aber die Eingliederung dhnlich verstanden und operationalisiert wird.

23 Mebhr zur Itemsammlung in Kapitel 4.5.2.3.
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2 Empirische Studien zur Erziehung und Integration von
tirkischen Migranteneltern

Nach ausfuhrlicher Bestimmung zentraler Begriffe und Schaffung einer theo-
retischen Grundlage werden im Folgenden interdisziplindre Forschungser-
gebnisse zum Erziehungsverhalten (Kapitel 2.1) und zur Integration tiirki-
scher Migranteneltern (Kapitel 2.2) dargestellt. Die eigenen empirischen Da-
ten sollen auf diesen Forschungsstand bezugnehmend interpretiert werden
(Kapitel 6).

2.1  Erziehungsverhalten tirkischer Migranteneltern

Sozialisations- und Erziehungspraktiken tiirkischer Migranteneltern sind zwar
bereits seit Anfingen der Familienzusammenfithrungen®* Gegenstand sozial-
wissenschaftlicher ~ Untersuchungen (vgl.  Herwartz-Emden/Westphal
2003:99). Der Zuwanderungsstopp™ sowie der damit einhergehende starke
Familiennachzug ,,machte die Familie zum neuen Angelpunkt des Migrati-
onsgeschehens, ohne dass dies konzeptuell in der Forschung entsprechend
aufgegriffen wurde” (Helfferich 2010:10). Schulbildung und Bildungsbe-
nachteiligung wurden zwar frith zum Gegenstand wissenschaftlicher Publika-
tionen, doch ,,Familien mit Migrationshintergrund (waren) ein in Deutschland
lange Zeit wissenschaftlich vernachldssigtes Thema® (Bundesministerium fiir
Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2016:7).

Zunichst widmeten sich nur einzelne Arbeiten den Migrantenfamilien
(Zemlin 1981, Hoffmann-Nowotny 1998, Nauck 1985), ihrer Einstellungen

24 Fir eine ausfiihrliche Darstellung der tiirkischen Migrationsgeschichte in Deutschland
vgl. Luft (2014), Pusch (2013).

25 Fir eine zusammenfassende Darstellung der Geschichte der deutschen Integrationspolitik
vgl. Herbert (2003), Meier-Braun (1988;2007) und Bade (2004).

38

.73.218.80, am 24.01.2026, 19:43:25. © i itzter Inhalt.
Inhahs I f0r oder In



https://doi.org/10.5771/9783828867093

zialwissenscnarticher crxlarungen.

Aufgrund der anfénglichen, insbesondere sprachlichen Schwierigkeiten
wurden ,Migrantenkinder als pidagogisches™ Problem definiert (Atabay
1998:16). Unter einer defizitorientierten Perspektive wollte man Erkldrungs-
muster fiir bestimmte Verhaltensweisen der Migrantenkinder finden, um vor
allem Handlungsanweisungen fiir die pddagogische Arbeit zu formulieren
und diese ,,Defizite* zu beheben (vgl. Yildiz 1999). Zum besseren Verstind-
nis und zur Analyse der Sozialisationsbedingungen der tiirkischen Kinder,
wurden auch ihre Familien, deren Familienstrukturen, Erziehungsziele und
Erziehungsvorstellungen untersucht. Dabei stand vor allem der Wandel in
Migrantenfamilien (vgl. Nauck 1985,1999), also der Einfluss der Migration
auf familidre Prozesse, Familienstrukturen sowie Eltern-Kind-Beziehungen
im Vordergrund.

Tirkische Familien wurden jedoch fast ausschlielich unter dem Aspekt
der traditionellen Orientierung betrachtet, daher verzeichnen viele Veroffent-
lichungen dhnliche Befunde. Hinzu kam, dass die meisten empirischen Unter-
suchungen kaum differenziert waren und auf wenigen ,,Einmal-Befragungen
von (zumeist unsystematisch ausgewdhlten) Migranten basieren* (Nauck
1999:13), sodass die deutsche wissenschaftliche Literatur tiber tiirkische Mig-
rantenfamilien durchzogen von ,.ethnozentrischen Vorannahmen* (Herwartz-
Emden/Westphal 2003:100; Stobe 1998:91) ist. Diese Annahmen resultieren
nicht zuletzt aus einer undifferenzierten, vereinfachten Gegeniiberstellung des
Herkunfts- und des Aufnahmelandes: die Tiirkei wird als Agrargesellschaft
mitsamt seiner traditionellen Orientierung, Lebens- und Produktionsweise
dem postmodernen Industriestaat Deutschland gegeniibergestellt (vgl. Atabay
1998:17). Diese antagonistische Darstellung lésst per se eine Bewertung im-
plizieren, in der tiirkische Familienstrukturen als prdmodern und konservativ
und das deutsche Familienklima als das bessere Modell erscheinen (vgl.
Westphal 2014).

Festzuhaltende allgemeine Ergebnisse dieser vergleichenden Analysen
sind zum einen, dass mit der Migrationssituation Familienstrukturen und Er-
ziehungsziele Verdnderungen ausgesetzt sind (vgl. Zemlin 1981:56; Her-
wartz-Emden/Westphal 2003:99; Nauck/Ozel 1986; Nauck 1987; 1997;
2002) und zum anderen, dass sich tiirkische Familien von deutschen Familien

26 Fir eine Darstellung erziechungswissenschaftlicher Literatur und den Wandel von Aus-
landerpddagogik zur Interkulturellen Piddagogik vgl. u.a. Auernheimer (2001,2005),
Diehm/Radtke (1999), Mecheril (2004).
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pramodaerne, 1I1este nierarchiscne osStrukturen und ener traditonell-
kollektivistische Erziehungseinstellungen zu sein scheinen (vgl. Herwartz-
Emden/Westphal 2003:100), verfestigte sich bis heute im offentlichen Be-
wusstsein, obwohl sozialwissenschaftliche Untersuchungen nicht bestitigen
konnten, dass ,.es vorwiegend rigide Autoritét ist, die den Erziehungsstil in
tirkisch-deutschen Familien charakterisiert™ (Otyakmaz 2014:107).

Fiir traditionelle tiirkische Familien wird konstatiert, dass die Rollenbe-
ziehungen klar strukturiert, hierarchisch und autoritir sind, dass der Vater die
Autoritit besitzt und die Frau nur eine untergeordnete Rolle innehat, dass die
innerfamilialen Beziehungen auf Gegenseitigkeit, Abhangigkeit und Kultur-
standards beruhen und dass die auBlerfamilialen Verwandtschafts- und Nach-
barschaftsbeziehungen fiir die Familie sehr relevant sind (vgl. Gtun 2011:6).
Die Erziehung in traditionell orientierten tiirkischen Familien entspreche der
patriarchalischen Struktur, daher werde von Kindern bedingungsloser Gehor-
sam verlangt und ihre Selbststindigkeit werde nicht gefordert (vgl. ebd.).

Spenlen (2014) untersuchte Erziehungsvorstellungen traditionell-
islamischer Familien auf Grundlage des Korans und konstatiert fiir islamisch-
gepriagte Familien autoritire Erziehungsstile ,,mit dem oftmals die rigide
Durchsetzung elterlicher Autoritit sowie geringe Selbststdndigkeit, gepaart
mit starker Kontrolle des Kindes einhergehe™ (Spenlen 2014:143) als Reakti-
on auf die Erfahrungen in einer pluralistischen Gesellschaft. Vor allem dann,
wenn die Eltern in der Tiirkei, aber ihre Kindern in Deutschland sozialisiert
wurden, konne dies zu Erziehungskonflikten fiihren, ,,dem Konflikt zwischen
Tradition und Anpassung (Spenlen 2014:144). Spenlen konstatiert fiir Ttir-
kischstimmige den Wunsch nach Tradition sowie ein Geschlechterrollenver-
standnis dahingehend, ,,dass Frauen fiir Hausarbeit und Kindererziehung zu-
standig sind und berufstitige Frauen ihre Kinder vernachldssigen™ (Spenlen
2014:139). Ein Umdenken wurde zwar mit dem 6. Familienbericht’’ in Gang
gesetzt, doch in der 6ffentlich-politischen Wahrnehmung herrscht weiterhin
eine reduktionistische Sichtweise auf tiirkische Migrantenfamilien. Die For-
schung zu Migrantenfamilien kann allgemein als ein sich ,,gerade erst entwi-
ckelndes Gebiet* (Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Ju-
gend 2016:7) identifiziert werden.

27 In dem 6. Familienbericht der Bundesregierung (2000) wurden verschiedene Studiener-
gebnisse zu ,,Familien ausldandischer Herkunft in Deutschland” zusammenfassend darge-
stellt, mit der Feststellung, dass Autoritarismus nicht charakteristisch fiir tiirkische Fami-
lien ist (vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2000:107).
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daer (vgl. INauck 2U0Ua) als auch mit Familien der jeweiligen nerkunits- Sowie
Aufnahmegesellschaft (vgl. Nauck/Ozel 1986; Nauck 1990) identifizieren.

Nauck (1990) und Uslucan (2005a) zeigen in ihren Untersuchungen zum
migrationsbedingten familialen Wandel, dass tiirkische Familien in der Mig-
ration einen stirker behiitenden und kontrollierenden Erziehungsstil als Fami-
lien in der Tiirkei entwickeln. Nauck und Ozel konstatieren, dass sich durch
den Eingliederungsprozess und die daraus resultierenden Handlungsalternati-
ven die Erziehungspraktiken dndern (vgl. Nauck/Ozel 1986:307). Sie stellten
in ihren Untersuchungen zum Wandel in Migrantenfamilien fest, dass sich
nicht die Handlungsziele oder Erziehungseinstellungen verdndern, sondern,
aufgrund verdnderter Opportunitidten, das Verhalten der Migranten einen
Wandel erfahren (vgl. Nauck 1999:15).

Im intergenerativen Vergleich konnte Uslucan fiir die Tendenz der Erzie-
hungsstile und -ziele zeigen, dass die zweite Generation stirker an einer mo-
dernen Erziehung orientiert ist, wahrend die Eltern noch stérkere traditionalis-
tische Haltungen favorisieren (vgl. Uslucan 2007:12). Gleichwohl konstatiert
er fiir die zweite Generation die Gefahr harterer und disziplinierender Erzie-
hungspraktiken, weil sie ihren Kindern eine (eigen)kulturelle Sozialisation
aus einer ihnen selbst kaum bekannten Kultur heraus anbieten miissten (vgl.
Uslucan 2005a:32). Uslucan geht davon aus, dass je mehr sich Migrantenfa-
milien Werte, Verhaltensweisen und Einstellungen der aufnehmenden Gesell-
schaft aneignen, desto mehr wiirden sie sich von ihrer Herkunftskultur entfer-
nen (vgl. Uslucan 2010b:200). Nach Uslucan erscheint eine Mehrfachintegra-
tion somit widerspriichlich und kaum eine Option fiir Migrantenfamilien,
denn der Widerspruch ,,sich einerseits in die Mehrheitsgesellschaft zu integ-
rieren, andererseits aber auch kulturelle Wurzeln nicht ganz aufzugeben, er-
weist sich insbesondere im erzieherischen Kontext als spannungsgeladen®
(ebd.:200f.). Verstirktes Disziplinieren, Betonung eigenkultureller Verhal-
tensweisen, Behiitung, Kontrolle sowie eine intensive religiose Werteerzie-
hung seien die Folgen dieses konfliktreichen Widerspruches (vgl. ebd.).
Uberbehiitend-kontrollierendes Erziehungsverhalten schrinke aber die Ent-
wicklung der Kinder ein (vgl. ebd.:206). Uslucan deklariert im Allgemeinen,
mit Verweis auf das Vorhandensein eines geringen Haushaltseinkommens
sowie hoher Geschwisterzahl fiir tiirkische Migrantenkinder riskante Auf-
wachsbedingungen und Entwicklungsrisiken (vgl. ebd.:199f.). Giin geht sogar
davon aus, dass den tiirkischen Migrantenfamilien eine Vereinbarung der un-
terschiedlichen Lebensweisen ,,nie gelingen und zu pathologischen Formen
fithren kann* (Gtn 2011:9), da ,.sie sich stdndig in einem Auseinanderset-
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geoungen orrenstenen, die etnniscne Gememdae 1m Aunanmeland als aucn
die einheimische Gesellschaft (vgl. Esser 1980:179), wird angenommen, dass
aufgrund der Widerspriichlichkeit der vermittelten Werte dieser Beziige, sie
zu vereinen hohe Kompetenzen bediirfe, weil Migranten eigenaktiv einen Ba-
lanceakt zwischen diesen beiden Wertsystemen meistern miissten, was zu
Verunsicherung und Uberforderung fithren konne. Einerseits befinden sich
die Eltern selbst in einem ,,Lern- bzw. SozialisationsprozeB (sic!)* (Schmidt-
Koddenberg 1989:121) und andererseits haben sie die gesellschaftlich immer
wichtiger werdende Elternrolle zu meistern. Verschiedene sozialwissen-
schaftliche Autoren akzentuieren, dass dieser Akt mit groen Verhaltensunsi-
cherheiten im Bereich der Erziehung einhergeht (vgl. ebd.; sowie Neumann
1981:105ff.) und sich insbesondere im erzieherischen Kontext als sehr span-
nungsgeladen erweisen, somit zu weiteren innerfamilidren und gesamtgesell-
schaftlichen Konfliktlagen fithren kdnne (vgl. Uslucan 2010b:200). Die meist
damit verbundene grofle Unsicherheit, die Angst vor Entfremdung ihrer Kin-
der sowie die Angst vor einer ,,Stigmatisierung und dem Ausschluf3 (sic!) sei-
tens des Herkunftslandes* (Kiirsat-Ahlers 1994:88), lasst die Familien reaktiv
vermehrt autoritdre, ambivalente oder repressive Erziehungsstile (vgl.
ebd.:82) einnehmen. Andere Untersuchungen weisen zwar auch auf einen
moglichen Konfliktgehalt dieser interkulturellen Situation hin, betonen je-
doch die individuellen Bewéltigungsstrategien der tiirkischen Migrantenfami-
lien (vgl. Schepker et.al. 2005). Zu diesen zdhlen neben einer hohen Famili-
enkohdsion auch eine strikte Aufteilung in innere (Familie) und duflere Sphé-
re (mehrheitsgesellschaftliche Institutionen) (vgl. Nohl 2003:174f.; Nauck
1994:61), woraus unterschiedliche Handlungsmoglichkeiten und -
kompetenzen fiir jeweiligen Bereich kreiert werden kénnen. Nach Nauck ver-
suchen tiirkische Migrantenfamilien ihre Migrationssituation dadurch zu be-
wiltigen, ,,dass sie die Lebensbereiche der privaten Lebensfiihrung und des
Statuserwerbs in der Aufnahmegesellschaft strikt voneinander zu trennen su-
chen (Nauck 1994:61).

An einer Defizithypothese orientiert und von einem sog. ,,Kulturschock*
ausgehend, konstatieren viele Forschungsergebnisse, dass Eltern, die durch
einen Kulturkonflikt verunsichert sind, eher eine Erziehung verfolgen, ,,wel-
che sich verstirkt auf traditionelle Inhalte richtet” (Zemlin 1981:94). Thre im
Verlauf ihrer eigenen Sozialisation erlernten Erziehungswerte und Hand-
lungsmethoden ermoglichten Sicherheit und Orientierung. Das Festhalten an
diesen gewohnten Werten stelle zugleich einen Versuch dar, ,,die Stabilitdt
der Familie zu erhalten” (Von Wogau et. al. 2004:17). Doch innerhalb des in-
terkulturellen Kontextes seien viele Eltern mit einer Verunsicherung und Ori-
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zienung 1nrer Kandaer ,,cmen balanceakt zwischen ramilialén, nationalén, Kul-
turellen und religiosen Traditionen auf der einen und (neuen) gesellschaftli-
chen Anforderungen auf der anderen Seite vollziehen* (Miiller 1999:47). Da-
her wird fiir tiirkische Eltern konstatiert, dass sie ,,oft groBe Schwierigkeiten
(haben), eine Erziehungshaltung zu entwickeln, die mit ihrem Wertehinter-
grund vereinbar ist, den Anforderungen der Aufnahmegesellschaft gentigt,
den Bediirfnissen der Kinder gerecht wird und die eigene Handlungskompe-
tenz nicht tiberstrapaziert (Von Wogau et. al. 2004:195).

Den Erkenntnissen tiber intergenerative Transmission in tiirkischen Fami-
lien (vgl. Nauck 1990, 1994, 1999, 2002, 2004, 2006; Nauck/Steinbach
2005) folgend, wird konstatiert, dass auch die Folgegenerationen bestimmte
Familienstrukturen und Erziehungsstile {ibernehmen und ihre Kinder #hnlich
erziehen werden. Auch sie konnten mit dhnlichen erzieherischen Verunsiche-
rungen konfrontiert sein. In mehreren Studien zur intergenerativen Transmis-
sion in tiirkischen Familien zeigte sich, dass zwei Drittel aller Jugendlichen
den elterlichen Erziehungsstil iibernehmen wiirden (vgl. Miiller 1999:46),
dass Kinder die Erwartungen der Eltern in hohem Maf3e antizipieren und in-
ternalisieren (vgl. Nauck/Steinbach 2001:103) und dass die intergenerativen
Beziehungen meist die wichtigsten sozialen Ressourcen ,,zur Bewéltigung des
Akkulturationsprozesses* (ebd.) sind.

Bei Untersuchungen zu tiirkischen Migrantenfamilien konnte gezeigt
werden, dass die Familie fuir tiirkische Migranten insgesamt einen hohen Stel-
lenwert hat und Netzwerke sehr familienzentriert sind (Bundesministerium
fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2016:16). Diese bereits in der frii-
hen Kindheit erlebte ,,Familienzentriertheit der sozialen Netzwerke geht mit
hohen Solidarpotenzialen und einer vergleichsweise engen Wertetransmission
einher* (ebd.).

Trotz der theoretischen Annahme einer Heterogenitét der tirkischen Mig-
rantenfamilien und ihrer Erziehungspraktiken, konzentrierten sich einige Ar-
beiten darauf, im intergenerativen Vergleich in der GroBgruppe der Tiirken
Gemeinsamkeiten heraus zu kristallisieren. So identifizierte Merkens (1997)
zwei Milieus: das traditionalistisch-fremdbestimmte und das modernistisch—
selbstbestimmte Milieu. Ahnlich konnte Atabay (1998; 2011) in seiner quali-
tativen Untersuchung zu tirkischen Migrantenfamilien der zweiten Generati-
on drei verschiedene Familienformen kategorisieren: religios-traditionell ori-
entierte Familien, Familien zwischen Moderne und Tradition und moderne
Familien. Entscheidend fiir die gelebte Familienform und die damit verbun-
denen differenten Erziehungspraktiken erscheinen die Herkunftsgebiete und
vor allem der Bildungsgrad der Eltern zu sein (vgl. Uslucan 2005a; 2008b,
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2U11:0).

Das Erziehungsverhalten tiirkischer Eltern zeigte sich in diversen Studien
insbesondere vom Bildungshintergrund der Eltern determiniert (vgl. Nauck
1990, Uslucan 2009). Je lianger die Schulbildung bzw. je hoher der Bildungs-
abschluss der Eltern, desto weniger Unterschiede zwischen tiirkischen und
deutschen Eltern konnten nachgewiesen werden. In der interkulturell verglei-
chenden Studie von Uslucan zum ,Einfluss elterlicher Gewalterfahrungen
und elterlicher Erziehungsstile auf Gewaltbelastungen und auf das Wohlbe-
finden von Jugendlichen* (Uslucan 2009:278) zeigte sich, dass tiirkische Ju-
gendliche zwar strenger erzogen werden als ihre deutschen Altersgenossen
und tiirkische Eltern mehr Verhaltensdisziplin fordern (vgl. ebd.), doch die
Unterschiede verblassen, wenn die Bildungshintergriinde der Eltern mit in die
Analyse einbezogen werden. Insbesondere die miitterliche Bildung zeigte
sich als relevanter Pradiktor in der Wahrnehmung auflerschulischer Aktivita-
ten, denn ,,je geringer die Bildung, umso groer war die Wahrscheinlichkeit,
dass die Kinder an keinen oder an wenigen extracurricularen Angeboten teil-
genommen hatten und umso mehr erwarteten Eltern, dass Kindergéirten und
Schule mehr Verantwortung fiir Bildung sowie fiir die Disziplin der Kinder
iibernechmen® (Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend
2016:27).

Die meisten vorliegenden Erkenntnisse zur Erziehung von tiirkischen
Migranteneltern beziehen sich auf das Erziehungsverhalten gegeniiber Ju-
gendlichen. Hierzu wurden sowohl Jugendliche zum perzipierten Erziechungs-
stil ihrer Eltern als auch Eltern zu ihren Erziehungseinstellungen befragt. Nur
wenige Arbeiten befassen sich mit dem elterlichen Erziehungsverhalten ge-
geniiber Vorschulkindern (vgl. Jakel/Leyendecker 2009, Otyakmaz 2014).

Jékel und Leyendecker (2009) untersuchten mit einer tibersetzten und
adaptierten Version des Alabama Parenting Questionnaire (APQ; Frick 1991)
das Erziehungsverhalten tiirkischstimmiger (N = 100) und deutscher (N =
106) Miitter von Vorschulkindern. Sie stellten in dieser interkulturellen Stu-
die zu miitterlicher Inkonsistenz und Rigiditdt fest, dass tiirkische Miitter
starker inkonsistent und rigider durchsetzend erziehen sowie eher bereit sind,
elterliche Erziehungsverantwortung an den Kindergarten zu delegieren als
deutsche Mitter mit vergleichbarem Bildungshintergrund (vgl. Jé-
kel/Leyendecker 2009:1). Da dieser Befund fiir migrierte und nicht-migrierte
tiirkische Miitter gelte, restimieren die Autorinnen, dass es sich um ,,relativ
anderungsresistente kulturspezifische Charakteristika® (Jakel/Leyendecker
2009:19) des Erziehungsverhaltens handele. Der Bildungshintergrund stellt
sich auch in dieser Studie als wichtiger Pradiktor dar, denn ,,eine hohere Zahl
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der nerkuniiskultur 1ur di€ turkiscnen ramilien tradiert und runktional, Kann
jedoch in der Aufnahmegesellschaft fiir eine gelingende Integration der Kin-
der hinderlich sein“ (ebd.:7). Ein offener, liberaler Erziehungsstil in Kita und
Schule wiirde bei den inkonsistent erzogenen tiirkischen Kindern zu Dis-
ziplinschwierigkeiten fithren ,,da ihnen in ihrem familidren Kontext bisher
kaum konsequente Regeln gesetzt worden sind* (ebd.).

Einschrinkend lésst sich sagen, dass in der Studie nur zwei Erziehungs-
stildimensionen ,,Rigide Durchsetzung sowie Inkonsistentes Elternverhalten®
analysiert wurden. Die Ergebnisse treffen daher nur bedingt zu und konnen
nur teilweise und selektiv herangezogen werden. Es fehlen Daten zu positiven
Elternverhalten, um das Erziehungsverhalten tiirkischer Miitter allumfassend
zu beschreiben.

Otyakmaz (2014) bezog in ihre Untersuchung sowohl positive als auch
negative Dimensionen des Erziehungsverhaltens ein und ermittelte Daten fiir
tirkisch-deutsche Miitter der ersten sowie zweiten Generation. Sie konnte in
ihrer Untersuchung zum Erziehungsverhalten von tiirkisch-deutschen und
deutschen Miittern von Vorschulkindern keine signifikanten Unterschiede im
Erziehungsverhalten beider Miittergruppen zeigen. Entgegen der ,,in den 6f-
fentlich-medialen und teilweise auch wissenschaftlichen Diskursen herr-
schenden Annahmen {ber eine primidr autoritire Erziehung in tiirkisch-
deutschen Migrationsfamilien” (Otyakmaz 2014:904) belegen ihre empiri-
schen Ergebnisse, dass ,,beide Miittergruppen (...) ein hohes Vorkommen von
Wirme und logischem Begriinden, ein mittleres Ma3 an Gehorsamsforderung
und selten bestrafendes Verhalten (zeigen)* (ebd.). Den Bildungshintergrund
konnte sie nicht als Pradiktor bestétigen, doch die Anzahl der Kinder sei ein
wichtiger Pradiktor (vgl. Otyakmaz 2014:908). ,,Bestrafendes und Gehorsam
forderndes Verhalten (...) (wird) durch familienstrukturelle Bedingungen wie
etwa die Anzahl von Kindern, die in tiirkisch-deutschen Familien in der Regel
hoher ist als in deutschen Familien (begiinstigt) (Otyakmaz 2014:916). O-
tyakmaz begriindet das mit der Argumentation, dass sich mit einer héheren
Anzahl von Kindern die finanziellen sowie zeitlichen Ressourcen fiir die ein-
zelnen Kinder reduzieren (vgl. ebd.).

Die Autorin sieht ihre Ergebnisse insgesamt ,,im Einklang mit den Ergeb-
nissen mehrerer fritherer Studien aus Deutschland” (Otyakmaz 2014:916f.).
Sie verweist aber darauf, dass sich in den 6ffentlichen und teilweise auch
wissenschaftlichen Diskursen dennoch ,,Annahmen {iber vorwiegend autoriti-
re Erziehungspraktiken in tiirkisch-deutschen Familien als nachhaltig zeigen*
(ebd.:917).
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die allemige untersucnung aer mutieriicnen crziehung rur die vorhiegende
Forschungsfrage nicht ausreichend.

Aufgrund der unterschiedlichen Ergebnisse der bisherigen Forschungsar-
beiten ist festzuhalten, dass es nicht ,,die” tiirkische Migrantenfamilie gibt,
sondern ,,(...) sehr traditionelle und sehr liberal denkende Familien und da-
zwischen alle moglichen Nuancen® (Baran/Kalaclar 1993:66; vgl. Atabay
1998;2011) mit entsprechend heterogenen Erziehungsstilen, welche sowohl
durch autoritére als auch durch permissive Elemente charakterisiert sind (vgl.
Nauck 1994:50f.).

Fest steht auch, dass sich ,,jede Familie mit Migrationshintergrund, unab-
hingig von ihrem ,Modernisierungsgrad’, innerfamilial wie in Bezug auf das
auBerfamiliale Netzwerk (mit gesellschaftlichen Prozessen) handelnd ausei-
nandersetzen muss® (Hamburger/Hummrich 2007:115).

Deutlich geworden ist, dass empirische Daten zur elterlichen Erziehung
gegeniiber Vorschulkindern fehlen. Insbesondere fehlen solche Untersuchun-
gen, in der das Erzichungsverhalten beider Elternteile analysiert wird. Auch
fehlt eine explizite Studie zu den familidren Lebensumwelten, Erziehungs-
praktiken und Sozialisationserfahrungen von sog. Postmigranten, also den
Folgegenerationen, die keine eigene Migrationserfahrung haben. Interessant
erscheint in diesem Zusammenhang auch die Analyse von Eltern, die unter-
schiedliche Sozialisationserfahrungen haben. Das betrifft insbesondere Eltern,
die selbst in Deutschland geboren und sozialisiert wurden und mit einem Hei-
ratsmigranten verheiratet sind, also einem Partner, der in der Tiirkei geboren
und sozialisiert wurde und erst im Erwachsenenalter nach Deutschland mig-
rierte und somit iiber eine eigene Migrationserfahrung verfiigt. Schepker
(2005) konstatiert, dass ,,die Migrationsforschung in Deutschland (...) durch
die Vielzahl neu hinzukommender und zu beriicksichtigender Variablen in
der Untersuchung von Migrantenfamilien (droht) schnell tiberholt oder reduk-
tionistisch zu werden* (Schepker et.al. 2005:14).

Zusammenfassend ldsst sich ein Bedarf an aktuellen, empirischen Daten
zu den Sozialisationsbedingungen und elterlichen Erziehungspraktiken tiirki-
scher Migranteneltern der Folgegenerationen identifizieren. Der vorliegende
Forschungsstand weist veraltete und reduktionistische Daten auf und kann
nicht beantworten, wie die hier geborene und aufgewachsene Folgegeneration
tiirkischer Migranten ihren Familienalltag gestaltet und ihre Kinder erzieht.
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2013:227; Sachverstandigenrat deutscher Stiftungen fiir Integration und Mig-
ration 2010:58). Sie bilden mit etwa 2,9 Millionen Menschen die grofite
Gruppe der Migranten und werden in der 6ffentlichen Wahrnehmung als die
Gruppe mit der groften kulturellen Differenz zur autochthonen Bevolkerung
denunziert. Sie werden ,,als homogen und grundsétzlich verschieden von den
,Deutschen’ dargestellt (Merten 2013:228) und wahrgenommen. Unterstiitzt
werden diese postulierten Differenzen durch schlagzeilenerzeugende Studien-
ergebnisse und Nachrichteniiberschriften wie: ,, Tiirken haben die grofiten In-
tegrationsprobleme® (O.V. a 2010), ,,Turken sind die Sorgenkinder der In-
tegration* (Lauer/Siems/Ehrentraut 2010), ,,Tiirken am wenigsten integriert*
(O.V. b 2010), ,,Schlechte Integration von Tiirken. Weg mit dem Maulkorb!*
(Akyol 2009), ,,Tiirken mit grof3ten Problemen® (O.V. ¢ 2010), ,,Warum Tiir-
ken bei der Integration nicht mitspielen (Solms-Laubach 2009).

Diese negativen Schlagzeilen und Zuschreibungen lassen Tiirken als in-
tegrationsunwillig bzw. -unfihig erscheinen und sind Grundlage fiir Diskri-
minierungen und Benachteiligungen, denen tiirkische Migranten alltdglich
und {iiberall begegnen (vgl. Merten 2013:228). Vor allem seit der Sarazzin-
Debatte ist vermehrt von einer Integrationsunwilligkeit die Rede (vgl. Thrén-
hardt 2010:16) und im 6ffentlichen Diskurs eine verdnderte Sicht auf Zuge-
wanderte zu konstatieren, die an ,den Tiirken’ oder ,den Muslimen’ festge-
macht wird. (vgl. ebd.:20).

Der Diskurs um ihre Integrationslage wird vermehrt auch im Zusammen-
hang mit ,,ihrer selbstgewihlten Abschottung™ (vgl. Merten 2013:228) und
den préferierten Parallelgesellschaften gefiihrt, so dass sie eher negativ auffal-
len und ihre allgegenwirtige Differenz zur deutschen Gesellschaft betont
wird (ebd.:229). Das vorherrschende Bild wird als ein Resultat der Migrati-
ons- und Integrationsforschung, welche lange Zeit vermehrt defizit- und prob-
lemorientiert war, bewertet. Merten weist in diesem Zusammenhang darauf
hin, dass sich die Forschung an der Politik und der von ihr identifizierten
Konflikten orientierte (ebd.:229). Eine kritische Migrationsforschung, welche
sich vermehrt von kulturalisierenden und ethnisierenden Zuschreibungen dis-
tanziert und bikulturelle, hybride und transkulturelle Biographien in den Mit-
telpunkt stellt, ist seit Ende der 90er Jahre etabliert. Gerade fiir die zweite und
dritte Generation tlirkischer Migranten konnte ein kreativer Umgang mit der
interkulturellen Situation identifiziert werden.

28 Inzwischen steht insbesondere die Integration der Fliichtlinge im Mittelpunkt der 6ffent-
lich-medialen und politischen Diskussionen.
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grund 1nrer pinsteliungen und 1nreés vernaltens aen Integrationsprozess ode-
schleunigen oder erschweren konnen (vgl. Trommsdorff 2005:41).

Wichtige Befunde hierzu lieferte Uslucan mit seiner 2008 in Berlin
durchgefiihrten Studie. Er untersuchte die Akkulturationsorientierungen tiir-
kischstimmiger 14-Jahriger und ihrer Miitter im interkulturellen Vergleich
mit ethnisch-deutschen Jugendlichen und ihren Miittern (vgl. Uslucan
2013:229). Fiir die Orientierungen fand er heraus, dass sowohl die tiirkisch-
stiammigen Jugendlichen wie ihre Miitter die ,,Orientierung in Richtung In-
tegration die stirkste Auspriagung aufweist™ (ebd.:230). Wéhrend der Erhalt
eigenkultureller Beziige (in Freundschaft, Familie, Sprache) den zweiten
Rang einnimmt, sind Marginalisierung wie Assimilation keine erstrebenswer-
ten Orientierungen (vgl. ebd.). Fiir die Korrelation zwischen jugendlicher und
miitterlicher Akkulturationsorientierungen konnte Uslucan den stirksten Zu-
sammenhang bei der Integration und Assimilation finden (vgl. ebd.:231):
,,Eine hohe miitterliche Integration geht mit einer hohen jugendlichen Integra-
tion positiv einher (...), und eine hohe miitterliche Assimilation ist mit einer
hoheren Assimilationsbestrebung der tlirkeistimmigen Jugendlichen assozi-
iert (...)" (ebd.). An diesen Ergebnissen wird der Einfluss elterlicher Integra-
tion auf die jugendliche Integration gezeigt.

Als erstaunlichen Befund fand Uslucan heraus, dass die ,,Jugendlichen
hohere Separationsorientierungen aufweisen als die Miitter” (ebd.:230). Us-
lucan begriindet diesen Befund mit der Annahme einer Re-Ethnisierungs-
tendenz bei erlebter Diskriminierung und Fremdzuschreibungen, dem Be-
diirfnis sich abgrenzen zu miissen (vgl. ebd.). Re-Ethnisierungstendenzen
werden auch in anderen Untersuchungen als eine Verortungsstrategie der
postmigrantischen Folgegenerationen bewertet. In einer 2008 durchgefiihrten
Interviewstudie mit zehn tiirkischen Jugendlichen im Alter zwischen 17 und
24 Jahren aus Berlin-Neukolln fand Merten (2013) heraus, dass tiirkische
Migrantenjugendliche die negativ gefiihrten medialen Diskurse als ,,massiv
stigmatisierend* (ebd.:230) wahrnehmen, dass sie eine Fremdpositionierung
als ,,Turken®, als ,,Andere” erleben (vgl. ebd.), obwohl sie sich sowohl mit
der Tirkei als auch mit Deutschland verbunden fiihlen (ebd.:234), also eher
eine hybride Positionierung haben (vgl. ebd.) und, dass ,,eben jene Debatte
iber die angebliche Fremdheit und Nicht-Integrierbarkeit (...) bei den Ju-
gendlichen zu Gefiihlen der Ausgrenzung fithrt™ (ebd.:239).

Anzumerken ist, dass sich der vorliegende Forschungsstand zur Integrati-
on von Menschen mit tlirkischem Migrationshintergrund vermehrt auf die in-
dividuelle Integration bezieht. Der Stand der Integration wird anhand der vier

48

.73.218.80, am 24.01.2026, 19:43:25. © i itzter Inhalt.
Inhahs I f0r oder In



https://doi.org/10.5771/9783828867093

angezogen, 1ur die strukturelie Inteégration dienen di€ rosition aul dem Ar-
beitsmarkt, das Einkommen oder der Bildungshintergrund®. Die soziale In-
tegration wird gemessen am Ausmal} an interethnischen Kontakten und
Freundschaftsbeziehungen, Mitgliedschaften in Vereinen sowie an dem Part-
nerschaftsverhalten, insbesondere mit Angehorigen der Aufnahmegesell-
schaft. Es wird davon ausgegangen, dass die Ehe mit einem Deutschen zur
sozialen Integration fiihrt (vgl. Haug 2006:76). Zur Messung der Identifikati-
onen dienen die Riickkehrabsicht, die Heimatbindung, emotionale Verbun-
denheit sowie die Staatsangehorigkeit der Migranten.

In ihrem Ubersichtsband stellten Sauer, Halm und die Stiftung Zentrum
fiir Turkeistudien (2009) fest, ,,dass in der Integration tiirkeistimmiger Zu-
wanderinnen und Zuwanderer manches erreicht, viel aber auch nachgeholt
werden muss® (Sauer et.al. 2009:13), insbesondere in den Bereichen Bildung
und Arbeitsmarktintegration konnten sie Defizite feststellen. In diesem Band
stellten sie zusammenfassend Ergebnisse zum Stand und zur Entwicklung der
Integration in den zentralen Lebensbereichen der letzten zehn Jahre (1999 bis
2008) aus den Mehrthemenbefragungen tiirkeistimmiger Migranten des Zent-
rums fir Tirkeistudien dar (vgl. ebd.:28). Die Darstellung erfolgte analog zu
den Integrationsdimensionen der strukturellen, kognitiven, sozialen®® und
identifikativen Integration. Thren Analysen nach sind die Folgegenerationen
besser integriert als die erste Generation tlrkeistimmiger Migranten (vgl.
ebd.:119). Heiratsmigranten, ,,die im Erwachsenenalter im Zuge der Famili-
enzusammenfithrungen als Ehepartner der Nachfolgegeneration nach
Deutschland kamen* (ebd.), hatten in allen Teilbereichen der Integration noch
grofere Integrationsschwierigkeiten als die erste Generation und die Folgege-
nerationen. Nach Sauer et. al. waren die Folgegenerationen keine heterogene
Gruppe und daher differenzierter zu betrachten. Fiir sie wurde eine ,,grofer
werdende Schere™ (ebd.) festgestellt, zwischen denen, die besser integriert
sind und denen, diese Voraussetzungen fehlen. Trotz insgesamt besserer In-
tegration der Folgegenerationen, konnte dennoch keine Angleichung an die
deutsche Bevolkerung festgestellt werden (vgl. ebd.).

Die strukturelle Integration gilt in der wissenschaftlichen Konzeption von
Integration als Schliisselbereich der Integration (vgl. Esser 1980, 2001; Sauer

29 Anhand einiger statistischer Datenquellen l4sst sich dieser Stand der strukturellen In-
tegration leicht ablesen, daher liegen zu dieser Integrationsdimension viele empirische
Untersuchungen vor. Der Mikrozensus, die Arbeitslosenquote, die amtliche Schul- und
Arbeitsmarktstatistik sind einige dieser Datenquellen.

30 Sauer et.al. (2009) verwenden fiir die soziale Integration die Bezeichnung der gesell-
schaftlichen Integration.
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dcutscnen ueselischart (bestent)  (daucr et.al. LUUY:55). Die Folgegencratio-
nen waren hoher platziert als die erste Generation und die Heiratsmigranten
,weisen eine ,,zwischen der ersten und der Nachfolgegeneration liegende
Platzierung auf* (ebd.:111).

Ahnlich waren die Daten fiir die Kulturation, Interaktion sowie Identifika-
tion, wo die Folgegenerationen deutlich besser integriert waren als die erste
Generation und die Heiratsmigranten nur gering iiber der ersten Generation
lagen (vgl. ebd.:110; 113f.). Fiir die Identifikationsdimension stellten Sauer
et.al. nur geringe Unterschiede zwischen den Generationen fest.

Im Zeitverlauf konnten die Autoren fiir die kognitive Integration nur ge-
ringe Verbesserungen erkennen. Auch wenn die Folgegeneration im Ver-
gleich zur ersten Generation ein ,,erheblich hoheres Schul- und Ausbildungs-
niveau und deutlich bessere Deutschkenntnisse aufweist™ (ebd.:119), zeigte
der Vergleich zur Mehrheitsbevolkerung erheblichen Nachholbedarf. Durch
die Arbeitslosenquote, welche im Zeitverlauf zunehme, schlussfolgerten die
Autoren auch fiir die strukturelle Integration erhebliche Defizite.

Insbesondere tiirkische Frauen waren den Daten zufolge 6fter nicht oder
nur geringfiigig beschiftigt. Trotz einer besseren beruflichen Stellung der
Folgegenerationen im Vergleich zur ersten Generation, war auch hier im
Vergleich zur Mehrheitsbevolkerung eine defizitire Situation zu erkennen.
Manifestiert wurde dies auch am geringen Haushaltseinkommen tiirkischer
Migranten, welches deutlich geringer als in einheimischen Haushalten sei
(vgl. ebd.:119f1.).

Wiéhrend die soziale Integration seit 1999 insgesamt zunehme, lasse die
identifikative Integration im Zeitverlauf keine grundlegenden Verinderungen
erkennen (vgl. ebd.:120), obgleich die Autoren in den letzten Jahren eine Zu-
nahme feststellen konnten. Die interethnischen Kontakte und freundschaftli-
chen Beziehungen waren relativ hoch und stabil und die Mitgliedschaft in
Vereinen zeigte eine bikulturelle Orientierung (vgl. ebd.). Sauer et.al. konnten
keine ,,zunehmende ,Abschottung® in eigenethnischen Vereinen™ (ebd.) fest-
stellen.

Fiir den Zeitvergleich stellten Sauer et.al. eine zunehmende Verbunden-
heit mit Deutschland fest, da sich eine deutliche Mehrheit in Deutschland
heimisch fithle und keine Riickkehrabsichten habe (vgl. ebd.). Sie beobachte-
ten eine Doppel- oder Mischidentitit fiir tiirkische Migranten, da sich ,,rund
ein Drittel (...) mit beiden Lindern verbunden (fiihlt), was die eindeutige Po-
sitionierung des entweder Tiirkisch- oder Deutsch-Seins schwierig macht und
zeigt, dass die Hinwendung zu Deutschland nicht mit einer Abwendung von
der Herkunftskultur verbunden sein muss® (ebd.).
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zierung - (€0d.:12UT1.). Daner rolgerten Sie, aass Sich die Integrationssituation
tirkischstimmiger Migranten deutlich von der 6ffentlichen Wahrnehmung
unterscheidet, da sich eine strukturelle Exklusion als eigentliches Integrati-
onsproblem erschliefit. Denn trotz individueller Erfolge auf kognitiver, sozia-
ler und identifikativer Integrationsebene, bedingten sie keine adidquate Plat-
zierung (vgl. ebd.:121). Letztlich werden Diskriminierungen, Vorurteile und
soziale Distanzen auch bei Esser als Barrieren fiir eine erfolgreiche Platzie-
rung identifiziert (vgl. Esser 2001:10). Mit ihren Analysen widerlegten Sauer
et. al. insgesamt die These von ,,vermeintlichen Parallelgesellschaften (Sauer
et.al. 2009:121) fur turkischstimmige Migranten, da hierfur keine empiri-
schen Belege zu finden seien und stuften den Diskurs dazu als nicht der ge-
genwirtigen Integrationsaufgaben in Deutschland entsprechend ein (vgl.
ebd.:120).

Der Sachverstindigenrat deutscher Stiftungen fiir Integration und Migration
bewertete die 6ffentliche Diskussion um eine als gescheitert wahrgenommene
Integration als pessimistische Sicht (vgl. Sachverstdndigenrat deutscher Stif-
tungen fiir Integration und Migration 2010:29) und stellte dem in seinem Jah-
resgutachten 2010 entgegen, dass die Mehrheit der Bevolkerung mit der In-
tegration und der Integrationspolitik der letzten Jahre zufrieden sei (vgl. ebd.)
und vom ,,deutschen Integrationsalltag in der Nachbarschaft, am Arbeitsplatz
oder in ihren sozialen Beziehungen ein positives Bild (habe)* (ebd.).

Ein weiterer Befund des Sachverstindigenrates ist, dass sich sowohl bei
der Zuwanderer- als auch Mehrheitsbevolkerung die Vorstellung einer ge-
meinsam getragenen Integrationsverantwortung etabliert habe, allerdings mit
der klaren Gewichtung an die Zuwanderer (vgl. ebd.:42). Fiir die Zielgruppe
der vorliegenden Dissertation lassen sich dhnliche Befunde identifizieren. In-
teressant ist, dass ,,selbst die (...) unter dem Generalverdacht der ,Integrati-
onsverweigerung‘ oder gar der ,Integrationsunfahigkeit® stehenden Befragten
tirkischer Herkunft (...) der Zuwandererbevolkerung und damit sich selbst
ein deutlich hoheres Mal3 an Verantwortlichkeit fiir gelingende Integration zu
als der Mehrheitsbevolkerung® (schreiben) (ebd.). Die Folgegenerationen se-
hen sich zudem noch stirker in der Verantwortung als es die erste Generation
tut.

Beziiglich erlebter Benachteiligungserfahrungen konnte der Sachverstindi-
genrat zwar im interkulturellen Vergleich fiir tirkische Migranten die hochs-
ten Werte messen, jedoch konnten sie insgesamt sehr geringe Werte feststel-
len (vgl. ebd.:47). Vor allem im Bereich der Religionsausiibung wurden von
den Befragten sehr niedrige Diskriminierungserfahrungen erlebt (vgl.
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schem fAntergrund bénacnteiligungssensibler als andere Zuwanderungsgrup-
pen. Interessant erscheint der Befund, dass sich bei den Benachteiligungser-
fahrungen und den Angaben fiir Lebenszufriedenheit intergenerative Unter-
schiede zeigen. Die Werte fiir die Folgegenerationen dhneln eher der der
Mehrheitsbevolkerung als der der ersten Generation. Im Generationenver-
gleich wird fiir die Folgegenerationen eine hohere Lebenszufriedenheit ge-
messen als fiir die erste Generation (vgl. ebd.:49). Daher wird konstatiert,
dass ,.die (...) sichtbare Abkopplung der zweiten von der ersten Zuwanderer-
generation und die damit verbundene Anndherung an die Muster der Mehr-
heitsbevolkerung (...) fiir ein insgesamt hohes und intergenerativ zunehmen-
des Niveau an Lebenszufriedenheit bei der Zuwandererbevolkerung (spricht)
(ebd.:49).

Sauer et. al. iiberpriiften anhand ihrer Daten zur Integration tiirkeistimmiger
Migranten das Kausalmodell von Esser (1980, vgl. Kapitel 2.2).

Sie fanden erwartungsgemal einen signifikanten und starken Zusammen-
hang zwischen Kulturation und Platzierung sowie, entgegen der Erwartungen,
einen starken Zusammenhang zwischen Kulturation und Interaktion. Die
Platzierung korrelierte schwach signifikant mit der Interaktion. Ferner fanden
sie schwache Zusammenhédnge zwischen Interaktion und Identifikation sowie
zwischen Identifikation und Kulturation.

Sie folgern, dass zwar, wie von Esser postuliert, Kulturation eine Bedin-
gung fiir Platzierung ist, doch sehen sie keinen Automatismus zwischen ihnen
bestehen (vgl. Sauer et.al 2009:115). ,,Nicht in jedem Fall fiihrt hohe Akkul-
turation auch zu einer hohen Platzierung, zahlreichen hoch akkulturierten
Migranten gelingt es nicht, eine gute Platzierung zu erreichen” (ebd.). Die
Korrelation zwischen Kulturation und Interaktionen zeige, dass eine hohe
Kulturation eine hohe Interaktion bewirke, ,,ohne den Umweg iiber die giins-
tige gesellschaftliche Platzierung® (ebd.). Interessant ist der Befund zur Iden-
tifikation, welche nach Sauer et.al. (2009) nicht erst nach einer erfolgten Kul-
turation, Interaktion sowie Platzierung erfolgt, sondern relativ unabhingig
von diesen Integrationsdimensionen ist. Die Befunde zu den Zusammenhin-
gen der Integrationsbereiche fiir die Folgegenerationen tiirkischer Migranten
zeigen einen geringeren Zusammenhang zwischen Kulturation und Platzie-
rung sowie geringeren Zusammenhang zwischen Platzierung und Interaktion
(vgl. ebd.). Zwischen Platzierung und Identifikation sowie Kulturation und
Identifikation besteht fiir die Folgegenerationen keine Korrelation. Auch eine
hohe Kulturation ermdglicht den Folgegenerationen demnach keine hohere
Platzierung auf dem Arbeitsmarkt. Eine Identifikation konnte nur durch Inter-
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€inander (veriauren Kann) (€bd.). Entgegen der Annanmen von LSSers Kau-
salmodell der Sozialintegration, zeigen Sauer et.al., dass insbesondere Identi-
fikationen sich unabhingig von anderen Integrationsdimensionen entwickeln
konnen. Interessant ist der Befund, dass die dargestellten Mechanismen noch
weniger flir die Folgegenerationen als fiir alle anderen Befragten wirken (vgl.
ebd.:117). Die erfassten Mischidentitéten fiir die tlrkischstimmigen Migran-
ten sind Sauer et.al. nach ein Hinweis dafiir, dass diese nicht mit ,,auf den Na-
tionalstaat fokussierenden Integrationsmodellen (...) erfasst werden konnen*
(ebd.:121). Auch in den Folgegenerationen konnten eine Verbundenheit mit
der Tiirkei und eine gleichzeitige Verbundenheit mit Deutschland nachgewie-
sen werden (vgl. ebd.:63). Eine erfolgreiche Integration bedeutet demnach
nicht zwangsldufig eine Abwendung vom Herkunftsland und eine klare deut-
sche Identitét (vgl. ebd.:122).

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass zum Integrationsstand bzw. -erleben
tiirkischer Migrantenfamilien kaum empirische Daten vorliegen. Dem For-
schungsstand zur Integration von tiirkischen Migranten lassen sich vermehrt
empirische Daten zu den einzelnen Integrationsdimensionen identifizieren.
Demnach zeigt sich, dass tiirkische Migranten und ihre Folgegenerationen in
vielen Bereichen Integrationserfolge nachweisen, aber insbesondere in der
strukturellen Integration (Platzierung) noch erheblichen Nachholbedarf ha-
ben. Konsens scheint iiber das Vorhandensein einer Mischidentitédt zu beste-
hen. Tirkische Migranten fiithlen sich sowohl mit der Tiirkei als auch mit
Deutschland verbunden, sie sind iiberwiegend zufrieden mit ihrer Lebenssitu-
ation in Deutschland, pflegen interethnische Freundschaften und fiihlen sich
,»Sowohl-als-auch®. Diese Werte sind fiir die Folgegenerationen hoher als fiir
die erste Generation und fiir die Heiratsmigranten.

Da dem bisherigen Forschungstand nicht zu entnehmen ist, ob und wenn
ja, wie Integration iiber eine elterliche Erziehung gefordert werden kann und
wie Integration subjektiv wie auch innerfamilial erlebt wird, lassen sich dies-
beziiglich grofle Forschungsliicken nachweisen.

Im nachfolgenden Abschnitt werden die Forschungsfrage und die Zielset-
zung der eigenen Studie dargestellt.
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3 Fragestellung und Zielsetzung

,Der Stand der Forschung erzwingt eine differenzierte Sicht auf den Integra-
tionsprozess von Familien mit Migrationshintergrund und die Bedeutung der
Familie fiir die Integrations- und Verwirklichungschancen von Kindern und
Jugendlichen (Filsinger 2011:62). Daher erscheint es interessanter denn je,
empirisch zu ermitteln, wie tiirkische Migranteneltern der Folgegenerationen
ihre Kinder erziehen und Integration innerfamilial und subjektiv erleben. Vor
allem interessieren auch solche Eltern, welche keine eigene Migrationserfah-
rung haben und sich dennoch handelnd mit Integrationsprozessen auseinan-
dersetzen und ihre elterliche Migrationsgeschichte aktiv im Alltag aushan-
deln.

Priméres Ziel der vorliegenden Dissertation ist die Erfassung elterlicher
Erziehungspraktiken und subjektiver Integrationserleben. Diese Untersu-
chungsdimensionen sollen schlieBlich hinsichtlich ihres Zusammenhangs ana-
lysiert werden.

Um die leitende Fragestellung ,,Gibt es eine Erziehung zur Integration?*
zu beantworten, bedarf es einer explorativ-deskriptiven Studie, welche die
Behandlung weiterer Fragestellungen impliziert.

e Wie erziehen tiirkische Migranteneltern der Folgegenerationen ihre Kin-
der? Welche Erziehungspraktiken sind empirisch zu ermitteln?

e Welches subjektive wie familidre Integrationserleben ldsst sich empirisch
erfassen?

e Stehen die ermittelten elterlichen Erziehungspraktiken in einem Zusam-
menhang mit dem erfassten Integrationserleben?

Folgende Untersuchungsdimensionen stehen somit im Mittelpunkt der Unter-
suchung: Elterliches Erziehungsverhalten und subjektives Integrationserleben
tirkischer Migranteneltern. Zur Erforschung dieser Dimensionen wird ein
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uoer stanaardisierte rragebogen zZur Anwendung Kommen.

Ausgehend von dem bisherigen Forschungsstand, der Liicken aufweist
und kaum abzuleitende Theorien zur Beantwortung vorliegender Forschungs-
fragen liefert, wird eine explorativ-deskriptive Studie angestrebt. Das zugrun-
deliegende Forschungsinteresse ist es, empirische Befunde tiber Erziechungs-
und Integrationspraktiken tiirkischer Migrantenfamilien der Folgegeneratio-
nen zu geben, somit die vorliegenden Forschungsbefunde aus der Migrations-
und Integrationsforschung systematisch zu ergianzen und die Forschungsliicke
zu diesem Themengebiet zu schlieBen. Bezogen auf das methodische Proze-
dere’ impliziert das ein induktives Vorgehen, einen hypothesengenerieren-
den, nicht priifenden Ansatz. Im Rahmen des explorativ-deskriptiven Zu-
gangs gilt es, die zentralen Untersuchungsvariablen, elterliche Erziehung und
Integrationserleben, aus der Perspektive der befragten Eltern zu verstehen, die
subjektiven Zusammenhinge und Erklarungsmuster zu erkennen und prife-
rierte elterliche Praktiken zu erfassen.

Auch erscheint die Forschungsfrage vor dem Hintergrund aktueller Integ-
rationsdebatten relevant, da tiirkische Migranten 6ffentlich vielfach als Integ-
rationsverweigerer denunziert werden und sich die Frage nach der Verant-
wortlichkeit fiir gelingende Integration dadurch erneut stellt. Sind ihre famili-
dren Lebensumwelten und ihre kulturellen Uberzeugungen tatsichlich Integ-
rationshemmnisse und Stolpersteine auf diesem Weg? Sind die Folgegenera-
tionen tatsiachlich verunsichert in der Erziehung ihrer Kinder, da sie sich ,,ei-
nerseits (...) selbst in einem ,,Lern- bzw. SozialisationsprozeB3 (sic!) (befin-
den)* (Schmidt-Koddenberg 1989:121) und andererseits die gesellschaftlich
immer wichtiger werdende Elternrolle meistern miissen?

Den Bezugsrahmen bilden vorliegende Forschungsergebnisse und theore-
tische Konzepte, welche nicht zur theoriegeleiteten Hypothesenformulierung
dienen, sondern eine Perspektive darstellen, aus der die erfassten Daten inter-
pretiert und betrachtet werden konnen.

Die Entscheidung fiir ein exploratives Vorgehen resultiert auch aus der
Intention, der sozialen Wirklichkeit keine Hypothesen aufzudringen und die
komplexen Lebenslagen bzw. die Sicht auf diese nicht durch leitende Voran-
nahmen zu reduzieren (vgl. Girtler 2001:51).

Die Zielgruppe der vorliegenden Dissertation sind tiirkische Migranteneltern
der Folgegenerationen, welche in der Familienform Vater-Mutter-Kind mit
mindestens einem Kind im Vorschulalter (0 bis 6 Jahren) in Deutschland zu-

31 Das methodische Vorgehen wird im nachfolgenden Kapitel 4 detailliert dargestellt.
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sammenseizung ,,von ramifien aus Bliernpaaren, von denen €iner m veutscn-
land und einer in der Tiirkei aufgewachsen ist, ist bislang wenig untersucht
worden® (Leyendecker 2011:243).

Wie bereits in Kapitel 1 dargestellt, wird Erziehung in Anlehnung an
Schneewind als ,,alle kindbezogenen Erlebnis- und Handlungsweisen, die El-
tern mit oder ohne Beeinflussungsabsicht duern® (Schneewind 1980:21) de-
finiert. Integration wird in Anlehnung an Bade als ,,chancengleiche Partizipa-
tion an den zentralen Bereichen der Gesellschaft* (Bade 2007:75) verstanden.

Zur Realisierung des beschriebenen Forschungsinteresses wird ein mul-
timethodisches Forschungsdesign gewihlt, welches im nachfolgenden Kapitel
dargestellt wird.

32 Durch die Heiratsmigration haben eine nicht unerhebliche Anzahl der in Deutschland le-
benden tiirkischen Eltern unterschiedliche Sozialisationserfahrungen gemacht, dessen
Wirkung auf die Erziehungspraktiken und familidren Handlungsmdoglichkeiten bislang
nicht erforscht wurde (vgl. Leyendecker 2008).
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4 Multimethodisches Forschungsdesign

Im Folgenden wird skizziert, wie methodisch vorgegangen wird, wie die qua-
litativen und quantitativen Erhebungs- und Auswertungsmethoden kombiniert
und wie die Ergebnisse dargestellt werden.

4.1 Prozedere

,.Bin mehrstufiges Forschungsdesign aus einem Methodenmix (ist) notwen-
dig, um einerseits der Komplexitit von Lebenslagen gerecht zu werden und
zugleich evidente Handlungsmuster und Motivbiindel herauszuarbeiten
(Halm/Sauer 2003:45). Da ,,Familien zu untersuchen, (...) einen mehrdimen-
sionalen Zugang (erfordert)” (Filsinger 2011:49), werden qualitative und
quantitative Methoden, in Form teilnehmender Beobachtung und standardi-
sierter Fragebdgen, kombiniert.

Die explorativ-deskriptive Studie besteht somit aus zwei methodischen
Zugingen, welche aufeinander aufbauend konzipiert wurden.

Die Kombination qualitativer und quantitativer Erhebungs- und Auswer-
tungsmethoden folgt dem Forschungsdesign eines Verallgemeinerungsmo-
dells. Die qualitative Studie wird zunéchst vollstindig durchgefiihrt und aus-
gewertet. In einem zweiten Schritt werden diese erfassten Daten mittels quan-
titativer Erhebung und Auswertungsmethoden verallgemeinert und abgesi-
chert (vgl. Mayring 2001:7).

Das Verallgemeinerungsmodell impliziert ein methodisches Vorgehen, in
der zundchst die qualitative Studie vollstindig durchgefiihrt und ausgewertet
wird. Die Ergebnisse werden in einem zweiten Schritt mittels quantitativer
Erhebungs- und Auswertungsmethoden an einer gréBeren Stichprobe iiber-
priift, verallgemeinert und abgesichert.
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ricn 2ZUU5:10) wird der rorscnungszugang zunacnst mittels emer qualitativen
Erhebungsmethode gestartet. Der qualitative Zugang wird dem Forschungsin-
teresse gerecht, die subjektive Sicht und die realen Erziehungspraktiken der
Eltern zu erfassen. Hierfir wird die Methode der teilnehmenden unstruktu-
rierten Beobachtung gewihlt, weil sie einerseits , komplexe Situationen und
Handlungsprozesse beinahe unbeschrankt zu erfassen™ erlaubt (Girtler
2001:62) sowie andererseits ein ,,situationsflexibles Forschen™ (Jiménz Jaux
2003:114) ermoglicht. Die Stirke dieser Methode liegt darin, dass der For-
scher sich in das Untersuchungsfeld begibt, an realen Situationen der Proban-
den teilnimmt, ganzheitlich und von innen heraus die subjektiven Perspekti-
ven der beobachteten Eltern erfassen und subjektiv bedeutsame Prozesse ex-
plorativ erkunden kann. Eine fokussierte Betrachtung der individuell-
subjektiven Perspektive beziiglich elterlicher Erziehungspraktiken, familidrer
Interaktionen sowie Integrationserleben kann durch diesen methodischen Zu-
gang erreicht werden. Lukesch konstatiert, dass die Beobachtung der direk-
teste Zugang ist, elterliches Erziehungsverhalten zu erfassen (vgl. Lukesch
1975, 1980).

Zu Beginn des qualitativen Forschungsprozesses steht nicht eine zu tiberprii-
fende Hypothese. Es wird angestrebt auf Basis von empirischen Daten ein fiir
die untersuchte Zielgruppe giiltiges Hypothesenmodell zu entwickeln. Be-
griindet wird dieses Vorgehen insbesondere dadurch, da kein a priori Modell
zur Beantwortung der vorliegenden Forschungsfragen verfligbar ist.

Die Auswertung der qualitativen Daten soll geméfl der Grounded Theory
erfolgen, da sie den erhobenen Daten gegentiber den theoretischen Annahmen
Prioritit einrdumt. Die Grounded Theory, von Anselm Strauss und Barney
Glaser entwickelt, ist eine ,,forschungsmethodische Analyse von Daten (Ko-
nig/Zedler 2002:166) und wird als eine gegenstandsbegriindete Theorienbil-
dung verstanden. Im Fokus des methodischen Vorgehens stehen die gleich-
zeitige Datenerhebung und Auswertung. Dabei werden einzelne Ereignisse
und Beobachtungen kodiert, also bestimmten Konzepten zugeordnet. Alle
Daten, die sich auf einen gemeinsamen Nenner bringen lassen, werden sys-
tematisch zusammengefasst. In einem zweiten Auswertungsschritt werden
allgemeine Kategorien entwickelt, die die beobachteten Handlungen und ein-
zelne Situationen beschreiben. Diese Kategorien werden beziiglich ihrer Ei-
genschaften und Dimensionen inhaltlich definiert. Die Kategorien werden di-
rekt aus dem Datenmaterial indiziert und nehmen inhaltlich Bezug auf diese
(vgl. Glaser/Strauss 2010:54). Die generierten Kategorien werden permanent
verglichen, sodass Ahnlichkeiten und Unterschiede der beobachteten Eltern
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Ein induktives Vorgehen wurde gewdhlt, weil es eine unvoreingenommene
Anndghrung an die empirische Realitdt ermoglichen kann. Das theoretische
Vorwissen soll dem induktivistischen Verstindnis zufolge ausgeblendet wer-
den, um die theoretischen ,,Konzepte dem Datenmaterial [nicht] aufzuzwin-
gen (Kelle/Kluge 2010:18).

Eine Schwiche dieses induktiven Vorgehens stellt sich einerseits in der
Forschungspraxis und andererseits in der Generierung von Kategorien heraus.
Das theoretische Vorwissen kann nicht ginzlich ausgeblendet werden. Insbe-
sondere bei der Bildung von Kategorien konnen theoretische Begriffe und
Konzepte zur Reflexion des eigenen empirischen Materials dienen (vgl. ebd.).
Glaser und Strauss verweisen diesbeziiglich darauf, dass sich wihrend der
Datensammlung und Auswertung geméf der Grounded Theory eine theoreti-
sche Sensibilitit zwangldufig einstelle. Eine theoretische Sensibilitdt ermogli-
che eine Beurteilung der eigenen Daten beziiglich ihrer Angemessenheit und
Relevanz (Glaser/Strauss 2010:62).

Kelle und Kluge konstatieren, dass ,,die Entwicklung neuer Konzepte an-
hand empirischen Datenmaterials (...) ein ,Zangengriff* (ist), bei dem der
Forscher (...) sowohl von dem vorhandenen theoretischen Vorwissen als
auch von empirischen Datenmaterial ausgeht* (Kelle/Kluge 2010:23).

In der vorliegenden qualitativen Studie wird das theoretische Vorwissen
dafiir genutzt, die Datenerhebung nach theoretischen Uberlegungen durchzu-
fithren sowie die Kategorien systematisch zu bilden (vgl. Kapitel 4.3 dieser
Arbeit).

Die Beobachtung des elterlichen Erziechungsverhaltens in tiirkischen Migran-
tenfamilien erfolgte unmittelbar in der familidren Lebenswelt, unter Riickgriff
auf Gedéchtnisprotokolle und bildet die Datengrundlage fiir die zweite Stu-
die. Die qualitative Studie dient somit einer ersten empirischen Einschétzung,
zur Operationalisierung der Forschungsvariablen und fungiert als Vorberei-
tung fiir die quantitative Studie.

Ein quantitativer Forschungszugang wird ergénzend gewéhlt, um die Da-
ten der qualitativen Studie an einer groferen Stichprobe iiberpriifen und ver-
allgemeinern zu kénnen. Da die Zielsetzung dieser Arbeit die Erfassung elter-
lichen Erziehungsverhaltens sowie Integrationserlebens ist, mit dem weiter-
gehenden Forschungsinteresse, diese beiden Forschungsgegenstinde auf ih-
ren Zusammenhang zu priifen, bietet sich die Verwendung der Methode einer

33 Zur Entwicklung der Kategorien vgl. Kapitel 4.3 dieser Arbeit.
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miscner erroigen. Zwar gilt die soziale bErwunschtneit mim Antwortvernalien
der Eltern auch bei einer standardisierten Fragebogenstudie zu beachten, doch
stellt sich dies in teilnehmenden Beobachtungen, die sich auf einen einmali-
gen Feldkontakt beschrianken, als gravierender dar. Der Vorteil eines Online-
Fragebogens liegt zudem an einer leichten Zugénglichkeit fiir die befragten
Eltern, da sie den Fragebogen am PC oder tiber ihre Smartphones ausfiillen
konnen. Die ausgefiillten Fragebogen stehen dem Forscher direkt fiir eine
Auswertung zur Verfiigung. Auf eine zeitintensive Dateneingabe per Hand
kann dadurch verzichtet werden.

Eine Schwiche von Fragebogenstudien liegt daran, dass sie sehr sorgfl-
tig geplant werden und Testgiitekriterien®* beachten miissen. Die Itemsamm-
lung muss im Vorfeld gut durchdacht sein. Ein addquates Messinstrument
hinsichtlich der zu untersuchenden Fragestellung musste in der vorliegenden
Dissertation erst konstruiert und getestet werden.

Einschrinkend lédsst sich sagen, dass eine Schwiche der vorliegenden Studie
im Querschnittdesign liegt. Entwicklungsverldufe von Kindern kénnen nicht
beobachtet und somit nicht in die Analysen einbezogen werden. Dadurch
konnen mogliche Einflisse der elterlichen Erzichung auf die Integration der
Kinder nicht explizit identifiziert werden. Eine Léangsschnittuntersuchung
konnte hilfreich sein, dieser Fragestellung im Zeitverlauf nachgehen zu kon-
nen, doch ldsst sich innerhalb des vorliegenden Dissertationsprojektes nicht
realisieren. Da es sich des Weiteren um eine Kinderuntersuchung handelt, al-
so das elterliche Erziehungsverhalten gegentiber Vorschulkindern erfasst
werden soll, werden die Eltern befragt (vgl. Reichle/Franiek 2007:7). Die
Forschungsfrage ,,Gibt es eine Erziehung zur Integration® wird somit {iber er-
fasste elterliche Erziehungspraktiken, elterliches Integrationserleben sowie
elterlichen Einschitzung nach einem Zusammenhang zwischen diesen beiden
Untersuchungsvariablen analysiert.

Insgesamt wird die Hypothesengenerierung als ein Prozess verstanden und
wird daher auch als Prozess dargestellt (vgl. Glaser/Strauss 2010:23). Die ge-
nerierte Hypothese ist ,kein perfektes Produkt, sondern in permanenter Ent-
wicklung begriffen (ebd.:49). Daher werden zunéchst die qualitative Studie,
die teilnehmenden Beobachtungen und die gebildeten Kategorien dargestellt

34  Zu den Testgiitekriterien zdhlen Objektivitit, Reliabilitdt, Validitét, Skalierung, Normie-
rung, Testokonomie, Niitzlichkeit, Zumutbarkeit, Unverfilschbarkeit sowie Fairness (vgl.
Moosbrugger/Kelava 2012:8).
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4.2 Studie 1: Qualitative Erhebung

Zur empirischen Erfassung des Familienklimas, insbesondere der Erzie-
hungspraktiken in tiirkischen Migrantenfamilien der Folgegenerationen wur-
den fiinf Familien beobachtet. Gemil dem theoretischen Sampling wurde ei-
ne prozesshafte Datenerhebung durchgefiihrt. Zunéchst erfolgte eine kriteri-
engesteuerte Stichprobenauswahl (vgl. Flick 2005). Es sollten moglichst ver-
schiedene Elemente, wie Sozial- und Bildungsstatus, Herkunftsgebiete, Ge-
schlecht (des Heiratsmigranten), Geschlecht und Alter des Kindes sowie un-
terschiedliche Einwanderungserfahrungen beriicksichtigt werden®. Diese
Kriterien wurden zur theoretischen Sittigung genutzt.

Die Daten wurden parallel erhoben, kodiert, analysiert und auf der Basis
dieser Ergebnisse, dariiber entschieden, welche Daten als nichstes erhoben
werden sollen (vgl. Glaser/Strauss 2010:61). Die aus dem Forschungsstand
abgeleiteten theoretischen Kriterien dienten als Kontextwissen und beein-
flussten die Stichprobenziehung. Nach Erreichen einer theoretischen Satti-
gung einer Kategorie, wurde die Datenerhebung bei fiinf Familien beendet
(vgl. ebd.:77). Dieser methodische Vorgang konnte durch ein paralleles Erhe-
ben und Auswerten erreicht werden.

Der Feldzugang war durch bereits bestehende Kontakte zu tiirkischen Mig-
rantenfamilien in Ostwestfalen-Lippe, Rheinland und Ruhrgebiet gesichert.
Die familidren Lebenswelten und Interaktionen waren vor der Feldforschung
nahezu unbekannt. Die Beobachtungen wurden in der familidren Lebenswelt
im Beisein beider Eltern und dem Kind bzw. den Kindern durchgefiihrt. Wih-
rend und nach den Beobachtungen wurden die beobachteten Handlungen und
Interaktionen in Feldnotizen dokumentiert. Durch ero-epische Gespriche
(vgl. Girtler 2001:147ff.) mit den Familien konnten Missverstdndnisse und
Nachfragen schon wihrend der Beobachtungen geklart werden.

Die Familien wurden zunéchst telefonisch kontaktiert und iiber das For-
schungsthema vage informiert. Die Beobachtungen fanden zwischen Oktober
2012 und Juni 2013 statt. Bei jeder Beobachtung erhielten die Kinder der je-

35 Eine kriteriengesteuerte Stichprobenauswahl sollte u.a. die Beriicksichtigung diverser
Pradiktorvariablen erméglichen. Als Priadiktoren fiir das elterliche Erziehungsverhalten
sowie fiir Integrationsprozesse stellten sich vermehrt Bildungshintergrund, Alter, Anzahl
der Kinder, Herkunftsregion, Einwanderungserfahrung, Einreisealter heraus (vgl. Gin
2011, Otyakmaz 2014, Jiakel & Leyendecker 2009).
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unkommentiert dargestelit und erst im Anscnluss (Kkapitel 4.2.6) weraen er-
fasste Themen und gebildete Kategorien resiimierend veranschaulicht. Fiir die
Anonymitdt der Familien, werden sie nach alphabetischen Buchstaben be-
nannt.

4.2.1 Familie 1: ABC

Familie ABC wohnte in einer GrofBstadt in Rheinland-Pfalz in einem Mehr-
familienhaus einer eher ruhigen Wohngegend. Die Beobachtung dauerte ca.
vier Stunden und fand im Oktober 2012 statt.

Die Mutter war Anfang 30 Jahre alt, studierte Grundschulpidagogik.
Nach erfolglosem Referendariat arbeitete sie zweimal wochentlich als
Deutschlehrerin eines Integrationskurses. Der Vater war ebenfalls Anfang 30
Jahre alt, hatte eine Ausbildung absolviert und arbeitete als Biirokaufmann.
Beide Elternteile sind in Deutschland geboren, doch die Mutter verbrachte ab
ihrem fiinften Lebensjahr vier Jahre in der Tiirkei bei ihren GroBeltern. Auf-
grund dieser eigenen Einwanderungserfahrung berichtete sie von anfingli-
chen Schwierigkeiten in Deutschland anzukommen und ihre Schullaufbahn
hier fortzufiihren. Sie besuchte eine Regelgrundschule mit hauptsichlich
deutschen Mitschiilern.

Das Ehepaar hat eine gemeinsame Tochter im Alter von knapp zwei Jah-
ren. Ich erlebte sie als sehr lebhaft, intelligent und sprachgewandt.

Nach einer herzlichen BegriiBung durch die Mutter, die Tochter sowie die
GrofBmutter miitterlicherseits, betrat ich das Wohnzimmer. Der Vater musste
nach der Arbeit zur Reha und kam spéter als iiblich nach Hause.

Links im Raum stand ein Esstisch und von dort aus war die Kiiche zu be-
treten. Das Wohnzimmer war hell und bestand aus einer Sitzecke, welche auf
den Fernseher gerichtet war. Auf einer Kommode standen einige Familienfo-
tos, auf denen vor allem die Tochter abgebildet war.

Ich stellte mich der Tochter vor und versuchte eine kurze Unterhaltung
mit ihr zu fithren. Die Tochter sah mich zum ersten Mal, dennoch waren kei-
nerlei Anzeichen einer Zuriickhaltung zu bemerken. Sie entdeckte das einge-
packte Geschenk in meiner Hand und nahm es gleich entgegen. Ich schenkte
ihr ein Kinder-Tierbilderbuch und eine Tiite Gummibéarchen. Sie schien sehr
neugierig zu sein und wollte es direkt auspacken. Die Mutter versuchte die
Tochter zu ziigeln, sie sollte erst fragen, ob es fiir sie sei. Ich gab ihr das Ge-
schenk und sie packte es gespannt aus. Nach einer kurzen Unterhaltung mit
der Mutter, begab sich diese in die Kiiche. Sie bereitete Essen vor, damit wir
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essen. Die Grobmutter sab aul deém SESsel und schaute runig zu, s1€ zog sicn
weitgehend aus dem Geschehen raus.

Erst schaute die Tochter in das Bilderbuch, legte es aber relativ schnell
wieder weg und wollte zunichst die Gummibérchen essen. Da sie die Tiite
selbst nicht 6ffnen konnte, lief sie schnell in die Kiiche zu ihrer Mutter und
bat um ihre Hilfe. Doch diese erlaubte die Nascherei erst nach dem Abendes-
sen und bat die Tochter, die Tiite Gummibéarchen zunichst in die Siiigkeiten-
Schublade zu legen. Als die Tochter nach mehrmaligem Fragen und Bitten
merkte, dass die Mutter hartnéckig bleiben werde, versuchte sie ihr Gliick erst
bei der Oma und dann bei mir. Sie bat uns jeweils nacheinander, die Tiite zu
offnen. Dabei schaute sie sehr hilflos und dennoch sehr zielsicher, die Gum-
mibédrchen essen zu wollen. Wir halfen ihr nicht, so dass sie erneut die Mutter
um Hilfe bat. Doch die Mutter erkldrte immer wieder geduldig, dass es nicht
gehe. ,,Wir essen erst zu Abend und anschlieBend darfst du die Gummibér-
chen essen, leg sie bitte in die Schublade®, wiederholte die Mutter mehrmals.
Das Kind zeigte sich zielstrebig und ging trotzig immer wieder zur Mutter,
um doch eine Erlaubnis zu erhalten. ,,Kannst du die Tiite 6ffnen®, murmelte
sie vor sich hin. Die Mutter versuchte sie abzulenken, indem sie ihr eine an-
dere Aufgabe gab. ,,Bring das Geschenkpapier bitte zum Miilleimer in die
Kiiche“. Dies wiederholte die Mutter mehrmals in einer bestimmenden doch
sanften Tonlage. Diese Interaktionen spielten sich zwischen Mutter und
Tochter ab, weder die GroBmutter noch ich wurden als Akteure wahrgenom-
men.

Die Mutter nahm schlieBlich die Tiite Gummibérchen und legte sie selbst
in die Schublade und bat die Tochter nochmals, das Geschenkpapier zum
Miilleimer zu bringen. Sie sprach weiterhin geduldig und doch fordernd. Sie
lie3 sich nicht iiberreden, auch das siifle kindliche Bitten konnte die Mutter
nicht von ihrer konsequenten Haltung abbringen, Siiles erst nach dem
Abendessen zu bekommen. Die Tochter konnte tatsdchlich abgelenkt werden,
sie vergall die Gummibirchen, die mittlerweile in der Schublade lagen und
somit nicht mehr im Blickfeld der Tochter waren. Sie brachte das Geschenk-
papier zum Miill und konzentrierte sich nun wieder auf das neue Bilderbuch.
Sie wollte mit mir daraus lesen und fragte mich, ob wir das gemeinsam tun
konnten. Sie kannte fast alle Tiere und Gegenstdnde aus dem Buch, konnte
sie fast alle auf Tiirkisch benennen. Ich war tiberrascht, da sie erst knapp zwei
Jahre alt war und dennoch einen enormen Wortschatz aufwies. Nach Durch-
blittern des Buches suchte sie sich eine andere Aktivitdt. Sie tanzte, spielte
und sang frei im Wohnzimmer. Sie war sehr lebhaft und fréhlich. Zwischen-
durch schaute die Tochter in meine Tasche, die auf dem Boden neben dem
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e mich, 0D S1€ €Ins bekommen kKonne. icn ICItete si€ zu inrer vVutier weller,
sie sollte ihre Mutter um Erlaubnis bitten. Diese erlaubte es nicht, da die
Tochter die Kaugummis runter schlucken wiirde. Die Tochter wurde aufge-
fordert, sie solle meine Tasche nicht durchsuchen.

Nachdem die Mutter den Tisch deckte, setzen wir uns gemeinsam an den
Esstisch. Die Tochter sal3 auf ihrem Kinderstuhl, bekam ihre Schiirze um und
hatte ein eigenes Kindergedeck mit einem Kinderteller und Kinderbesteck.
Die Mutter sorgte sich um das Kind, wéhrend sie sich mit mir unterhielt. Es
schien ganz automatisch zu funktionieren. Die Tochter wollte selbst essen,
doch kleckerte und spielte ein wenig mit dem Essen, so dass sie auch von der
Mutter gefiittert wurde. Die Mutter a3 ihr eigenes Essen eher langsam auf,
weil sie vor allem mit ihrem Kind beschiftigt war und offenbar wollte, dass
sie zuerst isst. Das Kind hatte trotzdem ihren eigenen Loffel in der Hand und
konnte selbststindig essen. Sie murmelte etwas vor sich hin und sang zwi-
schendurch. Sie sagte, wenn sie Salat oder Joghurt wollte bzw. zeigte gleich-
zeitig darauf. Sie schien sehr genau zu wissen, was sie essen wollte und was
nicht. Als sie satt war, wollte sie runter von ihrem Kinderstuhl, was sie ohne
Hilfe nicht schaffte, da sie sehr hoch sa}. Die Mutter fragte, ob sie wirklich
satt sei, da es sonst nichts mehr gébe. ,,Spéter gibt’s nichts mehr zu essen.
Wenn du wirklich satt bist, kannst du gerne aufstehen. Das Kind nickte und
versuchte gleichzeitig aufzustehen. Die Mutter half ihr dabei. Wir drei aen
in Ruhe weiter. Mittlerweile tanzte die Tochter im Wohnzimmer, drehte sich
im Kreis und sang Worter, die fiir mich unverstindlich waren. Die Mutter
sagte, sie singe auf Deutsch. Seit einiger Zeit murmele sie einige nicht ver-
standliche Worter vor sich her, was laut Mutter der Versuch sei, Deutsch zu
sprechen. Die Mutter erkldrte, dass die Tochter im Umfeld (Babyturnen,
Krabbelgruppe, Spielplatz) von anderen Kindern die deutsche Sprache hore
und da sie selbst kaum etwas verstehe, ahme sie die Sprache nach. Deutsch
sei ihre Spielsprache, die sie daher verstehen und sprechen wolle. Fiir sie
selbst sei das definitiv Deutsch, doch fiir mich klang es einfach wie eine Art
Babysprache, aneinandergereihte Buchstaben, die keinen Sinn ergaben. Das
Kind war nach wie vor lebhaft und frohlich.

Wihrend des Essens unterhielten wir uns mit der Mutter {iber ihren Alltag
und die Erziehung. Da der Vater ganztags arbeite, sei die Mutter den ganzen
Tag mit dem Kind beschéftigt. Sie selbst arbeite nur zwei Mal die Woche,
dann werde das Kind in der Krabbelgruppe betreut. Um das Kind auszupo-
wern und zu beschiftigen, besuchen sie regelmifBig das Babyturnen und die
Krabbelgruppe. Die Tochter sei sehr anstrengend und bediirfe der gesamten
Aufmerksamkeit der Mutter. Sie sei sehr aktiv und brauche viel Bewegung.
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S1€ die lochter nicht auspowern kKonnte, SO ware sie uberiordert. Diese nabe
so viel Energie, dass sie mit diversen Aktivitdten ausgepowert werden miisse.
Die Tochter sei sonst sehr anstrengend. Die Mutter erschien authentisch, re-
flektiert und als hitte sie eine eigene Losungsstrategie im Umgang mit einer
sehr lebhaften Tochter gefunden.

Nach dem Essen setzten wir uns ins Wohnzimmer. Wihrend die Tochter
sich nach wie vor selbst mit Tanz und Bewegung beschiftigte, konnten wir
uns mit der Mutter unterhalten. Zwischendurch fragte die Tochter etwas und
wollte die Unterhaltung unterbrechen. Doch die Mutter sprach weiter, liel3
sich nicht stéren und ignorierte die Unterbrechungen, bis sie dann doch die
Tochter aufforderte, dass sie bitte warten solle, bis sie zu Ende spreche.

Als der Vater nach Hause kam, wurde ich zunéchst herzlich begriiit und
willkommen geheiflen. Er kiimmerte sich um seine Tochter. Er nahm sie auf
die Arme und fragte sie, wie es ihr ginge. Sie kuschelten. Die Mutter bereitete
inzwischen eine Flasche warme Milch vor, die die Tochter jeden Abend vor
dem Schlafengehen trinke. Der Vater zeigte Interesse an meinem Forschungs-
thema und wollte mehr Details erfahren. Bevor ich das Thema Integration an-
sprechen konnte, begann er selbst davon zu sprechen. Wéhrend dieser Unter-
haltung schienen die Einschlafrituale wie automatisch zu funktionieren. Erst
futterte der Vater die Tochter auf seinen Armen, dann nahm die Mutter das
Kind auf ihren Schoss. Die Tochter trank Milch aus ihrer Flasche und schaute
wiahrenddessen Sandménnchen. Der Fernseher war den ganzen Abend lang
ausgeschaltet und wurde nur fiir diese eine Sendung eingeschaltet. Die Toch-
ter sehe sich nahezu jeden Abend diese Sendung an. Als die Flasche Milch
und das Sandminnchen zu Ende waren, brachte die Mutter ihre Tochter in ihr
eigenes Bett im Kinderzimmer. Kurze Zeit spiter, maximal fiinf Minuten,
kam die Mutter wieder zuriick. Auf mein Staunen hin, wie schnell das Kind
einschlafen konnte, berichtete die Mutter, dass die Tochter alleine einschlafe,
wihrend sie eine Marchenkassette hore.

Integration sei sehr kritisch zu betrachten, erklérte der Vater. Er wurde als
informiert und interessiert wahrgenommen. Er sagte, dass er viel zu diesem
Thema gelesen habe. Der Vater duBlerte seine eigene Meinung zum Thema
Integration, wie problematisch er die Diskussion wahrnehme und auch kriti-
siere, dass die Verantwortung nur den Migranten iibertragen werde. Das
Thema werde nur einseitig diskutiert. Er erzéhlte von der Geschichte der
Einwanderung und den Versdumnissen der deutschen Politik und Gesell-
schaft. Er sprach iiber gesellschaftliche Probleme sowie Situationen der Dis-
kriminierung. Egal was sie (damit meint er die Zugewanderten) tun und ma-
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Iur aen erzieneriscnen bLereicn, was Sie sich Iur 1nr Kind wunschen und wel-
che Identitét praferiert bzw. erzogen werde.

Beide Eltern wiinschten sich fiir die Tochter, dass sie ihre tiirkischen
Wurzeln kennt und sich auch als ein tiirkisches Kind wahrnimmt. Sie solle
sich aber in beiden Gesellschaften wohl fiithlen und beiden Sprachen méchtig
sein. Fiir die Mutter war es seclbstverstidndlich, ihrer Tochter zunéichst ihre
Muttersprache beizubringen. Spéter im Kindergarten lerne sie eh die deutsche
Sprache. Obwohl die Eltern untereinander sonst immer nur Deutsch gespro-
chen haben, gaben sie sich seit der Geburt ihres Kindes Miihe, im familidren
Umfeld sowie mit dem Kind vor allem Tiirkisch zu sprechen. Die Eltern wa-
ren beiden Sprachen méchtig. Deutsch sei seit Neuestem die Spielsprache des
Kindes (in der Krabbelgruppe, mit Nachbarskindern auf dem Spielplatz) und
daher beginne es von selbst, so zu tun als wiirde es Deutsch sprechen. Sie
kenne aus ihrer Familie lediglich nur einige wenige Worte. Nur selten, z.B. in
der Krabbelgruppe, miisse die Mutter dann mal Deutsch mit ihr sprechen,
aber sie bevorzuge die tiirkische Sprache. Dadurch wolle die Mutter Aus-
grenzungserfahrungen vermeiden. Zum einen wolle sie ungern, dass sie von
anderen Miittern und Kindern misstrauisch angeschaut werde, weil sie sich
die ganze Zeit auf Tirkisch mit ihrem Kind unterhdlt und zum anderen be-
fiirchte sie, dass ihre Tochter aufgrund ihrer fehlenden Sprachkenntnisse aus-
gegrenzt werde. Trotz dessen sei sie sich sicher, dass der Zweitspracherwerb
schneller gelingen konne, wenn die Erstsprache zunéchst richtig erlernt wer-
de. Der grofle Wortschatz der Tochter, der grammatikalisch gute Satzaufbau
und die richtige Aussprache fiir eine knapp zwei-Jahrige waren fiir mich er-
staunlich positiv zu bewerten.

4.2.2 Familie 2: DEF

Die Familie DEF wohnte in einer Eigentumswohnung eines Mehrfamilien-
hauses in Ostwestfalen-Lippe. Die Beobachtung fand ebenfalls im Oktober
2012 statt und dauerte ca. viereinhalb Stunden.

Die Wohnung war nicht sehr groB3, vor allem wirkten die Zimmer auf-
grund vieler Mobel und Gegenstiinde relativ eng. Im Wohnzimmer waren ei-
ne Sitzecke mit Tisch, groler Wohnzimmerschrank, groer Fernseher, ein
Schreibtisch und ein Kinderbett zu finden. Das Bett stand am Fenster, hinter
dem 3-er Sofa und neben dem Schreibtisch. Auf dem Schreibtisch mit einem
Computer lagen Zigarettenschachteln, Handys und Fernbedienungen. Auf
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Kleme Spieigegenstande unad sSpielautos 1m wonnzimmer. DEer kaum wirkte
durch die vielen Gegenstinde sehr eng und unruhig. Die Kiiche war ebenso
eng, es standen ein Esstisch mit einer Sitzecke und zwei weitere Stiihle im
Raum.

Zu Hause war neben den Eltern und dem Kind auch der Grofvater miit-
terlicherseits anwesend. Nach einer herzlichen Begriilung setzte ich mich auf
das 3-er Sofa im Wohnzimmer. Der Opa sal3 rechts von mir auf dem 2-er So-
fa. Die Eltern saf3en links von mir auf jeweils einem Stuhl. Das Kind krabbel-
te um den Tisch herum, zeigte keine Scheu und schien sehr fréhlich zu sein.
Es lachte die ganze Zeit. Die Mutter servierte Tee und tiirkisches, selbstgeba-
ckenes Gebick. Zunichst fanden einzelne Gespriache zwischen mir und dem
Vater, bzw. mir und der Mutter statt. Zwischendurch wurden diese Gespriche
durch den jeweils anderen Partner ergénzt.

Die Mutter war zum Zeitpunkt der Beobachtung Anfang 40 Jahre alt und
in der Tiirkei geboren. Da ihre Eltern in Deutschland arbeiteten und lebten,
wuchs sie bis zu ihrem fiinften Lebensjahr bei ihren GroBeltern in der Tirkei
auf. Sie kam mit fiinf nach Deutschland und besuchte die ersten beiden
Grundschuljahre einer reinen Tiirkischklasse, isoliert von deutschen Schiilern
und deutschen Lehrern. In diesen Klassen wurden nur tiirkischsprachige Kin-
der unterschiedlichen Alters gemeinsam unterrichtet. Erst als sich diese Tiir-
kischklassen auflgsten, wurde sie in die dritte Klasse Regelunterricht einge-
schult. Sie hatte bis dahin keinerlei Moglichkeiten erfahren, die deutsche
Sprache zu erlernen. So verstand sie kaum ein Wort Deutsch und musste so-
wohl die dritte als auch die vierte Klasse wiederholen. Da sie aber die einzige
Tirkin in dieser neuen Klasse war, begann sie schnell die deutsche Sprache
zu lernen. Sie berichtete von anfanglichen Schwierigkeiten. Nicht nur schu-
lisch, sondern auch innerhalb ihrer Familie, welche ihr zunichst fremd er-
schien. Trotz dieser anfinglichen Schwierigkeiten, absolvierte sie ihr Abitur
und begann Jura zu studieren. Da sie nebenbei sehr viel arbeiten musste, um
ihren Lebensunterhalt zu finanzieren, brach sie ihr Studium ab. Vor kurzem
begann sie Soziale Arbeit an der Fachhochschule zu studieren. Nebenbei ar-
beitete sie auf Honorarbasis in der Werbebranche.

Der Vater war zum Beobachtungszeitpunkt 40 Jahre alt und in Deutsch-
land geboren. Mit vier Jahren kehrte er mit seiner Familie zurtick in die Tiir-
kei. Er wuchs dort in einer Grof3stadt am Meer auf. Seit zehn Jahren lebte er
wieder in Deutschland. Er berichtete von enormen Anpassungsschwierigkei-
ten. Trotz Unterrichts in Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei und einem
dreimonatigen Sprachkurs in Deutschland, hatte er geringe Deutschsprach-
kenntnisse. Er arbeitete als Leiharbeiter bei einer groBen Firma, hatte aber ei-
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OCIt zwingend eriorderiicn, um €merseits den Levensunternalt zu rmanzieren
und anderseits teilhaben zu konnen. Er fithle sich sehr einsam in Deutschland,
seine in der Tiirkei zuriickgelassenen Freunde und Familie fehlen ihm sehr. In
Deutschland habe er keine Freunde. Dennoch bemerke er mit jedem Tiirkei-
besuch, dass ihm seine ehemalige Heimat fremd geworden sei und er sich in
seiner Wohnung in Deutschland zu Hause fiihle. Er berichtete von seinem
Leben in der Tiirkei, von seinen Aktivitdten und sozialen Kontakten. Hier ha-
be er bisher kaum bis keine Moglichkeiten erfahren, soziale Kontakte zu
kniipfen. Er fiihle sich fremd.

Der Vater schien sehr traurig und nachdenklich. Gleichzeitig hatte er ei-
nen enormen Bedarf, sich mitzuteilen. Er verlor sich in seiner Gedankenwelt.
Er schien wihrend der Schilderungen sehr introvertiert und vertraumt zu sein.
Mittlerweile kletterte das Kind auf das Sofa hoch, sprang von dem Sofa run-
ter, krabbelte wieder hoch, um erneut runter zu springen. Da das Kind genau
die Ecke des Sofas zwischen mir und seinem Vater nutzte, konnte ich diese
Situation sehr genau beobachten. Der Vater nahm diese Situation nicht richtig
wahr, zumindest schaute er kaum in die Richtung, er sagte nichts zu seinem
Kind und unternahm nichts. Fiir mich erschien es gefdhrlich zu sein, da das
Kind nicht viel Bewegungsfreiheit hatte. Vor dem Sofa war ein Schreibtisch,
sodass der Platz zum Springen relativ eng war. Ich folgte der Unterhaltung,
horte dem Vater weiterhin zu, doch musste gleichzeitig mit einem Auge das
Kind im Blick behalten. Die Mutter war mit Haushalt beschéftigt, sie kochte
und wusch Wésche. Dann setzte sie sich wieder fiir einen kurzen Moment zu
uns, um dann wieder Aufgaben im Haushalt zu erledigen. Auch fiir sie war es
selbstverstindlich, dass wir gemeinsam zu Abend essen.

Das Kind war zum Zeitpunkt der Beobachtung 18 Monate alt. Da er be-
reits im siebten Schwangerschaftsmonat als Frihgeburt entbunden wurde, lag
er drei Monate im Brutkasten. Kurz nach der Entbindung musste er seine ers-
te Operation am Magen {iberstehen. Insgesamt musste er bisher drei Mal ope-
riert werden, am Magen, am Becken wegen eines Leistenbruchs und am
Darm. Als die Mutter davon erzéhlte, schien sie sehr traurig zu sein. Sie hatte
Trinen in den Augen, doch es schien, als versuchte sie sehr souverin und
stark mit der Situation umzugehen. Sie berichtete, trotz der Emotionen, sehr
objektiv und reflektiert. Die Eltern hatten den traurigen Start akzeptiert und
versuchten nach vorne zu schauen und dem Kind das bestmogliche zu ermog-
lichen. Hierfiir wollten sie vor allem, dass ihr Kind selbststindig werde. Die
Mutter traute ihrem Kind vieles zu, obwohl sie wisse, dass er in seiner Ent-
wicklung drei Monate zuriickliege. Er sei zwar grobmotorisch gut entwickelt,
doch in der Feinmotorik miisse er noch gefordert werden. Das Kind erhielt
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naode noch Keme Kontaktie zu anderen Kindern Knupien xonnen. Die Eltern
beschreiben ihn als weniger sozial integriert, da er den anderen Kindern die
Spielsachen wegnehme und alleine spielen wolle. Ich erlebte ihn als sehr auf-
geweckt und offen. Er zeigte mir gegeniiber keine Scheu oder Zuriickhaltung.
Zwischendurch kam er auf meinen Schoss, setzte sich zu mir und strahlte.
Generell wurde diese Haltung den ganzen Abend lang beobachtet. Egal was
er machte, er strahlte und lachte.

Die Familie unterhielt sich tiberwiegend auf Turkisch. Zwischendurch
fielen einige kurze deutsche Worte, wie z.B. ,,Nein“, doch darauf begrenzte
sich die Sprachverwendung. Die Mutter sprach auch auf Deutsch mit mir,
doch innerhalb der familidren Kommunikation wurde nur Tiirkisch gespro-
chen.

Das Kind sprach gar nicht. Es machte viele Gerdusche und lieB den Ein-
druck entstehen, dass er nahezu alles Gesagte verstehe. Wenn man Tiirkisch
mit ihm sprach, reagierte er auf seine Art und konnte auf solche Weise ant-
worten. Auf die deutsche Sprache reagierte er weniger.

Der Fernseher lief die ganze Zeit. Das Kind schaute ab und zu dahin, sei-
ne Augen weit gedffnet und konzentriert auf die Sendung. Dann nach einer
kurzen Zeit, lief er wieder um den Tisch und konzentrierte sich auf andere
Dinge, bis er dann wieder vom Fernseher abgelenkt wurde. Dann nahm er die
Fernbedienung in die Hand, die ihm dann aus der Hand genommen wurde. Es
wurde ein Kinderkanal eingeschaltet, es schien als Ablenkmandver. Wir un-
terhielten uns viel mit den Eltern. Der Vater hatte viel zu berichten. Die Mut-
ter setzte sich zu uns, dann stand sie wieder auf, um in der Wohnung Aufga-
ben zu erledigen und setzte sich dann wieder zu uns. Das Kind stand dabei
nicht im Fokus des Geschehens. Der Vater war eher konzentriert auf unser
Gesprich, nebenbei ermahnte er das Kind oder sorgte sich um es, damit es
sich nicht wehtun konnte. Auch die Korpersprache des Vaters war auf mich
gelenkt, er schien v6llig konzentriert auf die Situation zu sein und dabei den-
noch in sich gekehrt. Seine gesamte Korpersprache spiegelte seine innere
Zerrissenheit wider.

Er berichtete von seinen Anpassungsschwierigkeiten und den Anfangs-
schwierigkeiten, welche er in Deutschland erfahren hatte. Er erzéhlte von ei-
nem anfinglichen ,,Kulturschock™ und von seiner Schwierigkeit, sich mit
Deutschen nicht identifizieren zu konnen. Als Beispiel erzéhlte er von einer
Arbeitsweihnachtsfeier, um die Verschiedenheit zwischen ihm und den deut-
schen Arbeitskollegen aufzuzeigen. Er hitte sich so richtig hiibsch gemacht,
gab sich Miihe, schlieBlich ginge er zum ersten Mal auf eine Weihnachtsfeier.
Doch die anderen Arbeitskollegen kamen wohl fast wie in Arbeitsklamotten,
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reS kKummern. Aul der Aro€it seien viele viigranten (kussen, roien, lurken
etc.) und sie alle sprechen schlechtes Deutsch und mit Akzent. Wie solle er da
richtig Deutsch lernen und vor allem bestiinde dort kaum ein Bedarf. In sei-
nem Umfeld finde er die Tiirken aber auch nicht passend zu seinem Freun-
deskreis. Sie seien eher ,,zuriickgeblieben®. Daher sei er isoliert und einsam.
Er wisse nicht, wohin er in seiner Freizeit gehen kénne. Dabei sei er sehr ak-
tiv und wolle gerne viel unternehmen. So bastele und repariere er viel in sei-
ner Freizeit, recherchiere und erkundige sich. Wolle sich weiterbilden. Er se-
he ein, dass er ohne Berufsausbildung und mit schlechten Deutschkenntnissen
kaum eine Moglichkeit habe, sich einzubringen. Doch das wiinsche er sich.
Zeit fiir einen Intensivdeutschkurs habe er nicht, da er arbeiten und seine Fa-
milie erndhren miisse. Mittlerweile glaube er auch, dass er nicht mehr die
Konzentration dazu habe, Deutsch lernen zu konnen. Er finde die deutsche
Sprache sehr schwierig. In Bezug auf die in Deutschland lebenden Tiirken
sagte er ebenfalls, dass er sich nicht mit ihnen identifizieren kénne. Er glaubte
gebildeter und moderner zu sein, doch um diesen Status in Deutschland zu
erreichen, fehlten ihm die Deutschkenntnisse, Qualifikationen und somit die
Moglichkeiten. Diese Situation frustriere ihn sehr. Er fiihlte sich im Zwiespalt
und wurde als unentschlossen erlebt. Einerseits befiirchte er, dass sein Kind
schlechten Umgang in Deutschland erfahren konne. Wenn er die Moglichkeit
hitte, wiirde er sofort zuriick in die Tiirkei ziehen wollen. Doch dafiir miisse
er Geld haben, also eine finanzielle Sicherheit. Andererseits sei er sich be-
wusst, dass er die Moglichkeiten, die er in Deutschland erfahren kann, nie
hétte in der Tiirkei erreichen konnen.

Er war vertieft in seine Gedanken. Spiter erzéhlte er, dass ihn Deutsch-
land aggressiv mache. Er habe sich verdndert, da er ehemals ein ruhiger und
entspannter Mensch gewesen wire. Mittlerweile sei er aggressiv und habe
teilweise eine grole Wut in sich. Leider miisste das seine Familie miterleben,
auch wenn er es denen gegeniiber nicht ausleben/zeigen wolle. Er sei sich
nicht sicher, woran das liege und was ihn tatsdchlich wiitend mache. Aber er
fuhle sich einsam. Fiir mich schien er eher traurig als wiitend zu sein, wo-
moglich macht ihn diese Trauer und Einsamkeit wiitend, dass er nicht hat das
schaffen konnen, was er sich von sich und seinem Leben gewiinscht hatte.
Den ganzen Abend unterhielt er sich gerne und wollte sich mitteilen, er hatte
viel zu sagen und war offenbar dankbar, dass ihm jemand zuhdrte und ihn
fragte. Seine Frau war eher zuriickhaltend, teilweise beschiftigt mit Haushalt
und wollte, dass ich zum Essen bleibe.

Fiir das Abendessen wechselten wir in die Kiiche. Der Sohn saf} auf seinem
Kinderstuhl, bekam einen eigenen Teller und sein Kinderbesteck. Er durfte
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wanrgenommen. Er achtete Stets daraul, dass daS Kind Ssatt wurde, daoch
mischte sich nicht stédndig ein. Er redete kaum. Als das Kind anfing, unruhig
zu werden und satt zu sein schien, durfte er den Tisch verlassen und alleine in
der Wohnung rumlaufen. Die Eltern alen in Ruhe weiter, doch hatten das
Kind im Hinterkopf. Ein Blick war fast immer auf ihn gerichtet. Er wurde
ermahnt, wenn er etwas machte, was er nicht machen sollte oder es fiir ihn
gefdhrlich zu werden schien. ,,Murat (Name veréndert), lass es, hiel} es dann.

Wihrend des Essens unterhielten wir uns mit den Eltern. Sie berichteten
frohlich und lachend von ihrer Beziehung und von vergangenen Erlebnissen.
Die Ehebeziehung schien auf Augenhéhe und liebevoll zu sein. Sie versuch-
ten sich gegenseitig Freiraum zu lassen und dennoch das Familidre zu pfle-
gen, indem sie Zeit fir Gemeinsames planen.

Es wurde beobachtet, dass sich vor allem die Mutter um Haushalt und Er-
ziehung sorgte. Der Vater sorgte sich auch, doch im Verhiltnis weniger als
die Mutter. Sie hatte das Kind oft im Blick, damit ihm nichts passierte (z.B.
an der Tischkante) und lieB3 ihn doch vieles alleine machen. Das Kind beweg-
te sich relativ frei im Wohnzimmer, lief um den Tisch herum, kletterte auf
das Sofa hoch und runter. Die Mutter sagte, dass sie dem Kind relativ viel
Freiraum lassen wolle, damit er stark werde. Dies sei sehr wichtig, da er so-
wieso mit seiner Entwicklung zuriick lage. Die Forderung seiner Selbststin-
digkeit stehe im Vordergrund. Liel er etwas fallen, zeigte ihm die Mutter,
dass er es selbst autheben sollte. Horte er nicht auf ihre sprachliche Aufforde-
rung, so fiihrte sie ihn. Sie hielt seine Hand und fiihrte zu dem Gegenstand,
den er autheben sollte. Sie sagte, sie wolle seine Motorik und Selbststéndig-
keit tiben. Als er sich auf das Sofa stellte und zu dem tiirkischen Gebéck auf
dem Tisch griff, wurde ihm erklért, dass er zunéchst sein bereits Angebisse-
nes essen sollte. Sie erklarte es mehrmals, bis sie ihm sein Gebéck gab.

Ihm wurden viele Freiheiten im Raum gelassen und er wurde nicht iiber-
behiitet oder extrem vorsichtig behandelt. Das Kind wirkte sehr zerbrechlich
und zart.

4.2.3 Familie 3: GHI

Die Familie GHI wohnte in einem eigenen Reihenhaus in einer ruhigen Ge-
gend im Ruhrgebiet. Die erste Beobachtung fand im Dezember 2012 und die
zweite Beobachtung im Juni 2013 fiir jeweils viereinhalb Stunden statt.
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Scnule und Kenrte nacn inrem ADLIur 1ur das Studium wieder nach peutscn-
land zuriick. Sie war Lehrerin und unterrichtete sowohl an einer Schule als
auch an der Universitit. Aktuell befand sie sich in Elternzeit, doch lehrte sie
seit einigen Wochen einmal die Woche an der Universitéit. Ebenso einmal die
Woche gab sie Nachhilfeunterricht von zu Hause aus. Sie wolle nicht zuriick
in die Schule, bis ihre Tochter drei Jahre alt sei und in der Kita betreut werde.
Fiir diese Zeit habe sie sich vorgenommen, zunichst nur Teilzeit beschéftigt
zu sein und dies, bis das Kind das Schulalter erreicht habe.

Der Vater war 41 Jahre alt. Er war ebenfalls in der Tirkei geboren und
kam mit zwei Jahren zunichst nach Deutschland. Ein Jahr spéter musste er
wieder zuriick in die Tiirkei, um dann drei Jahre spiter, also im Alter von
sechs Jahren, endgiiltig in Deutschland zu verbleiben. Er absolvierte die
Grundschule an einer tiirkischen Schule, wo alle Unterrichtsficher auf Tiir-
kisch gelehrt wurden. Vier Stunden die Woche hatte er Deutschunterricht, um
die Sprache zu lernen. Nach dem Abitur absolvierte er zundchst eine Ausbil-
dung zum technischen Zeichner, um im Anschluss Architektur zu studieren.
Zum Zeitpunkt der Beobachtung war er als Bauleiter im kommunalen Bauamt
beschéftigt.

Die Tochter war zum Zeitpunkt der ersten Beobachtung eineinhalb und in
der zweiten Beobachtung zwei Jahre alt. Sie wurde als sehr klug und fréhlich
wahrgenommen. Die Mutter besuchte mit ihr verschiedene Forder- und
Spielgruppen. So nahmen sie am Prager-Eltern-Kind-Programm (Pekip) und
am Babyturnen teil.

Nach einer herzlichen BegriiBung betrat ich das Wohnzimmer. Links im
Raum, etwas abgetrennt und doch im selben Raum befand sich ein grofler
Esstisch und eine Kommode, auf welcher einige Fotos in kleinen Bilderrah-
men stehen. Das Wohnzimmer bestand aus einer Sitzecke, einem Wohnzim-
mertisch, einem Fernseher und hatte einen Zugang in den Garten. Der Fern-
seher war wihrend der gesamten Beobachtung aus. Zwei moderne Gemailde
an der Wand und eine Spielecke fiir das Kind setzten farbliche Akzente. Trotz
der Spielecke und den Spielsachen verteilt im gesamten Wohnzimmer, wirkte
der Raum ordentlich und klar strukturiert. Es waren diverse Biicher, Puppen,
Lernspiele und ein Babyrad in der Spielecke zu sehen. Im zweiten Stockwerk
des Hauses befanden sich ein Schlafzimmer, das Kinderzimmer, ein Bad und
ein Arbeitszimmer.

Das Kind spielte und war zunéchst relativ still. Es schien, als beobachte
es erst die Situation. Die Eltern salen auf dem Sofa gegeniiber. Wir unterhiel-
ten uns. Die Mutter sagte, dass sie nicht kochen konnte, da die Tochter ihre
gesamte Aufmerksamkeit in Anspruch nahm und den ganzen Tag spielen
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mit dem Kind, Statt das Kind zu 1gnorieren. SO wollten si€ £ssen beim Lnine-
sen bestellen und ich sollte mir aus der Meniikarte etwas aussuchen. Auch
hier war es selbstversténdlich, dass wir gemeinsam essen. Die Familie hatte
extra auf meine Ankunft gewartet, um das Essen zu bestellen. Der Vater ging
das Essen abholen. In der Zwischenzeit konnte ich mich mit dem Kind und
der Mutter unterhalten und die Mutter-Kind-Interaktionen beobachten. Die
Mutter sprach sehr ruhig und mit einer sehr sanften Stimme. Das Kind fuhr
mit seinem Babyrad, welches es erst kiirzlich erhalten habe. Auf meine Frage,
ob es neu sei, antwortet das Kind mit einem kurzen ,,Ja*.

Die Mutter deckte den Tisch, wihrend ich mit der Tochter eine Kinderkii-
che aufbauen wollte. Bevor wir anfangen konnten, es gemeinsam aufzubauen,
setzten wir uns an den Esstisch. Der Vater, der mittlerweile mit dem Essen
zuriickgekehrt war, erkldrte dem Kind in einer ebenfalls ruhigen Art, dass wir
die Kiiche nach dem Essen aufbauen konnten. Da die Tochter sehr hungrig zu
sein schien, freute sie sich und versuchte schon auf ihren Kinderstuhl zu klet-
tern. Thr Vater half ihr auf den Stuhl. Sie hatte ein eigenes Kinderbesteck und
trug eine Schiirze. Sie wurde gefragt, ob sie etwas Bestimmtes essen wolle,
bevor es auf ihrem Teller landete. ,,M6chtest du eine Friihlingsrolle? Etwas
Reis auch?*. Das Kind war sehr hungrig und wollte von allem essen. Sie be-
kam sehr kleine Portionen auf ihren Teller. Die erste Mini-Friihlingsrolle a3
sie mit den Hianden, woraufhin ihr Vater ihr die Gabel zeigte. Doch sie war
offenbar so hungrig, dass sie gleich eine zweite Friihlingsrolle wollte. Sie a3
die Friithlingsrollen mit der Hand, doch den Rest mit ihrer Kindergabel. Der
Vater achtete darauf, dass die Tochter nicht zu viele gebratene Nudeln a3, da
die enthaltene Soja-Sauce aufgrund des Salzgehaltes tiber Nacht Beschwer-
den verursachen konnte. Die Eltern schienen sehr achtsam zu sein und sorg-
ten sich sehr liebevoll um ihr Kind. Es fiel auf, dass das Kind in die Entschei-
dungen miteinbezogen und jede Handlung der Eltern erklért wurde. Sie spra-
chen viel mit dem Kind.

Sie werde von Anfang an zweisprachig erzogen. Die Mutter spreche
iberwiegend Tirkisch und der Vater Deutsch mit ihr. Aber generell seien
beide Sprachen moglich und werden gesprochen. Es werde insbesondere da-
rauf geachtet, dass ein Satz immer nur auf einer Sprache sei und nicht beide
Sprachen innerhalb eines Satzes vermischt werden. Ziel sei, dass das Kind
beide Sprachen richtig lerne, und zwar von Anfang an. Zwar sprach das Kind
nur einige Worte und bildete kurze Zwei-Wort-Sitze, doch sie verstand alles
Gesagte, in beiden Sprachen. Egal in welcher Sprache die Eltern mit ihr
kommunizierten, das Kind verstand es und konnte diese Worte in Handlun-
gen umsetzen.
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INachdem wir €S aulbauen Konnten, glaudbte S1€ zunacnst, dass €s ein Stunl sei1
und setzte sich auf die Kiiche (die Kiiche dhnelte tatsdchlich vom Aufbau her
einem Stuhl). Ich lachte. Fiir sie war die Kiiche ganz selbstverstiandlich ein
Stuhl. Sie stand auf und setzte sich erneut darauf. Der Vater intervenierte. Er
setzte sich zu uns auf den Boden und zeigte deutlich und visualisierend, dass
es eine Kiiche war. Hierfiir nahm er die einzelnen Kiichenutensilien, wie Kel-
le, Topf und die Zutaten und erkldrte ihr, dass sie mit diesen Gegenstinden
kochen konne. Er machte es vor und fragte sie, ob sie gemeinsam einen Ku-
chen backen sollten. Ich setzte mich auf das Sofa und beobachtete die Vater-
Kind-Interaktion. Das Kind schaute aufmerksam zu und verfolgte seine
Handlungen. Sie backten gemeinsam einen Kuchen und servierten es auf den
dazugehorenden kleinen Tellern. Sie freute sich und begriff offenbar, dass es
kein Stuhl war. Das Kind brachte mir einen kleinen Teller und strahlte gliick-
lich und stolz zugleich. Anschlieend baten die Eltern, ob sie nicht eine Sup-
pe kochen konnte. Das Kind nutzte die Mini-Kiichenutensilien und legte den
Topf in den Ofen. Es fiel auf, dass die Eltern nicht gelacht hatten, als das
Kind die Kiiche fiir einen Stuhl hielt. Stattdessen erkldrten und zeigten sie ihr
geduldig und visualisierend, dass es eine Kiiche war. Da die Kiiche aber viele
einzelne Kleinteile hat, beschloss die Mutter, die Kiiche zunichst in den Kel-
ler zu stellen, bis das Kind etwas dlter und somit die Verschluckgefahr gerin-
ger sei. Dies erklérte sie ihrer Tochter und sagte, dass sie es spéter in den Kel-
ler stellen konnten. Da bereits Schlafenszeit fiir die Tochter war, wurde sie
von ithrem Vater nach oben ins Kinderzimmer begleitet. Ich verabschiedete
mich und verabredete, dass ich fiir eine zweite Beobachtung erneut Kontakt
aufnehmen werde. Die Entscheidung fiir eine zweite Beobachtung in der Fa-
milie GHI resultiert daher, da in der ersten Beobachtung durch meine spite
Ankunft in der Familie die Eltern-Kind-Interaktionen nur ca. zwei Stunden
lang beobachtet werden konnten.

Die zweite Beobachtung im Juni 2013 fand einige Tage nach dem zwei-
ten Geburtstag der Tochter statt.

Das Wohnzimmer und das angrenzende Esszimmer waren mit Luftbal-
lons und Geburtstagsdekorationen dekoriert. Die Tochter hatte ein Spielzelt
zum Geburtstag bekommen, welches in ihrer Spielecke stand. Die Mutter er-
zdhlte, dass sie drei Tage lang Besuch aus der Verwandtschaft erhielten und
den Geburtstag ihrer Tochter feierten.

Auf dem Wohnzimmertisch lagen eine Schale mit Kirschen und ein Kii-
chentuch mit einigen Kirschkernen. Es diente offenbar als Miill fiir die Kerne.
Das Kind nahm sich eine Kirsche, kaute darauf und nahm dann die Kerne
raus, um es in das Kiichentuch zu legen. Die Tochter wurde von der Mutter
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Mutter réagierie uberrascint und ieicnt verwundert und bat 1ar Kind, den Kern
in den Mill auf den Tisch zu legen. Dies musste sie zweimal sagen, bis das
Kind aus dem Zelt kam, den Kern suchte, ihn aufhob und in das Kiichentuch
legte. Die Mutter lobte sie mit einem ,,Bravo™.

Die Mutter redete auf Tiirkisch mit der Tochter. Sie verstand alles und
antwortete auch auf Tirkisch. Thr Wortschatz und Sprachvermdgen hatten
sich seit der letzten Beobachtung verbessert. Sie konnte mittlerweile fliissiger
sprechen und kannte viele tiirkische Kinderreime und Lieder. Die Mutter for-
derte das Kind auf, mir ihr Kénnen zu zeigen. Das Kind war zunichst zoger-
lich und traute sich nicht. Die Mutter begann mit einem Fingerspiel, um es
einzuleiten und sie einzustimmen. Da das Kind in einer Trotzphase sei und
gerne das Gegenteil von dem mache, was man von ihr wolle, sage der Vater
oft das Gegenteil. ,,Leyla (Name verdndert) kann nicht singen* und dadurch
werde das Kind animiert, es zu tun. Die Mutter machte das nicht, sie bat das
Kind immer, die Aufgaben zu erledigen, die sie machen sollte. Dann zeigte
die Tochter ihr Kénnen und schmunzelte anschlieBend leicht verlegen und
stolz. Gemeinsam haben sie gesungen und Fingerspiele vorgefiihrt. Das Kind
sang alleine oder auch mit den Eltern gemeinsam verschiedene Kinderlieder.
Dabei setzte sie Mimik und Gestik ein. Sie bewegte ihre Finger oder ihren ge-
samten Korper zu den Liedern. Sie konnte verschiedene Fingerspiele, konnte
auch dazu singen. Die meisten Lieder und Fingerspiele waren auf Tiirkisch,
sie kenne nur wenige deutsche Lieder. Es schien, als versuchen die Eltern ein
vielseitiges, kreatives Lernen zu ermoglichen. Das Kind kannte alle Sinnes-
organe und sang sogar ein tiirkisches Lied dazu. Es erstaunte mich, da sie
noch ein kleines Kind war und gerade erst seit kurzem das Sprechen lernte.
Auch an diesem Tag aBen wir gemeinsam zu Abend. Der Tisch wurde von
den Eltern gemeinsam gedeckt, wihrend ich mit dem Kind aus einem Buch
las. Die Tochter bekam ihren eigenen Kinderteller und ihr eigenes Kinderbe-
steck. Sie saf} auf ihrem Kinderstuhl. Eine Schiirze trug sie diesmal nicht. Da
die verschiedenen Gerichte in der Mitte des Tisches in Servierschalen waren
und jeder sich das nehmen konnte, was er wollte, wurde auch das Kind ge-
fragt. Ihr wurden die Gerichte einzeln aufgezihlt und sie wurde gefragt, ob
sie Entsprechendes essen wolle. Sie durfte alleine entscheiden, was und wie
viel sie essen wollte. Das Kind al} alleine. Zwischendurch wurde sie gefragt,
ob sie noch etwas wollte. Als sie satt zu sein schien und aus dem Kinderstuhl
raus wollte, fragte sie der Vater, ob sie satt sei. Auf eine Bejahung hin fragte
der Vater, was sie denn sagen miisse, wenn sie aufstehen wolle. Das Kind be-
dankte sich mit einem tiirkischen Sprichwort fiir das Essen und fragte, ob sie
aufstehen diirfe. Ihr wurde aus dem Kinderstuhl geholfen.
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Stiiens, des wickelns und ganz Alltaglicnes zu senen. In emigen viaeos ver-
suchten sie das erste Licheln oder die erste Drehung des Kindes zu filmen.
Sie filmten geduldig tiber zehn Minuten, bis die Tochter ihr Kénnen zeigte.
Ich beobachtete, dass die Eltern von Anfang an mit dem Kind sprachen und
jede noch so kleine Handlung erklédrten und benannten. ,,Oh Leyla hat Pipi
gemacht, deswegen wechseln wir jetzt ihren Pampers. Wir ziehen die Hose
aus, erst das rechte Bein, Leyla und dann dein linkes Bein. Wir warten am
besten mit der neuen Pampers, etwas frische Luft wird dir sicher gut tun. Das
kann ruhig erst Mal so bleiben. Schon, meine Liebe.” (sinngemif iibersetzt
aus dem Tirkischen). Die Mutter sprach auf Tiirkisch mit dem Kind.

Generell wurde beobachtet, dass alles erklart wurde: jede Handlung, jede
Situation, jeder einzelne Handlungsschritt wurde mit dem Kind besprochen.
Sie sprachen mit dem Kind aber keine spezielle Kinder- oder Babysprache,
sondern wie mit einem Erwachsenen. Wahrend wir uns die Videos anschau-
ten, spielte die Tochter mit ihrem Vater. Sie lasen gemeinsam aus einem
Buch. Nachdem der Vater die Geschichte vorgelesen hatte, wollte auch Leyla
vorlesen. Sie blitterte in dem Buch und erzdhlte eine dhnliche Geschichte,
welche sinngeméif den Inhalt des Buches wiedergab.

Es schien eine gute Aufgabenaufteilung unter den Eltern zu geben. Der
Vater arbeite bis Nachmittags. Bis er von der Arbeit komme, sorge sich die
Mutter intensiv um das Kind. Besuche Kurse mit ihr, gehe auf den Spielplatz,
spiele zu Hause verschiedene Spiele. Wenn der Vater von der Arbeit komme,
iibernehme er die Sorge um das Kind und die Mutter kénne sich etwas Zeit
fiir sich gonnen. Habe sie mal am Mittag einen Arzttermin, so versuche der
Vater frither von der Arbeit zu kommen.

Um ca. 19.00 Uhr musste sich Leyla fiir das Bett fertig machen. Das Zu-
Bett-Bringen sei Aufgabe des Vaters. Sie verabschiedete sich von uns und
ging mit ihrem Vater in die erste Etage. Ich ging mit, um auch diese alltagli-
che Situation beobachten zu konnen. Leyla putzte sich alleine die Zahne, der
Vater half nochmal nach. Sie hatte eine eigene Kinderzahnbiirste und eine
Kinderzahnpaste. Er las ihr vor, legte sie ins Bett, das Zimmer war verdun-
kelt. Manchmal hore sie zum Einschlafen noch eine Mérchenkassette oder
entspannende Babymusik. Wenn der Vater das Kind ins Bett bringe, bleibe
die Mutter unten im Wohnzimmer. Die gesamten Einschlafrituale wurden
vom Vater iibernommen, die Mutter verabschiedete sich bereits im Wohn-
zimmer von der Tochter und wiinschte ihr mit einem Kuss eine Gute Nacht.
Als das Kind im Bett lag, verabschiedete auch ich mich und lie den Vater
mit der Tochter alleine. Ich setzte mich wieder ins Wohnzimmer und unter-
hielt mich mit der Mutter. Als wir horten, dass Leyla weinte, wartete die Mut-
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Abend wurde sie vom Vvater geruien. vann ging Si€ nach ooven m das Kinder-
zimmer und schaute nach. Ansonsten mische sie sich nicht ein, wenn der Va-
ter sich um das Kind kiimmere. Der Vater arbeite den ganzen Tag und die
Mutter kiimmere sich um das Kind, daher sei es nicht nur eine Entlastung fiir
sie, sondern auch eine gute Moglichkeit fiir eine Zweisamkeit zwischen Vater
und Kind.

Aus unseren Gesprichen und meinen Beobachtungen wurde fiir mich
klar, dass das Kind den Mittelpunkt im Leben der Eltern darstellt. Auch an
diesem Tag beobachtete ich, dass beide Eltern sehr entspannt und ruhig wirk-
ten. Es drehte sich alles um das Kind, sie sorgten sich aber sehr gelassen um
es, obwohl die Mutter sehr deutlich machte, dass sie den Alltag oft als an-
strengend empfinde.

4.2.4 Familie 4: JKLM

Die Familie JKLM wohnte in einer Eigentumswohnung eines Mehrfamilien-
hauses in Ostwestfalen-Lippe. Das Mehrfamilienhaus werde nur von Ver-
wandten der Familie bewohnt. Es war ein gemeinsam gekauftes Eigentum.
Die Beobachtung fand im Februar 2013 statt und dauerte ca. drei Stunden.

Die Mutter war zum Zeitpunkt der Beobachtung 31 Jahre alt und in
Deutschland geboren. Sie studierte Germanistik und Literaturwissenschaften.
Aktuell befand sie sich noch in Elternzeit. Vorher war sie an der Universitét
als wissenschaftliche Mitarbeiterin beschiftigt. Sie wolle bald wieder anfan-
gen zu arbeiten und suche nach einer neuen Arbeitsstelle.

Der Vater war ebenfalls 31 Jahre alt und in Deutschland geboren. Er stu-
dierte BWL und arbeitete in einer Firma seines Onkels.

Die Familie hatte zwei Kinder, einen Sohn und eine Tochter. Der Sohn
war noch fiinf Jahre alt, in wenigen Tagen nach der Beobachtung werde er
sechs. Er werde noch im selben Jahr eingeschult. Er ging mit 18 Monaten in
die Krabbelgruppe. Zundchst besuchte er die Gruppe an der Universitit,
wechselte dann in eine wohnortnahe Krabbelgruppe. Dort besuchte er auch
die Kita.

Die Tochter war zwei Jahre alt. Sie kam mit 15 Monaten in die Krabbel-
gruppe. Ebenfalls zundchst in die in der Universitit, anschlieBend in die woh-
nortnahe Krabbelgruppe.

An der Tur wurde ich herzlich von allen Familienmitgliedern begriif3t.
Die Mutter hatte die Tochter auf den Armen, der Vater stand links von der
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wung erncut geneiratet und €men Sonn bekommen. D1eSer S€1 nur zwel Janre
alter als ihr Sohn, daher nicht nur sein Onkel, sondern auch sein guter Freund.
Da er im selben Haus wohne, konnten die zwei Kinder oft zusammen spielen
und viel Zeit gemeinsam verbringen. Doch dann sei es immer sehr laut bei
der Familie. Es schien ihr unangenehm zu sein, dass die beiden Jungs lebhaft
waren und laut tobten.

Links von der Tiir war die Kiiche, rechts das Wohnzimmer und gegeniiber
war das Kinderzimmer. Es waren noch zwei weitere Tiiren, wahrscheinlich
das Bade- sowie das Schlafzimmer.

Wir begaben uns ins Wohnzimmer. Es war eine Sitzecke, ein 3-er, ein 2-
er Sofa und ein Sessel. Gegeniiber von dem 3-er Sessel befand sich ein
Wohnschrank mit einem grolen Fernseher, welcher lief. Links im Raum in
der Ecke stand ein Esstisch an der Wand, wodurch das Wohnzimmer relativ
eng wirkte.

Ich sal3 wieder alleine auf dem 3-er Sofa, die Mutter rechts von mir auf
einem 2-er Sofa, mit der Tochter auf den Armen. Der Vater nahm sich einen
Stuhl und setzte sich auf die gegeniiberliegende Seite des Tisches.

Die Tochter sei etwas erkiltet und daher sehr miide. Wenn sie krank sei,
wolle sie immer bei ihrer Mutter auf den Armen sein. Der Sohn und sein On-
kel waren zunichst im Kinderzimmer, doch kamen sie zwischendurch auch
ins Wohnzimmer, um etwas zu prisentieren oder zu spielen. Anfangs kamen
sie mit zwei Spielzeug-Pistolen ins Wohnzimmer. Ich war irritiert, wie im-
mer, wenn ich Kinder mit Spielzeug-Pistolen sehe. Als sie laut wurden, wur-
den sie von den Eltern zuriick ins Kinderzimmer geschickt. Wenige Minuten
spiter kamen die zwei Jungs erneut ins Wohnzimmer, diesmal mit einem
Soft-FuBlball und kickten durch den Raum. Die Eltern schimpften beide
gleichzeitig und ermahnten sie, sie sollten bitte aufhdren, sonst giibe es Arger.
Sie sollten im Kinderzimmer spielen. Erneut wurden die Kinder zuriick ins
Kinderzimmer geschickt. Die Jungs horten auf die Eltern und gingen sofort
ins Kinderzimmer. Die Mutter klang relativ streng, autoritir und ernst. Im
gleichen Atemzug erkldrte sie mir, dass viel los sei, wenn die Jungs zusam-
men spielten. Es sei dann immer sehr laut.

Nach einer kurzen einleitenden Unterhaltung, servierte die Mutter Kaffee
und Kuchen. Sie setzte die Tochter auf das Sofa, zum Vater wollte sie nicht.
Sie war sehr still und zuriickhaltend, wirkte durch die Erkéltung auch sehr
miide. Beim Kaffeetrinken konnten wir uns unterhalten. Die Mutter erzdhlte
viel aus ihrem Alltag mit den Kindern. Der Vater war relativ ruhig und horte
zu. Die Tochter stand auf, um Kuchen zu essen. Die Mutter gab ihr ein klei-
nes Stiick auf ihren Teller und wollte ihr helfen, doch die Tochter wollte al-
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S1€ 11eh s1ch Kaum ablenken. Auch als Si€ von 1arer locnter unterbvrocnen
wurde, die zwischendurch etwas sagen wollte, lie8 sich die Mutter kaum aus
der Ruhe bringen. Sie erzihlte weiter. Die Tochter sprach nur auf Deutsch.
Fiir ihr Alter sprach sie sehr fliissig und bildete lange, ganze Sétze. Ich war
etwas verwundert, denn viele tlirkische Kinder in ihrem Alter sprachen meis-
tens tiirkisch mit ihren Eltern. Ich fragte nach und erfuhr, dass die Tochter gar
kein Wort Tiirkisch sprechen konne. Da sie mit 15 Monaten in die Krabbel-
gruppe kam, konnte sie die deutsche Sprache sehr frith erlernen. Auch der
Sohn koénne kein Tiirkisch sprechen. Beide Kinder verstiinden die Sprache
zwar, aber antworteten immer auf Deutsch, auch wenn sie auf Tiirkisch ange-
sprochen werden.

Wir unterhielten uns auch auf Deutsch. Der Vater war zunéchst etwas zu-
riickhaltend, doch erzéhlte auch von seinem Alltag. Die Kinder waren meist
auf die Mutter konzentriert. Der Vater ging zwischendurch ins Kinderzim-
mer, um nach den zwei Jungs zu schauen oder sie auch mal zu ermahnen,
wenn sie zu laut wurden.

Spéter kamen die zwei Jungen nacheinander wieder ins Wohnzimmer und
der Sohn unterhielt sich mit mir. An der Tiir stehend, fragte er mich, warum
ich gekommen sei. Er sei den ganzen Tag neugierig gewesen. Er dachte, ich
wollte ihn etwas Mathematisches fragen. Er sei ganz aufgeregt gewesen, bis
ich kam. Ich erkldrte ihm meine Anwesenheit auf eine kindgerechte Art, dass
ich nicht da sei, um ihn etwas zu fragen bzw. sein mathematisches Kénnen zu
testen. Ich gab ihm sein Geschenk. Er bedankte sich, indem er zu mir auf das
Sofa kam und mich umarmte. Dann stand er wieder auf und stellte sich an die
Tiir. Der Sohn war schon informiert tiber meine Ankunft und mein Vorhaben.
Es schien, dass die Eltern mit ihren Kindern reden und diese auf Situationen
vorbereiten.

Da wir gerade mit seinen Eltern iiber Sprachkenntnisse sprachen, wird
auch er gefragt, ob er Tirkisch sprechen konne. Er sagte ganz iiberzeugend,
dass er es konne, aber er wolle es nicht sprechen. Die Eltern finden es zwar
schade und wiinschten sich, dass die Kinder beide Sprachen koénnen. Sie
zwingen ihre Kinder aber nicht, unbedingt Tiirkisch zu sprechen. Sie fiihrten
es auf den frithen Kita-Besuch zuriick, dass die Kinder sehr schnell und sehr
frith Deutsch sprechen lernten und dies als ihre Muttersprache wahrnahmen.
Die Eltern waren zweisprachig erzogen und beherrschten beide Sprachen sehr
gut. Sie sprachen zu Hause beide Sprachen. Unterhielten sich auch mal mit
den Kindern auf Tirkisch, doch die Kinder antworteten immer nur auf
Deutsch zuriick. Die Verwandtschaft, welche im selben Haus wohnte, sprach
auch iiberwiegend Tirkisch mit den Kindern.
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cmne deutscne ldaentitat m seinem bewussisein. £r 1nde turkiscne rreunde
doof, erginzte der Sohn. Die Mutter erinnerte ihn daran, dass er doch auch
einen tiirkischen Freund habe, mit dem er gerne spiele. Doch dieser sei kein
richtiger Tiirke, sagte der Sohn. Er habe eine deutsche Mutter. Der Sohn er-
klarte seine Haltung, indem er Beispiele von nervenden tiirkischen Freunden
erzdhlte. Die Eltern nahmen das so an, lachten dariiber und fanden das inte-
ressant. Doch dullerten sie auch, dass sie sich schon wiinschten, dass ihre
Kinder wissen sollten, dass sie Tiirken sind und z.B. auch Tiirkisch sprechen
lernen. Islamische und tiirkische Feiertage werden beigebracht, Rituale eben-
so. Es werde gezeigt, wie man im Islam bete, doch der Sohn falte seine Hén-
de beim Beten wie im Christentum. Die Eltern zeigten zwar, wie es die ,, Ttir-
ken* machen, doch nahmen es auch hin, weil er es im Kindergarten so gelernt
hatte. Die Eltern zwangen ihn nicht, die christliche Form des Betens abzule-
gen.

Weihnachten und Ostern wiirden nur teilweise gefeiert werden. Zu Hause
werde zwar dekoriert, aber sie kauften keinen Weihnachtsbaum. Geschenke
fiir die Kinder gébe es schon. Beide Feiertage hdtten den gleichen Stellenwert
fur die Eltern, doch die tiirkischen sollten auch beigebracht werden. Die
christlichen erlernten die Kinder in Kita und Schule und die tiirkischen bzw.
islamischen Feiertage sollten innerfamilidr vorgelebt werden.

Die Mutter erzihlte, dass sie sehr genau nach einer ordentlichen Kita und
Schule suche. Sie melde das Kind in einer weit entfernten Schule an, weil sie
dort bessere Bildungschancen erwarte und dies obwohl eine wohnortnahe
Schule gleich um die Ecke wire. Die nahe Schule am Wohnort habe ,,zu vie-
le* Kinder mit Migrationshintergrund. Sie glaube, dass dort die Bildungs-
chancen geringer seien und die Schule sei nicht sehr aktiv. Daher fahre sie
das Kind lieber jeden Morgen zur Schule, um ihm bessere Bildungschancen
zu erméoglichen. Ahnliches gelte fiir das Freizeitverhalten der Kinder. Die
Mutter erzdhlte sehr ausfiihrlich und detailliert von einer Erfahrung in einer
Indoor-Spielanlage fiir Kinder. Als sie das erste Mal mit ihren Kindern dort
gewesen sei, waren ihr vor allem die Gefahren aufgefallen und die unsicher
abgesperrten Bereiche. Steckdosen seien offen und sichtbar, einige Kabel hét-
ten sichtbar herumgelegen und auch einzelne Spielbereiche seien nicht sicher
genug gewesen. Sie achte sehr auf das Wohl ihrer Kinder, ihr sei die Sicher-
heit sehr wichtig. So fahre sie lieber eine langere Strecke zu einer anderen In-
door-Spielanlage, um vorsorglich zu sein. Sie erzéhlte es sehr aufgewiihlt und
emotional bewegt. Es schien, als wire sie von dem inakzeptablen Zustand der
Spielanlage tatsdchlich sehr verdrgert. Sie informiere auch weitere Miitter und
Freundinnen und warne diese vor diesen Gefahren. Die Mutter kontrolliere
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4.2.5 Familie 5: NOPQ

Die Familic NOPQ wohnte in einem Mehrfamilienhaus im Rheinland. Die
Beobachtung fand im November 2012 statt und betrug ca. drei Stunden.

Die Mutter war 29 Jahre alt und in Deutschland geboren. Sie hatte eine
Ausbildung zur Arzthelferin absolviert und befand sich zum Zeitpunkt der
Beobachtung in Elternzeit. Der Vater war 33 Jahre alt und in der Tiirkei gebo-
ren. Er kam vor acht Jahren fiir die EheschlieBung nach Deutschland. Er ar-
beitete als Lagerarbeiter und Putzhilfe. Er habe unmittelbar nach der Ankunft
in Deutschland eine Arbeit gefunden, daher sei ihm das Leben hier auch rela-
tiv einfach erschienen. Er habe bereits in der Tirkei angefangen, die deutsche
Sprache zu lernen. Direkt nach der Ankunft in Deutschland besuchte er einen
Sprachkurs. Er fithle sich wohl und gut integriert. Er sagte, dass er sehr inte-
ressiert war und bereits im Vorfeld seinen neuen Wohnort im Internet recher-
chiert habe. Seine erste Zeit in Deutschland verbrachte er neben dem Sprach-
kurs mit der Erkundung seiner Umgebung. Somit habe er es seiner Frau leicht
gemacht und war nicht abhingig von ihr. Sie konnte in Ruhe ihrer Arbeit
nachgehen und musste sich keine Sorgen um ihren Ehemann machen.

Das Ehepaar hatte zwei Kinder. Die Tochter war vier Jahre alt und be-
suchte seit ihrem ersten Lebensjahr die Kita. Der Sohn war fiinf Monate alt.
Beide Schwangerschaften und Geburten waren von Komplikationen begleitet.
Beide Kinder waren Frithgeburten, so dass sie einige Monate im Brutkasten
lagen.

Nach einer herzlichen BegriiBung setzten wir uns ins Wohnzimmer, wel-
ches einen Durchgang zur Kiiche hatte. Die Sitzecke bestand aus einem 3-er
Sofa und einem Sessel. Ich sal3 wieder alleine auf dem 3-er Sofa, die Eltern
links von mir. Die Mutter auf dem Sessel und der Vater setzte sich auf einen
Stuhl neben seine Frau. Rechts im Raum stand das Babybett des Sohnes. Er
schlief. Der Fernseher lief. Es waren diverse Fotos von der Familie an den
Wainden und auf den Kommoden zu sehen. Auf dem Wohnzimmertisch stan-
den einige Siiigkeiten und selbstgebackene Nussecken, welche die Mutter
gemeinsam mit ihrer Tochter fiir mich gebacken hatte. Die Tochter lief im
Raum herum und spielte. Sie war noch relativ zuriickhaltend. Ich gab ihr das
Geschenk. Sie freute sich, packte es aus und wollte es sich sofort anschauen.
Die Mutter servierte tiirkischen Tee. Ich unterhielt mich mit der Tochter und
merkte, dass sie beide Sprachen sehr gut beherrschte. Thre Eltern sprachen
von Anfang an Tirkisch mit ihr, nur manchmal sprach die Mutter auch auf
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Di1e locnter konnte sicn senr gut alleine beschartigen, doch bezog Sie oIt
die Eltern in ihr kindliches Spielverhalten ein. Sie servierte Kekse, die auf
dem Tisch standen und schliipfte in die Rolle des Gastgebers. Zuerst gab sie
ihren Eltern die Kekse, diese bedankten sich. Dann legte sie mir auch welche
auf meinen Teller, obwohl ich keine wollte. Ich bedankte mich auch. An-
schliefend machte sie eine zweite Runde und verteilte einen weiteren Keks
auf die Teller. Als die Tochter aber zum dritten Mal Kekse anbot und die
Mutter keinen Keks mehr wollte, sagte sie es sanft und doch bestimmend.
Dann versuchte die Tochter den Keks zunédchst dem Vater bzw. mir zu geben.
Da ich auch keinen Keks mehr wollte, die Tochter es mir aber dennoch geben
wollte und ich dankend ablehnte, wurde das Kind von den Eltern aufgefor-
dert, es sein zu lassen. Der Ton der Eltern horte sich sehr sanft und dennoch
bestimmend an. Sie sprachen relativ leise und erhéhten nicht ihre Stimmen.
Beide Eltern schienen relativ entspannt zu sein. Die Tochter schaute sich zwi-
schendurch die Sendung im Fernsehen an, dann lief sie wieder rum, tanzte
und spielte. Die Eltern betonten, dass sie sich sehr gut alleine beschiftigen
konne und ein ganz ruhiges Kind sei.

Relativ unbemerkt wachte dann der Sohn auf. Er schrie nicht. Die Mutter
sah von weitem, wie er seine Augen Offnete. Sie ging zum Babybett und
nahm ihren Sohn auf die Arme. Er wurde geliebkost. Ich durfte ihn auch in
die Arme nehmen. Er lichelte sanft, schaute mich an und war weiterhin sehr
ruhig. Die Schwester habe eine sehr liebevolle Beziehung zu ithm und kusche-
le sehr oft mit ihm. Sie kam zu uns, streichelte ihn im Gesicht, gab ihm einen
Kuss und tanzte dann wieder durch den Raum. Sie war sehr sanft und schien
sehr entspannt.

Die Mutter erzdhlte, dass sie eine deutsch-tiirkische Identitdt habe. So
wolle sie ithren Kindern auch beides ermdglichen. Die Kinder sollten ihre tiir-
kischen Wurzeln kennen, sich aber in Deutschland zu Hause fiihlen. Die Fa-
milie feiere beide Feiertage, tiirkisch-islamische wie christliche. So feiern sie
Weihnachten, kaufen einen Weihnachtsbaum, dekorieren ihre Wohnung und
beschenken die Kinder. Ahnlich wiirden auch tiirkische bzw. islamische Fei-
ertage gefeiert werden. Fiir die Eltern sei es wichtig, dass ihre Kinder beide
kulturellen Besonderheiten kennenlernen und ausleben diirfen. Ferner berich-
tete die Mutter, dass sie selbst eine zwar autoritire aber doch sehr liebevolle
Erziehung genoss. Sie wolle ihre Kinder dhnlich erziehen. Sie versuche also
Grenzen zu setzen, Respekt den Alteren (Verwandten) gegeniiber beizubrin-
gen und dennoch immer sehr liebevoll und behiitend zu sein. Sie betonte, dass
sie es fiir wichtig erachte, dass die Kinder sehr genau wissen, wer ihre Ver-
wandten sind und wie sie sich ihnen gegeniiber zu verhalten haben. Sie soll-
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ES wurde nicnt naner aermiert, was Si€ damit meimnten. DJer vater siimmite ni-
ckend zu. Er kiimmere sich auch sehr oft um seine Kinder und versuche, viel
Zeit mit ihnen zu verbringen. Die Familie verbringe an den Wochenenden
viel gemeinsame Zeit und unternehme diverse Freizeitaktivititen. Die ge-
meinsamen Zeiten seien sehr wichtig und haben Prioritét.

Sehr auffillig war die entspannte und ruhige Atmosphére im familidren
Rahmen. Sowohl die Eltern als auch die Kinder wirkten sehr entspannt, die
Interaktionen waren von sanften Ténen und Beriithrungen gekennzeichnet.

Im nachfolgenden Kapitel werden diese skizzierten Beobachtungen zu-
sammenfassend dargestellt. Hierfiir wird die Stichprobe beschrieben und an-
schlieBend werden die gebildeten Kategorien konkretisiert. Die nachfolgen-
den Analysen beschrianken sich auf die intendierte Fragestellung.

4.2.6 Zusammenfassung

Die beobachteten fiinf Familien erfiillen verschiedene Kriterien und spiegeln
somit, statistisch gesehen, vielfiltige Familienkonstellationen wider. Eine
theoretische Sittigung beziiglich der Stichprobenkriterien konnte mit diesen
finf Familien erreicht werden, daher war es nicht vonndten, weitere Familien
zu beobachten. Alle operationalisierten Kriterien zur Stichprobe konnten rea-
lisiert werden. Im Folgenden sollen diese operationalisierten und als wichtig
erachteten Kriterien dargestellt werden. Die erfassten Kriterien sind Alter,
Bildungshintergrund, Einwanderungserfahrung der Eltern sowie Anzahl und
Alter der Kinder. Des Weiteren konnten auch das elterliche Erziechungsver-
halten, die kindlichen Interaktionen, Sprachkenntnisse, elterliche Priaferenzen
sowie das subjektive wie familidire™ Integrationserleben erfasst werden, wel-
che im nachfolgenden Kapitel 4.3 thematisch dargestellt werden.

Die beobachteten Eltern sind im Durchschnitt 34,6 Jahre alt (SD= 4,67).
Das durchschnittliche Alter der Kinder betrdgt 26,9 Monate (SD= 15,71).
Zwei beobachtete Familien haben zwei Kinder und die weiteren drei Familien
haben jeweils ein Kind. Von den insgesamt sieben Kindern sind fiinf im Alter
zwischen ein und drei Jahren alt, ein Kind ist unter einem Jahr und ein Kind

36 Das subjektive Integrationserleben bezieht sich auf individuelle Erfahrungen und Bemii-
hungen der Eltern. Familidres Integrationserleben bezieht sich auf das elterliche Integra-
tionserleben hinsichtlich erzieherischer und familidrer Préferenzen, Erfahrungen und In-
tegrationsbemithungen.
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tatsabscnluss, den sie 1 peutschland absolvierten. Vier cliernteile smmd Ar-
beiter bzw. Angestellte, wovon zwei eine berufliche Ausbildung im deut-
schen Bildungssystem absolviert und zwei keinen deutschen Schulabschluss
haben. Sie sind im Rahmen der Familienzusammenfiithrung nach Deutschland
migriert und gehéren zu den sog. Heiratsmigranten. Drei beobachtete Miitter
befanden sich in Elternzeit, alle weiteren Eltern gehen einer Beschiftigung
nach. Bis auf einen Vater, der eine befristete Arbeitsstelle hat und sehr un-
gliicklich iiber diese Situation ist, wurden alle Eltern als zufrieden mit ihrer
Arbeitssituation wahrgenommen.

Bezuglich ihrer Einwanderungserfahrungen, Geburtsorte und Sozialisati-
onserfahrungen unterscheiden sich die beobachteten Eltern und erfiillen somit
erforderliche Kriterien fiir die Zielgruppenmerkmale. In einer Familie
(JKLM) sind beide Elternteile in Deutschland geboren und haben somit keine
eigene Einwanderungserfahrung. Sie wurden in Deutschland sozialisiert und
habe beide dhnliche Sozialisationserfahrungen. In der Familie NOPQ verfii-
gen die Elternteile {iber unterschiedliche Sozialisationserfahrungen. Die Mut-
ter ist in Deutschland geboren und aufgewachsen und ihr Ehemann ist zum
Zwecke der EheschlieBung nach Deutschland migriert und gehort somit zu
den Heiratsmigranten. Unterschiedliche Sozialisationserfahrungen der Eltern-
teile sind ebenfalls in den Familien ABC und DEF zu verzeichnen. Zwar sind
beide Elternteile aus der Familie ABC in Deutschland geboren, doch die Mut-
ter ist als Kleinkind zunéchst fiir vier Jahre in die Tiirkei migriert. Erst zum
Ende der Grundschulzeit kehrte sie zuriick und absolvierte ihren Bildungsweg
in Deutschland. In der Familie DEF ist die Mutter ebenfalls ein sog. ,,Koffer-
kind*’. Sie lebte bis zu ihrem fiinften Lebensjahr bei ihren GroBeltern in der
Tirkei und kam erst zur Grundschulzeit nach Deutschland. Thr Ehemann
wurde zwar in Deutschland geboren und lebte bis zu seinem vierten Lebens-
jahr hier, verbrachte dann aber seine Kindheit und Jugend in einer GrofBstadt
in der Tirkei. Zum Zwecke der Familienzusammenfiihrung kam er im Er-
wachsenenalter zuriick nach Deutschland und erlebte intensive Anpassungs-
schwierigkeiten. In der Familie GHI sind beide Elternteile in der Tiirkei gebo-

37 Tepecik (2011) konstatiert in ihren Darstellungen zur Migrationsgeschichte der ersten
Generation, dass viele Arbeitsmigranten ihre Ehepartner und Kinder zuriicklassen muss-
ten und erst Jahre spéter nachholen konnten. Kinder konnten erst im Friithkindalter, im
Schulalter oder sogar erst in der Jugendphase zu ihren Eltern nach Deutschland einreisen.
In vielen Fillen mussten die Kinder zwischen der Tiirkei und Deutschland mehrmals hin
und her pendeln, da es Schwierigkeiten mit der Betreuung gab. Diese Kinder wurden in
der Literatur als ,,Kofferkinder bezeichnet (vgl. Tepecik 2011:22). Fiir eine ausfiihrliche
Darstellung der Biographien von Pendelkindern aus der Tiirkei vgl. Wilhelm (2011).
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und aosolvierte nier alle bildungswege. Die Muller besucnte zunacnst den
Kindergarten in Deutschland, lebte dann bis zum Abitur in der Tiirkei und
kehrte fiirs Studium zurtick zu ihrer Familie in Deutschland (Tabelle 3). Diese
unterschiedlichen Sozialisationserfahrungen der Elternteile représentieren ei-
nen GroBteil tiirkischer Migranteneltern der Folgegenerationen in Deutsch-
land und stellen theoretisch mogliche Konstellationen dar. Die Folgegenerati-
onen tiirkischer Migranten sind laut Angaben des Mikrozensus 2015 zum
Grofiteil in Deutschland geboren oder zum Zwecke der Familienzusammen-
fithrungen nach Deutschland migriert. Circa die Hélfte der in Deutschland le-
benden tiirkischen Menschen mit Migrationshintergrund (1,5 Millionen) le-
ben seit ihrer Geburt in Deutschland (vgl. Statistisches Bundesamt 2015:118)
und die Hilfte der zugewanderten Menschen (46%) sind zum Zwecke der
Familienzusammenfiihrung nach Deutschland migriert (ebd.:543).

Die Datenauswertung der qualitativen Daten erfolgte gemél der Grounded
Theory. Alle Beobachtungen, Feldnotizen und Beobachtungsprotokolle wur-
den transkribiert.

Zunichst wurden die qualitativen Daten kodiert, d.h. alle relevanten Da-
ten, die einen gemeinsamen Nenner hatten, wurden systematisch als Katego-
rie zusammengefasst (vgl. Glaser/Strauss 2010:115). In den Feldnotizen und
Beobachtungsprotokollen wurden alle Stellen gesucht, die zur jeweiligen Ka-
tegorie zugehorig identifiziert wurden.

Gemil der Methode des stindigen Vergleichens wurden die Daten zeit-
gleich kodiert und analysiert (vgl. ebd.:116). Jedes Vorkommnis, jede Be-
obachtung wurde zunichst einzeln kodiert. Diese wurden dann miteinander
und innerhalb der beobachteten Gruppen verglichen. Die identifizierten Kate-
gorien wurden mit ihren Eigenschaften festgehalten. Diese wurden erneut
miteinander verglichen, sowohl in derselben wie auch in anderen beobachte-
ten Gruppen, die zu der gleichen Kategorie kodiert wurden (vgl. ebd.:120).
Jedes neu kodierte Ereignis wurde mit bereits kodierten Ereignissen vergli-
chen und nach moglichen Gemeinsamkeiten analysiert (vgl. Kelle/Kluge
2010:58f.). Dadurch sollte ermdglicht werden, dass Strukturen und Muster im
Datenmaterial identifiziert werden.

Die Eigenschaften der Kategorien wurden tabellarisch gelistet und alle
Vorkommnisse einer Kategorie wurden mit anderen in derselben Kategorie
kodierten Vorkommnissen verglichen. Dieses stdndige Vergleichen fiihrte zur
Generierung von theoretischen Kategorieneigenschaften und zur Identifizie-
rung von weiteren Subkategorien. Diese wurden nach ihren Haufigkeitsver-
teilungen in allen beobachteten Elterngruppen gelistet und dadurch gewichtet.
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somit gegenstandoegrundcet.

Eine Kategorie ist jeder Begriff, der ,,zur Kennzeichnung und Unterschei-
dung von Phidnomenen jeglicher Art (also Personen, Gruppen, Vorgédngen,
Ereignissen u.v.a.m.) und damit zur ErschlieBung, Beschreibung und Erkla-
rung der Daten genutzt werden kann® (Kelle/Kluge 2010:60). Bei der Entde-
ckung einer Theorie werden konzeptuelle Kategorien auf der Grundlage von
Daten generiert (vgl. Glaser/Strauss 2010:41). Das identifizierte Konzept ist
,eine relevante theoretische Abstraktion dessen, was auf dem untersuchten
Feld geschieht™ (ebd.).

Es konnten folgende Kategorien und Subkategorien identifiziert werden: Fa-
milienklima als Kategorie mit den Subkategorien Erziehung/Erziehungsziele,
Innerfamilidfre Kommunikation, Innerfamilidre Aufgabenteilung, Ruhe,
GrofBeltern und Essen. Als weitere Kategorie wurden aulerfamilidre Einrich-
tungen sowie Integration gebildet. Zum letzteren wurden die Subkategorien
Migrationserfahrung und ambivalente Gefiihle, Sprache sowie Identitét als
zugehorig identifiziert. Diese erfassten Kategorien sollen im folgenden Kapi-
tel einzeln dargestellt und inhaltlich prazisiert werden.

4.3 Themen und Kategorien

Wie bereits erldutert, wurden die Kategorien theoretisch sensibel, also in Re-
flexion und auf Basis eines theoretischen Vorwissens gebildet. Theoretische
Begriffe und bisherige Forschungsergebnisse dienten der Kategorienbildung
und Interpretation der beobachteten Themen in den Familien. Die generierten
Kategorien werden im Folgenden einzeln konkretisiert.

4.3.1 Familienklima

4.3.1.1 Erziehung / Erziehungsziele

Bezugnehmend auf die theoretischen Konzepte der Erziehungsstile (Kapitel
1.1), konnte ein autoritativer Erziehungsstil bei den beobachteten tiirkischen
Migranteneltern der Folgegenerationen identifiziert werden. Die Eltern sind
liebevoll und fiirsorglich, haben aber auch altersentsprechende Forderungen
an ihre Kinder und sind lenkend.
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diert. Zum anderen wird €in Irunzeitiges und allumrasseéndes Lernen und £r-
leben gefordert, welches sich als ein Anpassen an gesellschaftliche Erwartun-
gen widerspiegelt. Auch die beobachteten Kleinkinder, die noch nicht in der
Kita sind, kénnen verschiedene Lieder singen, Zahlen, Tiere und Gegenstin-
de benennen. Die Eltern lesen viel mit ihren Kindern und haben diverse Mér-
chen- und Bilderbiicher zu Hause.

Alle beobachteten Eltern sind sehr aktiv und nehmen an verschiedenen
Kursen, Malnahmen und Therapien teil. Sie wollen ihre Kinder auspowern,
ihnen eine gesellschaftliche Integritit und den Austausch mit anderen Kin-
dern erméglichen. Die motorischen Fihigkeiten ihrer Kinder sollen gefordert
und gestirkt werden. Diese Ziele werden explizit artikuliert, was darauf hin-
weist, dass die Eltern ihre Erziehungsziele wahrnehmen, reflektieren konnen
und offenbar zielgerichtet erziehen (wollen).

Alle Eltern berichten, dass sie viel Zeit mit ihren Kindern verbringen und
Zeit fiir gemeinsame Aktivitdten einplanen. Nicht nur auf dem Spielplatz oder
in auBerfamilialen Einrichtungen, sondern vor allem im familidren Rahmen
wird das gemeinsame Spielen fokussiert. Sie sind in den Alltag ihrer Kinder
involviert und unternechmen gemeinsam diverse Freizeitaktivitdten. In einer
Familie konnte beobachtet werden, dass der Vater bei Ankunft zu Hause das
Kind fragte, wie es ihm ginge und wie sein Tag war’®. Obwohl viele Eltern
angeben, dass es sehr anstrengend sei, intensiv Zeit und komplette Aufmerk-
samkeit dem Kind zu widmen, scheuen sie nicht, aktiv zu sein. Zwei Miitter
artikulierten explizit, dass sie den Alltag mit dem Kind als anstrengend emp-
finden, da das Kind die gesamte Aufmerksamkeit brauche und den ganzen
Tag lang spielen wolle. In diesen beobachteten Familien wurde dennoch eine
sehr entspannte und ausgeglichene Atmosphédre wahrgenommen, sodass die
selbstperzipierte Anstrengung nicht ersichtlich war. Die Stimmen der Eltern
wurden als sanft und ruhig erlebt, auch wenn sie bestimmend werden oder die
Kinder ermahnen, erh6hen sie nicht ihre Stimmen. Die beobachteten Eltern
versuchen aufmerksam und geduldig zu sein. Das Kind und das Elternsein
stehen im Vordergrund. Der Alltag der Eltern ist in allen beobachteten Fami-
lien kindzentriert. Auch wenn nur ein kleiner Ausschnitt der familialen Inter-
aktionen beobachtet werden konnte, so berichteten alle Eltern, dass sie ihren
Alltag nach den Bediirfnissen und Zeiten ihrer Kinder organisieren. Eine
Mutter berichtete, dass sie nicht zum Kochen kam, da sie sonst ihrer Tochter

38 In den anderen beobachteten Familien waren beide Eltern anwesend, sodass dieses Ver-
halten nicht erfasst werden konnte.
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OC1 e1ner emmaligen beobacntung und bde1 €mmem ersten 1rerren mit dén ra-
milien moglich zu sein.

Es wurde beobachtet, dass bestimmte Regeln und Strukturen konsequent
eingehalten werden. Das gemeinsame Abendessen und das Einschlafen sind
Beispiele fiir solche Rituale. Jede Familie hat seine eigenen Einschlafrituale,
die jeden Abend eingehalten werden. Sowohl fiir die Eltern als auch fiir die
Kinder sind dies immer wiederkehrende Situationen.

Die Eltern sind ebenfalls konsequent, wenn es um die Einhaltung inner-
familidrer Regelungen geht. In einer Familie (ABC) wird dies ganz deutlich
beobachtet. Das Kind soll keine Siifigkeiten vor dem Abendessen bekom-
men. Trotz kindlichen Bittens und mehrmaligen Fragen bleibt die Mutter
konsequent und erkldrt mehrmals, dass das Kind die Siiligkeiten erst nach
dem Abendessen essen darf. Sie wiederholt geduldig, erklirt in sanfter und
doch fordernder Tonlage, dass sie es nicht essen diirfe. Die Mutter versuchte
geduldig zu bleiben und bat ihr Kind, die Siiigkeiten in die Schublade zu le-
gen. Es wurden alternative Handlungen aufgezeigt, um das Kind abzulenken.
Obwohl die Mutter vom Kochen aufgehalten wird, mehrmals dieselben Sitze
aussprechen und etwas erkldaren muss, scheint sie geduldig zu bleiben und
lasst nicht nach. Ein Beherrschen eigener Emotionen wird fiir die angestreb-
ten Erziehungsziele in Kauf genommen. Das Eigene steht hinter den kindli-
chen Bediirfnissen. Die Eltern sorgen sich zuerst um das Kind, so wie beim
Essen beispielsweise auch, und dann erst um sich selbst. Das Kind hat Priori-
tét.

Alle Miitter berichten, dass sie nur dann Zeit fiir sich selbst haben, wenn
das Kind schléft oder in der Krabbelgruppe/Kita ist. Die Viter arbeiten den
ganzen Tag und haben weniger Anteil am Alltag ihrer Kinder. Wie die El-
ternteile gemeinsame Aufgaben aufteilen, wird in nachfolgenden Kapitel
4.3.1.3 zur innerfamilialen Aufgabenteilung erldutert.

Ferner wird beobachtet, dass Eltern ihre Kinder zwar frei im Raum laufen
lassen, doch oft im Blick behalten, um mogliche Gefahren zu vermeiden. In
der Familie DEF achtete die Mutter darauf, dass dem Kind nichts passiert,
dass es nicht seinen Kopf an die Tischkante stoft, lieB dem Kind dennoch
seinen eigenen Erfahrungsraum. Sie wolle vor allem seine Selbststindigkeit
fordern und ihm viel Freiraum lassen, damit das Kind gestirkt werde. Sie er-
klart ihre Erziehungspraktiken mittels ihrer Erzichungsziele.

In derselben Familie konnte aber auch ein widerspriichlich wahrgenom-
menes Bild beobachtet werden. Als der Vater in Erzéhlungen tiber seine Mig-
rationserfahrungen vertieft war, beachtete er kaum sein Kind und schien in
seinen gedanklichen Erlebnissen verloren. Das Kind sprang von der schmalen
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stand, SO dass das Kind senr 1eicnt semen Kopt an dén Scnreibtischn hatte sto-
Ben konnen. Als Auflenstehende wurde diese Situation als geféhrlich wahrge-
nommen. Doch der Vater bemerkte diese Handlungen seines Kindes erst gar
nicht, da er erkennbar in seine Gedankenwelt vertieft war. Es ist aber auch
moglich, dass er es mit Absicht ignorierte, da er seinem Kind diesen Erfah-
rungsraum zugestehen mochte oder bereits die Situation kennt, da das Kind
ofter runterspringt. Dieser einmalige Feldzugang lésst keine abgesicherten In-
terpretationen zu, sondern nur Vermutungen.

In allen beobachteten fiinf Familien ist die Sicherheit der Kinder sehr wichtig
fir die Eltern. Sie versuchen Gefahren zu vermeiden, sowohl im innerfamilié-
ren Rahmen als auch in auflerfamilialen Situationen. Eine Mutter berichtete,
dass sie in einer neuen Spiele- und Erlebniswelt unsichere und geféhrliche
Raumlichkeiten entdeckt habe und daher diese Ortlichkeit vermeide. Sie fahre
zu einer anderen Spielewelt mit ihren Kindern, miisse dafiir zwar eine weitere
Fahrstrecke in Kauf nehmen, doch die Sicherheit ihrer Kinder sei wichtiger.
In der Familie GHI wird eine Kinderkiiche zun4chst in den Keller gestellt, um
eine mogliche Verschluckgefahr von Kleinteilen zu vermeiden. Erst wenn das
Kind etwas ilter werde, konne es mit der Kiiche spielen. Auch wird beobach-
tet, dass Kinder ermahnt und auf Gefahrensituation aufmerksam gemacht
werden. Besteht die Gefahr beispielsweise, dass sich das Kind an der Tisch-
kante stoflen kann, so wird es im Vorfeld gewarnt. Schnell reagieren Eltern in
solchen Situation und halten ihre Hénde an die Tischkante, um ein Sto3en zu
vermeiden. Obwohl alle beobachteten Eltern behiitend wahrgenommen wer-
den und die Sicherheit ihrer Kinder gewédhrleisten wollen, erscheint dieses
Handeln nicht tiberraschend oder gar im tibertriebenen Ausmal.

In allen fiinf Familien konnte beobachtet werden, dass die Selbststindigkeit
der Kinder fokussiert wird. Kinder werden in Entscheidungen einbezogen, sie
»dirfen* alleine essen, auch wenn sie dabei kleckern oder nicht richtig essen.
Einige Eltern betonen in Gesprichen, dass ihnen die Selbststindigkeit ihrer
Kinder sehr wichtig sei.

Vor allem in der Familie GHI war dieses Erziehungsverhalten in nahezu
allen familidren Interaktionen zu beobachten. Das Kind wird gefragt, wohin
es sein neues Spielzeug hinstellen mochte. Thm werden alternative Moglich-
keiten aufgezihlt und die Antwort des Kindes wird schlielich angenommen.
Das Kind darf alleine entscheiden, was es und wieviel es essen mochte. Die
elterliche Lenkung ist zwar in solchen Situationen prisent, dennoch erlebt das
Kind, dass es eigenstindig entscheiden darf und dass seine Meinung wichtig
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sen mit der Zannpasta und deém laurenden wassernann. Der vater erlauolte
zundchst das Spielen und lie das Kind alleine die Zéhne putzen. Doch offen-
bar unzufrieden mit dem Zahneputzen des Kindes, putzte er selbst noch mal
die Zahne des Kindes.

Die beobachteten Eltern visualisieren neue Handlungen, sie begleiten ihre
Kinder, sie fithren vor und zeigen, wie etwas funktioniert. Die erkldrende
Kommunikation wird durch ein Visualisieren ergénzt. Wenn das Kind eine
bestimmte, von den Eltern geforderte Handlung nicht direkt ausfithren kann,
so wird es an der Hand geflihrt und ihm wird gezeigt, wie es diese Handlung
ausfiithren kann.

Auch konnte in einer Familie beobachtet werden, dass die Eltern das Kind
loben und in einer richtigen Handlungsausfithrung bestétigen. Sie sagen dem
Kind, wenn es etwas gut gemacht hat.

Sind die Kinder mal laut oder zeigen ein Fehlverhalten, so werden sie in
allen beobachteten Familien ermahnt. Nur in einer Familie horte sich dieses
Ermahnen streng und autoritér an. In den weiteren vier Familien blieben die
Eltern zwar bestimmend, doch ihre Stimmen klangen sanft und ruhig. Es
kann nicht ausgesagt werden, ob die Eltern auch auflerhalb der Forschungssi-
tuation die Ruhe bewahren kénnen und in sanfter Tonlage sprechen, wenn sie
wiitend sind.

Verallgemeinernd ldsst sich festhalten, dass in allen Familien ein liebe-
voller Umgang miteinander beobachtet wurde. Es konnte beobachtet werden,
dass die Eltern ihre Kinder oft in die Arme nahmen, sie kuschelten und kiiss-
ten. Sie sorgten sich liebevoll und fiirsorglich um ihre Kinder, wobei Miitter
stiarker involviert wahrgenommen wurden als Viter. Als ein Unterthema zur
Erziehung wurde die innerfamilidre Kommunikation erfasst, welche im Fol-
genden dargestellt wird.

4.3.1.2 Innerfamiliare Kommunikation

Die innerfamilidire Kommunikation ist vor allem von einer regen Kommuni-
kationsstruktur und einem kommunikativen Austausch gekennzeichnet. Es
konnte beobachtet werden, dass die Eltern viel mit ihren Kindern kommuni-
zieren, sich mit ihnen unterhalten oder ihnen etwas erzidhlen. Sie versuchen
ihren Kindern alles zu erkliren und benutzen keine spezielle Baby- oder Kin-
dersprache. Sie unterhalten sich mit dem Kind wie mit einem Erwachsenen,
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volistandigen Satzen sprecnen.

Vor allem in den Familien ABC und GHI konnte eine beschreibende und
erkldrende Kommunikation beobachtet werden. Die Eltern erkldren jede
Handlung und erldutern jedes einzelne Vorgehen, was sie ausfiihren. Sie wie-
derholen mehrmals, ohne dabei lauter oder strenger zu klingeln. Thre Stimmen
klingen sanft, sie bleiben geduldig und sind doch bestimmend, wenn sie von
ihren Kindern etwas wollen oder diese ermahnen. Auch die wihrend der
Feldforschung geschauten Babyvideos in der Familie GHI konnten unter dem
Aspekt der Kommunikation analysiert werden. Es ist festzustellen, dass die
Eltern mit dem Kind von Anfang an sprechen und jede einzelne Handlung er-
kldren, ohne dabei verniedlichend zu werden. Sie involvieren ihre Kinder be-
reits sehr frith in die familiale Kommunikation.

In der Familie JKLM waren die Kinder {iber meinen Besuch informiert,
was darauf hindeutet, dass die Eltern mit ihren Kindern kommunizieren und
diese auf bevorstehende Situationen vorbereiten. Die Kommunikationsstruk-
tur zeigte keine Auffilligkeiten, bezog sich auf alltdgliche Gespréache. Auffil-
lig war nur, dass die Eltern jede einzelne Handlung, die sie ausfithren oder
ausfithren mochten, erkldren und ihre Kinder informierend einbeziehen. Ein
innerfamilidrer Austausch zum Zwecke der Vorbereitung auf bevorstehende
Aktivititen war ebenfalls zu beobachten.

4.3.1.3 Innerfamiliare Aufgabenteilung

Der Haushalt und die Erziehung der Kinder werden tiberwiegend von den
Miittern iibernommen. Drei der beobachteten Miitter waren in Elternzeit, so
dass sie sich den ganzen Tag um den Haushalt und um das Kind sorgten. Die
Viter kommen erst gegen Abend nach Hause und haben dann nur noch wenig
Zeit fiir Haushalt und Kind. Bis auf eine Familie, werden die Kinder auch von
ihren Miittern ins Bett gebracht.

In der Familie GHI herrscht eine geregelte innerfamilidre Aufgabentei-
lung. Sowohl der Haushalt als auch die Erziehung des Kindes ist zwischen
den Ehepartnern aufgeteilt. Der Vater arbeitet bis Nachmittags. Bis er von der
Arbeit kommt, sorgt sich die Mutter intensiv um die Tochter. Sie besucht
Kurse mit ihr, geht auf den Spielplatz, spielt zu Hause verschiedene Spiele.
Wenn der Vater von der Arbeit kommt, {ibernimmt er die Sorge um das Kind
und die Mutter kann ihrer Freizeit nachgehen. Hat sie mal am Mittag einen
Arzttermin, so versucht der Vater frither von der Arbeit zu kommen. Das Zu-
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tellung Sse1 nicnt nur €me cntiastung rur die vutter, sondern auch eme gute
Moglichkeit fiir eine Zweisamkeit zwischen Vater und Kind. Aber nicht nur
die Erziehung des Kindes ist eine gemeinsame Aufgabe, sondern auch der
Haushalt. Sie decken gemeinsam den Tisch und rdumen gemeinsam wieder
ab. Beim Essen kiimmern sich beide um das Kind. Der Haushalt wird von
beiden erledigt. Bestimmte Aufgaben wurden untereinander aufgeteilt. Es
scheint, als existiere eine konsequente Einhaltung dieser innerfamilidren Auf-
gabenteilung.

In den Familien ABC und JKLM konnte beobachtet werden, dass die er-
zieherischen Aufgaben gewollt von der Mutter {ibernommen werden. Obwohl
der Vater der Familie ABC das Kind auf dem Schoss hatte und es fiitterte,
nahm die Mutter das Kind auf ihren Schoss. Sie fiitterte es und brachte das
Kind anschlieBend ins Bett. Es wurde eher der Eindruck erweckt, dass diese
Aufgabeniibernahme von Seiten der Mutter gewollt war.

Ahnlich ist es in Familie JKLM, in der ebenfalls beobachtet wurde, dass
aufgrund der einseitigen Aufgabeniibernahme zwischen Mutter und Kindern
eine engere Beziehung herrscht. Da der Vater den ganzen Tag arbeite und die
Mutter den ganzen Tag mit den Kindern sei, hitte der Vater, laut eigenen An-
gaben, nicht sehr viel Anteil an dem kindlichen Alltag und konne nicht viel
berichten. Er konne nicht viel Zeit mit seinen Kindern verbringen, daher wis-
se und erlebe die Mutter viel mehr. Es scheint aber, als habe er die diszipli-
nierende Aufgabe innerhalb der Erziehung. Er ermahnt die laut spielenden
Kinder und schickt sie zuriick ins Kinderzimmer, wenn sie im Wohnzimmer
laut toben wollen. Der Haushalt ist auch hier tiberwiegend die Aufgabe seiner
Ehefrau.

In der Familie NOPQ wird ein Grofteil der Hausarbeit und Erziehung
auch von der Mutter {ibernommen, da sie in Elternzeit ist und somit im Alltag
mehr Zeit mit ihren Kindern verbringen kann. Dennoch kann beobachtet wer-
den, dass der Vater seine Frau unterstiitzt und es nicht als selbstverstindlich
annimmt, dass die Aufgaben einseitig erledigt werden. Er hilft ihr, den Tee zu
servieren und versucht abends nach Feierabend Zeit mit seinen Kindern zu
verbringen. Die Wochenenden werden fiir familidre Ausfliige und Aktivititen
genutzt. Er lege sehr viel Wert darauf, dass er diese gemeinsame Zeit mit sei-
ner Familie habe.

Ein anderes Bild entsteht in der Familie DEF, in der eher eine traditionel-
le Aufgabenverteilung zu existieren scheint. Die Mutter serviert Tee und tiir-
kisches Gebick, setzt sich zu uns fiir eine Unterhaltung, sorgt sich um das
Kind, steht auf, um im Haushalt Aufgaben zu erledigen, setzt sich wieder zu
uns und begibt sich anschlieend in die Kiiche, um zu kochen. Wahrend die
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miliarer Auigabenteliung getrorren wurden.

Trotz dieser unterschiedlichen Beobachtungsergebnisse zum Thema in-
nerfamilidre Aufgabenteilung, kann festgehalten werden, dass zwar Miitter
den GroBteil der Hausarbeit und Erziehung {ibernehmen, dass aber dennoch
eine feste innerfamilidre Aufgabenverteilung konstatiert werden kann. Viter
haben ihre festen Aufgaben im Haushalt und in der Erziehung ihrer Kinder,
mal weniger stark mal etwas stirker involviert. Die Ehepartner schienen alle
eine automatisch ablaufende, innerfamilidire Aufgabenteilung zu haben, mit
der alle beteiligten Ehepartner auch zufrieden zu sein schienen. Keine dieser
Frauen zeigte sich tiberfordert oder kritisch gegeniiber den teilweise einseitig
iibernommenen Aufgaben. Stattdessen schien alles seinen gewohnten Ablauf
zu haben und fast selbstverstindlich und automatisch zu funktionieren. Es
kann nur eine eingeschrinkte Wahrnehmung konstatiert werden, da die Feld-
forschung im begrenzten Zeitrahmen stattfand.

4.3.1.4 Ruhe / Entspannung

Das Thema der Ruhe konnte vor allem in zwei Familien explizit beobachtet
werden. Das Familienklima in beiden Familien war vollkommen geprégt von
einer ruhigen und entspannten Atmosphére. Beide Elternpaare strahlten dies
nicht nur aus, sie verhielten sich auch vollig entspannt. Thre gesamte Mimik
und Gestik, ihre Kommunikation sowie ihre Handlungen waren geruhsam
und gemiitlich. Trotz der Artikulation eines anstrengenden Alltages, sorgten
sich beide Elternpaare sehr gelassen um die Kinder. Auch der Vater der Fa-
milie GHI strahlte diese Ruhe aus und spielte sorgsam mit der Tochter, ob-
wohl er von einem langen und anstrengenden Arbeitstag nach Hause kam.
Wurden die Kinder ermahnt, so horten sich die Stimmen weiterhin sanft und
doch sehr bestimmend an. Die Tonlage wurde nicht erhoht. In der Familie
NOPQ schien diese entspannte Art der Eltern auch auf die Kinder zu férben,
denn beide Kinder wurden ebenfalls als entspannte Kinder beobachtet.

4.3.1.5 Grof3eltern

In zwei Familien waren die Grof3eltern miitterlicherseits anwesend und hatten
eine dhnliche Rolle innerhalb der Familien. Sowohl der GroB3vater als auch
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Senz und Anwesenneit hat orrenobar eine unterstutzende runktion fur die c£l-
tern, doch eine Wirkung auf das kindliche Verhalten oder innerfamilidren In-
teraktionen konnte nicht beobachtet werden. Es konnte kein direkter Dialog
zwischen den Grofeltern und den Kindern beobachtet werden. In der Familie
DEF achtete der Grof3vater beispielsweise darauf, dass sein Enkelkind a3 und
satt wurde, doch er lief} das Kind alleine essen. Er safl neben ihm und schaute
ab und zu auf seine Finger, ob das Kind denn zu Recht kime und half bei Be-
darf. Die GroBmutter in der Familie ABC hielt sich indes komplett aus dem
Familiengeschehen raus. Sie kommunizierte kaum und zeigte auch keinerlei
Reaktionen oder Interventionen beziiglich der Eltern-Kind-Interaktionen.
Beide GroBeltern waren eher zuriickhaltend, was vermutlich an der For-
schungssituation lag. Die Mutter aus der Familie ABC berichtete zudem, dass
das Kind manchmal von den GroBeltern véterlicherseits betreut werde. Da die
Tochter das erste Enkelkind sei, wiirde sie eine privilegierte Position genie-
Ben und von den GroBeltern verwohnt werden. Da die elterlichen Regeln, wie
weniger Stffigkeiten und das piinktliche Zubettgehen, bei den GroBeltern
missachtet werden, wolle die Mutter ihr Kind nur selten dort iibernachten las-
sen. Sie achte sehr darauf, dass ihr Kind nicht zu stark verwohnt werde.

In den weiteren drei Familien konnte aus den Gesprachen entnommen
werden, dass auch sie einen regelméfigen Kontakt zu den Grofeltern pflegen
und diese auch fiir wichtig erachten. Da fiir die vorliegende Forschungsfrage
das elterliche Erziehungsverhalten relevant ist, werden GroBeltern in der
zweiten Studie und in den weiteren Analysen nicht weiter beriicksichtigt.
Festzuhalten gilt lediglich, dass die beobachteten Eltern in ein Verwandt-
schaftsnetzwerk integriert sind und regelméfig Kontakt pflegen. Fiir die Fa-
milie NOPQ war es zudem sehr wichtig, dass die Kinder ihre Grofieltern so-
wie weitere Verwandtschaft kennen und wertschétzen.

4.3.1.6 Essen

In drei Familien konnte das Familienklima wihrend des Abendessens beo-
bachtet werden. In allen dieser Familien hatten die Kinder ein eigenes Kin-
derbesteck und einen eigenen Kinderteller und saflen auf einem Kinderstuhl.
Zwei der drei Kinder trugen zudem eine Kinderschiirze. Alle Kinder sal3en
am Esstisch und bekamen das, was auch die Eltern alen. Es gab keine spezi-
elle Kost bzw. Gerichte fiir die Kinder. Die Kinder durften alleine essen und
nur ein Kind wurde teilweise von der Mutter gefiittert. Die Eltern bzw. in ei-
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satt wurde. In einer ramilie sorgien sicnh die £liern um das Kind, mdaem Sie
fragten, ob das Kind noch etwas essen mochte und ihr das Essen auf ihren
Teller legten. Sie konnten sich aber in Ruhe um ihre Mahlzeit kiimmern. Als
die Kinder satt waren, konnten sie den Tisch verlassen. Vorher fragten sie ih-
re Eltern, so dass diese helfen konnten, den Kinderstuhl zu verlassen.

In einer Familie wurde zwar nicht zu Abend gegessen, doch da es Kaffee
und Kuchen gab, werden auch diese Interaktionen analysiert. Auch hier woll-
te das Kind den Kuchen alleine essen, obwohl die Mutter helfen wollte. Das
Kind duBerte seinen Willen, alleine essen zu wollen. Die Mutter konnte sich
auf einen Kompromiss mit dem Kind einigen, da es den Kuchen nur klein
schneiden wolle. AnschlieBend konnte das Kind seinen Kuchen alleine essen.

Allen Familien gemein war, dass die Eltern, v.a. die Miitter erzihlen
konnten, wéhrend sie alen bzw. sich um ihre Kinder sorgten. Es wirkte wie
ein automatisch ablaufender Prozess. Es schien, als sei es eine regelmifBig
stattfindende Handlung, ein abendliches Ritual. Eine weitere Gemeinsamkeit
war, dass die Forscherin bei allen Familien mitessen durfte bzw. sollte. Es
war selbstverstdndlich fiir die Familien, dass alle gemeinsam essen und sich
am Tisch sammeln. Es zeugt von Gastfreundschaft sowie von einer hohen Re-
levanz des gemeinsamen Essens.

4.3.2 AufRerfamiliare Einrichtungen

Als auBerfamilidre Einrichtungen wurden sowohl staatliche Betreuungsinsti-
tutionen als auch Eltern-Kind-Kurse identifiziert.

In allen beobachteten Familien waren die Kinder in auflerfamilidren Ein-
richtungen vernetzt. Berufstitige Miitter berichteten, dass sie ihre Kinder frith
in die Krabbelgruppe geben mussten. Dies sei aber als ein Garant fiir den frii-
hen Spracherwerb ihrer Kinder zu bewerten.

Eine Mutter entschied sich fiir mindestens zwei Jahre in Elternzeit zu
sein, um die Zeit mit threm Kind zu genieBen. Wéhrend dieser Zeit versuchte
sie ihr Kind altersgemdf zu fordern und besuchte verschiedene Eltern-
Babykurse. Eine weitere Mutter sah in der aktiven Vernetzung in auBerfami-
lidgren Einrichtungen ein Auspowern des Kindes, um einen Ausgleich zu
schaffen. Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Aktivitdt der
Kinder fiir die Eltern eine positiv besetzte Funktion innehat.
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beobachten zu konnen, wurden andere methodische Zugédnge angewandt. Ei-
nerseits wurden objektiv messbare Indikatoren (Einwanderungserfahrung,
Bildungshintergrund, Erwerbstitigkeit, sprachliche Kompetenzen) und ande-
rerseits wurden die elterlichen Einstellungen zu verschiedenen Themen mit-
tels eines halb-standardisierten Fragenkatalogs erfasst. Sowohl die subjektive
Einschitzung zur eigenen Integration bzw. Einwanderungserfahrung als auch
ihre Perspektiven fiir ihre Kinder stellten relevante Bereiche dar. In zwei Fa-
milien wurde das Thema der Integration von den Vitern eingeleitet. Sie
schilderten ihre subjektive Lage und ihren kritischen Standpunkt.

Das Thema Integration schien aber nicht fiir jede Familie subjektiv von
Relevanz zu sein. Fiir sie stellte die interkulturelle Situation eine selbstver-
standliche Lebensrealitét dar, der es sich irgendwie anzupassen gelte. Sie fan-
den ihren eigenen, individuellen Weg des Ausbalancierens und konnten dies
innerhalb familidrer Strukturen in Einklang bringen. Sie hinterfragten nicht,
ob eine Kombination unterschiedlicher ethnisch-kultureller Beziige moglich
sei oder nicht, sie handelten nach eigenen Erfahrungen. Fiir sie war es selbst-
verstandlich, dass ihre Kinder ihre tiirkischen Wurzeln kennen und wissen,
dass sie tiirkische Kinder sind. Genauso selbstverstindlich war es fiir sie, dass
ihre Kinder ihren Lebensmittelpunkt in Deutschland haben. Die Eltern duf3er-
ten den Wunsch, dass sich ihre Kinder in beiden gesellschaftlichen Kontexten
wohl fiihlen sollen.

Dennoch ist zu vermerken, dass in vier Familien eine gesellschaftskriti-
sche Perspektive zu beobachten war. Drei Familien gaben an, dass sie und
somit auch ihre Kinder immer als ,,ausldndisch® und fremd wahrgenommen
werden. Sie kritisierten, dass sie mehr leisten miissten, zum Beispiel schu-
lisch, um anerkannt zu werden und erfolgreich sein zu konnen. Das Thema
Integration werde immer nur einseitig diskutiert und die Debatten wiirden
suggerieren, dass sich die ,,Tiirken* nicht integrieren wollten. Es gidbe zwar
viele negative Beispiele, doch auch sehr viele positive.

Die Versdumnisse der deutschen Politik und allgemeine gesellschaftliche
Entwicklungen werden von den oben erwihnten zwei Vitern angesprochen.
Egal was sie tdten, sie gelten als nicht integriert. Dabei habe die Integrations-
politik viel zu spdt begonnen und fiir die erste Generation gab es keinerlei
Absichten, diese zu integrieren. Geschichtliche Hintergriinde werden themati-
siert und eine kritische Haltung wird deutlich artikuliert. Die Viter schienen
informiert zu sein und ihre kritische Perspektive war nicht nur subjektiv, son-
dern auch mit Wissen angereichert und begriindet. Fremdenfeindlichkeit und
strukturelle Diskriminierungen seien ein Hindernis. Diese wiirden eine sub-
jektiv wahrgenommene Zufriedenheit mit der Lebenssituation hemmen. Dis-
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nicnt senr anniicn, daner s€1 €ine vollikommene Iinteégration SOwWI1eso nicht
moglich. Er meint damit vermutlich eine Assimilation. Er selbst erlebe grof3e
Anpassungsschwierigkeiten, auf die im nachfolgenden Kapitel 4.3.3.1 nédher
eingegangen wird.

AuBerlich betrachtet und anhand objektiv messbarer Indikatoren gelten
alle fiinf beobachteten Familien als integrierte und an diversen Bereichen der
deutschen Gesellschaft teilhabende Personen. Sie sind Akademiker, haben ei-
ne Berufsausbildung in Deutschland absolviert oder arbeiten in Vollzeit, sie
sind somit in den Arbeitsmarkt integriert. Sie beherrschen mehr oder minder
die deutsche Sprache und sind somit kognitiv integriert. Sie feiern sowohl
tiirkisch-islamische wie christliche Feiertage. Sie haben deutsche Nachbarn,
Freunde und Bekannte, mit denen sie sich treffen und austauschen. Ihre Kin-
der sind in Spiel- und Krabbelgruppen integriert. Somit scheint auch die sozi-
ale Integration zu funktionieren. Doch auf der identifikativen Ebene, trotz
teilweise erworbener deutscher Staatsbiirgerschaft und einer subjektiven Ver-
bundenheit mit Deutschland, sind sich alle einig: sie fiithlen sich turkisch.
Auch wenn sie beide kulturellen Fertigkeiten kennen und ausleben, so wollen
sie ihre tiirkischen Wurzeln pflegen. Aus den Perspektiven der Familien gilt
dies im Einklang mit ithren Wertevorstellungen und stellt keinesfalls ein Di-
lemma dar.

Eine Mutter berichtet, dass sie eine bikulturelle Erziechung genossen habe
und ihre Kinder daher dhnlich erziehe. Zwar habe sie erst in der Kita die
deutsche Sprache erlernt und spreche mit ihren Eltern tiberwiegend Tiirkisch.
Doch in ihrer Herkunftsfamilie haben sie beide Feiertage gefeiert, so dass sie
auch mit ihren Kindern Weihnachten und Ramadan dhnlich wertschétzend
feiern.

Interessant erschien die Identifizierung eines fiinfjdhrigen Kindes, das
sich strikt gegen eine tiirkische Identitét aussprach. Er glaube, einen deut-
schen Namen zu haben und weigert sich der tiirkischen Sprache. Er isoliere
sich von tiirkischen Freunden, da er diese ,,doof* finde. Seine Eltern gewih-
ren ihm diese identifikative Verortung. Er bete wie im Christentum, obwohl
die Eltern zeigten, dass im Islam anders gebetet wird, darf er sich weiterhin
so verhalten, wie er es in der Kita gelernt hat. Sie sprechen zwar auch Tiir-
kisch mit ihm, zwingen ihn aber nicht, die Sprache zu lernen oder zu benut-
zen. Beide Kinder (5 und 2 Jahre) sprechen kein Wort Tiirkisch.
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doch die Mutter ist mit fiinf Jahren fiir ca. vier Jahre in die Tiirkei gegangen.
Somit hat sie Einwanderungserfahrungen, von denen sie berichten konnte. In
der Familie DEF ist die Mutter in der Tiirkei geboren und lebt seit ihrem fiinf-
ten Lebensjahr in Deutschland. Der Vater ist zwar in Deutschland geboren,
doch wuchs ab seinem vierten Lebensjahr in der Tiirkei auf und kam erst
wieder im Erwachsenenalter nach Deutschland. Beide Eheleute haben somit
Einwanderungserfahrungen, wobei der Vater durch eine Einreise ab dem Er-
wachsenenalter prigendere Erfahrungen zu verzeichnen hat. In der Familie
GHI sind beide Ehepartner in der Tiirkei geboren, sind aber bis zur ihrer end-
giiltigen Einreise nach Deutschland mehrmals hin und her gependelt. Die
Ehepartner der Familie JKLM sind beide in Deutschland geboren und verfii-
gen iiber keine Einwanderungserfahrungen. In der Familie NOPQ ist die Mut-
ter in Deutschland geboren und aufgewachsen und ihr Ehemann ist zum Zwe-
cke einer Familienzusammenfithrung nach Deutschland migriert. Somit sind
verschiedene in der Migrationsforschung genannte Migrationsformen durch
die fiinf Familien représentiert. Es sind sog. Kofferkinder, Heiratsmigranten
sowie sog. Gastarbeiterkinder. Die Herkunftsfamilien der beobachteten Fami-
lien gehoren der sog. Gastarbeitergeneration an.

Eine sehr pragende Einwanderungserfahrung und die Schwierigkeit eines
Ankommens berichtete der Vater aus der Familie DEF. Er ist in Deutschland
geboren, kehrte mit vier Jahren zuriick in die Tirkei und lebte dort, bis er vor
zehn Jahren im Alter von dreiflig nach Deutschland migrierte. Obwohl er ei-
nen Sprachkurs besuchte, ist er der deutschen Sprache immer noch nicht aus-
reichend méchtig. Er arbeitet in einer grolen Firma mit sehr vielen Migranten
zusammen, die genauso wie er schlechtes Deutsch mit Akzent sprechen wiir-
den. Insofern bestehe fiir ihn dort auch kein Bedarf und dies erschwere zu-
sitzlich die Moglichkeiten des Spracherwerbs.

In seinem Umfeld finde er die Tirken aber auch nicht passend zu seinem
Freundeskreis. Sie seien eher ,,zuriickgeblieben®. Daher sei er isoliert und
einsam. Einerseits sei der Vater froh, in Deutschland zu leben, denn er sei
sich bewusst, dass er die ,,Moglichkeiten, die er in Deutschland erfahren
kann, nie hitte in der Tiirkei erreichen konnen®. Doch er erlebt Anpassungs-
schwierigkeiten, differenziert sich sowohl von den Deutschen als auch von
den Tiirken in Deutschland und fiihlt sich einsam. Er erlebt, dass er aggressi-
ver und wiitender ist als zu Lebzeiten in der Tiirkei. Er scheint sehr nachdenk-
lich und traurig, wihrend er tiber seine Erlebnisse und Gefiihle berichtet. Er
scheint teilweise marginalisiert, obwohl er nach auBlen hin nicht als solcher
auffallen wiirde. Er ist traurig und sehr frustriert iber seine verpassten Chan-
cen. Er mochte aktiv sein und sich vollkommen in der deutschen Gesellschaft
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sivaeutscnkurs und xkeme voglicnkeiten, um sich oerurlicn 1ortzubiiaen ozw.
anderweitig zu etablieren. Er erscheint teilweise nachdenklich und introver-
tiert, wenn er von seinem Leben in Deutschland berichtet. Er habe sich ver-
andert. Er sei normalerweise ein ruhiger und entspannter Mensch. Mittlerwei-
le sei er aggressiv und habe teilweise eine gro3e Wut in sich. Leider wiirde
seine Familie das miterleben, auch wenn er es denen gegeniiber nicht ausle-
ben méchte. Er sei sich nicht sicher, woran das lige und was ihn tatsidchlich
wiitend mache. Aber er fiihle sich einsam. Er denkt nach und scheint eher
traurig als wiitend zu sein, womdglich macht ihn diese Trauer und Einsamkeit
wiitend, dass er nicht schaffen konnte, was er sich von sich und seinem Leben
gewtinscht hat.

Fiir sein Kind fuirchte er einen schlechten Umgang in Deutschland und
wiinsche sich daher in die Tiirkei zuriickzukehren, riumt aber ein, dass ithm
hierfiir die finanziellen Moglichkeiten fehlen. Im selben Atemzug bemerkt er
jedoch, dass er einerseits die Moglichkeiten in Deutschland niemals hétte in
der Tiirkei erreichen konnen und andererseits stellt er fest, dass thm seine ver-
lassene Heimat fremd geworden ist und er sich bei Besuchen in der Tirkei
nach seinem Zuhause in Deutschland sehnt. Er belegt seine Argumente mit
Beispielen und ist wihrend der Ausfithrungen immer noch sehr nachdenklich.
Er scheint zwiegespalten und ambivalent.

Weder die anderen Elternteile noch der Vater aus der Familie NOPQ, der
ebenfalls zum Zwecke der Familienzusammenfithrung nach Deutschland
kam, berichten von solchen Anpassungsschwierigkeiten oder ambivalenten
Gefiihlen. Im Gegenteil wird eher ein Ausbalancieren, eine selbstverstiandli-
che Annahme der bikulturellen Situation beobachtet. Die Eltern ohne eigene
Einwanderungserfahrung haben durch ihre Sozialisation einen individuellen
Umgang gelernt und nehmen ihre eigenen Herkunftsfamilien als Vorbilder.
Die Eltern mit eigenen frithkindlichen Einwanderungserfahrungen berichten
von anfinglichen Anpassungsschwierigkeiten. Sie erlebten sowohl sprachli-
che als auch familidre Schwierigkeiten, da die eigenen Eltern teilweise fremd
(geworden) waren. Dies gilt insbesondere fiir die sog. Kofferkinder. Sie
schienen einen adidquaten Umgang gefunden und diese anfinglichen Schwie-
rigkeiten iberwunden zu haben.
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auf einen addquaten Sprachgebrauch ihrer Kinder. Dabei sprechen und ver-
stehen nahezu alle Kinder die tiirkische Sprache besser. Nur in einer Familie
(JKLM) konnen die Kinder kein Wort Turkisch sprechen, obwohl sie es ver-
stehen und auf die Sprache reagieren konnen. In einer Familie (GHI) wird das
Kind von Anfang an zweisprachig erzogen. Der Vater spricht nur Deutsch mit
dem Kind und die Mutter nur Tiirkisch. Da das Kind aber den ganzen Tag vor
allem mit der Mutter ist, beherrscht es die tiirkische Sprache besser. Es wird
besonders darauf geachtet, dass ein Satz immer nur auf einer Sprache ist und
nicht beide Sprachen innerhalb eines Satzes vermischt werden. Ziel ist, dass
das Kind beide Sprachen richtig lernt, und zwar von Anfang an. Ebenso fillt
auf, dass nahezu alle Kinder einen enormen Wortschatz haben. Nur zwei
Kleinkinder (DEF, NOPQ) konnen noch nicht sprechen und konnen daher
nicht in den Analysen beriicksichtigt werden.

In der Familie ABC bemiihen sich die Eltern von Anfang an nur Tiirkisch
mit dem Kind zu sprechen, obwohl sich die Ehepartner untereinander und im
Freundeskreis sonst nur auf Deutsch unterhalten. Fiir sie sei es aber wichtig,
dass ihr Kind zunichst die Muttersprache erlerne, um darauf aufbauend die
deutsche Sprache zu lernen. Seit neuestem ahme die Tochter aber die deut-
sche Sprache nach und versuche aus eigener Initiative, sie zu sprechen. Es sei
Spielsprache, da sie beim Babyturnen oder auf dem Spielplatz die anderen
Kinder Deutsch sprechen hore. Die Tochter wolle es sprechen und verstehen,
womoglich um auch mit den anderen Kindern in Kontakt treten zu konnen.
Thre Tiirkischkenntnisse und ihr enorm grofler Wortschatz sind fiir ihr Alter
(23 Monate) auftillig gut. Dass sie fast alle Tiernamen und Gegensténde aus
dem Bilderworterbuch kannte, was ich ihr schenkte, verwunderte mich sehr.
Da die Eltern besonders viel Wert darauf legen, dass das Kind die tiirkische
Sprache auch adiquat lernt, sprechen sie fast ausschlieBlich Tiirkisch mit ihr.
Nur sehr selten, wenn sie von anderen Miittern in der Krabbelgruppe mit gro-
Ben Augen betrachtet werde, so spreche sie einige deutsche Worte mit dem
Kind.

Die beobachteten Eltern beherrschen beide Sprachen. Nur ein Vater, wel-
cher im Erwachsenenalter zum Zwecke der Familienzusammenfithrung mig-
rierte und auf der Arbeit nur mit weiteren schlecht Deutsch sprechenden Mig-
ranten zusammenarbeite, bemingelt seine Deutschsprachkenntnisse. Er habe
zwar Deutschkurse besucht und sehe auch einen subjektiv hohen Nutzen an
den Sprachkenntnissen, doch er habe kaum Gelegenheiten, einen Intensiv-
deutschkurs zu besuchen. Er miisse arbeiten und seine Familie erndhren. Auf
der Arbeit kommuniziere er mit Kollegen unterschiedlicher Nationalitéten,
die selbst tiber schlechte Deutschkenntnisse verfiigten.
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11g aus, um mit anderen vienscnen KommunizZieren Zu konnen.

4.3.3.3 Identitat

Wie bereits oben erwihnt, berichten die beobachteten Familien, dass sie
selbst eine tiirkische Identifizierung haben und sich als Tiirken begreifen. Sie
sind der deutschen Sprache méchtig, fast alle haben die meiste Zeit ihrer So-
zialisation in Deutschland verbracht und ihre Bildungswege in Deutschland
absolviert. Nur zwei Viter und eine Mutter sind erst im Erwachsenenalter
nach Deutschland migriert.

Fiir ihre Kinder wiinschen sich die Familien, dass sie sich ihrer tiirkischen
Wurzeln bewusst sind, sich dennoch in Deutschland zu Hause und wohl fiih-
len sollen. Die Kinder werden in vier Familien zweisprachig erzogen. In einer
Familie lernt das Kind die deutsche Sprache nur in der Krabbelgruppe bzw.
im hauslichen Spielumfeld. In den Gespriachen wurde in den einzelnen Fami-
lien (ABC, DEF, NOPQ) erwihnt, dass das Kind seine tiirkischen Wurzeln
kennen solle, da es ja auch eins sei. Auch in der Gesellschaft wiirde es ja
nicht als ein Deutscher wahrgenommen werden.

In zwei Familien (GHI, JKLM) wird beobachtet, dass eine bikulturelle
Identitét préferiert wird und dies in der Erziehung zum Ausdruck kommt. Die
Tochter der Familie GHI wird von Anfang an zweisprachig erzogen und hat
einen cher internationalen Namen. Die Eltern legten viel Wert darauf, dass
das Kind einen in Deutschland leicht auszusprechenden Namen erhélt. Thr
werden deutsche wie tiirkische Mirchen vorgelesen und ihre Biicher sind
ebenso zweisprachig. In der Familie JKLM glaubt der Sohn, ein Deutscher zu
sein und einen deutschen Namen zu haben. Er betet christlich und spricht nur
Deutsch. Er distanziert sich von tiirkischen Freunden und besteht auf eine
deutsche Identitét in seinem Bewusstsein. Seine Eltern zeigen ihm zwar, wie
im Islam gebetet wird und erkléren ihm, dass er ein tlirkischer Junge ist. Den-
noch wird ihm eine tiirkische Identitdt nicht aufgezwungen.

In keiner der beobachteten Familien steht die Ausbildung einer primér
tiirkischen Identitdt im Vordergrund. Es kann nicht festgestellt werden, dass
das ein Hauptkriterium innerhalb der familidren Erziehung darstellt. Das
Thema der Identitidt wird innerhalb ero-epischer Gesprache thematisiert. Zwar
konstatierten alle Eltern, dass sie sich wiinschen, dass ihre Kinder sich ihrer
tiirkischen Wurzeln bewusst sind, doch sie sollen eine bikulturelle Orientie-
rung leben. Begriindet wird dies von einem Vater damit, dass sein Kind seine
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Wwird abper 1ur €imne hone Leovenszuiricaenneit und € vvonliunien m beutscn-
land® plidiert und dieses soll innerfamiliir gefordert werden.

Die Beobachtungen deuten darauf hin, dass die Eltern insgesamt eher bikultu-
rell erziehen und keine priferierenden Wertungen innerhalb beider Kulturen
vornehmen. Im Folgenden soll eine zusammenfassende Darstellung der er-
fassten hypothetischen Erkenntnisse aus den Beobachtungen erfolgen. Die
hier dargestellten Kategorien dienen der Operationalisierung und der an-
schlieBenden Konstruktion des Messinstrumentes. Einzelne Aussagen der El-
tern werden als Items konstruiert.

4.4 Erkenntnisse der Studie 1

Das Familienklima in den beobachteten tiirkischen Migrantenfamilien der
Folgegenerationen ist gekennzeichnet durch Erziehungspraktiken, welche das
Kind sowohl fordern als auch fordern sollen. Der elterliche Erziehungsstil in
den beobachteten Familien scheint autoritativ zu sein. Die Eltern sind liebe-
voll, fiirsorglich und gleichzeitig auch Grenzen setzend und lenkend. Alle be-
obachteten Eltern wurden als reflektierte, aktive und zielbewusste Eltern
wahrgenommen, die die Selbststandigkeit ihrer Kinder fokussieren. Sie sind
in den kindlichen Alltag involviert, spielen gemeinsam mit ihren Kindern und
unternehmen gemeinsame Aktivitdten. In allen Familien herrschte eine aus-
geprigte Kommunikationsstruktur, die Eltern unterhielten sich hiufig mit ih-
ren Kindern und erkldrten ihnen alles. Elterliche Handlung und Situationen,
in denen sie sich befanden, wurden den Kindern erklirt. In den Gespriachen
zeigten sich die Eltern sicher im Umgang mit ihren Kindern und relativ ent-
spannt. Sie hinterfragten nicht ihre Erziehungspraktiken und —ziele, sondern
zeigten sich zielsicher und schienen zu wissen, wie sie ihre Kinder erziechen
mochten. In den erfassten elterlichen Erziehungszielen waren sich zudem
beide Elternteile einig. Das Familienklima war insgesamt eher von innerfami-
lidgrer Ruhe und Gelassenheit gekennzeichnet. Obwohl der Alltag mit dem
Kind anstrengend sei, versuchten die Eltern Ruhe zu bewahren. Auch wenn

39 Zur Messung der identifikativen Integration werden die Lebenszufriedenheit sowie das
Wohlfiihlen in Deutschland gemessen (vgl. Integrationsbarometer 2010) und wurden da-
her auch in der vorliegenden Studie erhoben.
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und vrientierungslosigkelit 1mm Spannungsieid aes mterkulturelien Kontexties
konnte nur bei einem Vater mit eigener Einwanderungserfahrung beobachtet
werden. Der Vater artikulierte selbst Schwierigkeiten und Ambivalenzen be-
ziglich eigener Integrationsbemiihungen. In seinen Interaktionen konnten
Verunsicherungen in der Erziehung beobachtet werden. Diese konnten aber
nicht bei der Mutter erfasst werden, sondern stellten nur das subjektive Emp-
finden des Vaters dar. Aufgrund der beruflich bedingt zeitlichen und persén-
lichen Hemmnisse, sich aktiv in die Erziehung seines Kindes einzubringen,
ist der Einfluss auf die Entwicklung des Kindes zunichst nicht rekonstruier-
bar. Die Mutter, welche die meiste Zeit mit dem Kind verbringt und somit
augenscheinlich die Hauptverantwortung der Erziehung trigt, versteht sich
selbst als bikulturell orientiert. Die Bedeutung dieser unterschiedlichen Sozia-
lisationserfahrungen der Eltern fiir das Kind erscheint vor diesem Hinter-
grund sehr interessant, kann jedoch mit dem aktuellen Stand der empirischen
Daten nicht rekonstruiert werden.

Alle weiteren beobachteten Elternteile scheinen einen addquaten indivi-
duellen Weg gefunden zu haben, beide kulturellen Einfliisse innerhalb der
Erziehung zur Geltung zu bringen. Sie wurden als orientiert und reflektiert
wahrgenommen. Sie hinterfragten nicht, wie sie diverse kulturelle Einfliisse
vereinbaren konnen, sondern handelten aus einer Selbstverstindlichkeit her-
aus. Fiir sie ist es selbstverstidndlich, dass sich ihre Kinder ihrer tiirkischen
Herkunft bewusst sein sollen, sich aber dennoch in Deutschland wohlfiihlen
und hier ithren Lebensmittelpunkt haben sollen. Sie gehen von ihren eigenen
Sozialisationserfahrungen aus und sind mit ihren Kindern in gesellschaftliche
Strukturen eingebettet. Zweisprachigkeit, interethnische Freundschaften, das
Feiern beider religioser wie kultureller Feiertage, eine gute Platzierung zu ha-
ben und dennoch wenig Anerkennung dafiir zu erhalten, sind Merkmale ihrer
Lebensrealititen.

Vor allem fiir solche Eltern, welche keine eigene Einwanderungserfah-
rung haben, also zur zweiten bzw. dritten Generation gehoren, hat die eigene
Herkunftsfamilie eine Vorbildfunktion. Sie orientieren sich an der perzipier-
ten Erziehung und versuchen ihren Kindern ein dhnliches familidres Umfeld
zu ermdglichen. Aufgrund der, in der Integrationsforschung konstatierten,
sprachlichen und beruflichen Vorziige, welche die Folgegenerationen im
Vergleich zu ihren Herkunftsfamilien haben, scheint diese neue Generation
reflektierter zu sein. Alle beobachteten Eltern duflerten ihren Willen, ihren
Kindern die tiirkischen Wurzeln zu erhalten, dabei aber ein zufriedenstellen-
des und selbstbestimmtes Leben in Deutschland zu ermoglichen. So werden
beide religiosen wie kulturellen Feiertage gefeiert, beide Sprachen innerfami-
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Eme weltere mteressante beobacnhtung war, dass die Kinder sich im zwel ra-
milien einen eigenen, individuellen Umgang mit der interkulturellen Situation
aneigneten. Das zweijdhrige Kind in der Familie ABC versuchte eigenstindig
die deutsche Sprache nachzuahmen und zu lernen, obwohl ihre Eltern sich
nur auf Tiirkisch mit ihr unterhielten und das primére Erlernen der tiirkischen
Sprache favorisierten. Das fiinfjahrige Kind in der Familie JKLM nahm sich
selbst als ein deutsches Kind wahr, glaubte einen deutschen Namen zu haben
und vermied streng die tiirkische Sprache. Er begriindete dies aus einer sub-
jektiven, kindlichen Perspektive und entwickelte ein individuelles Selbstkon-
zept, was es in auBerfamilidren Einrichtungen erlernte und nicht im familid-
ren Haushalt. Obwohl die Eltern auch mal tiirkisch mit dem Kind sprachen,
antwortet dieser strikt auf Deutsch. Es zeigt sich die Relevanz kindlicher Per-
sonlichkeitseigenschaften, wie in den Erziehungskonzepten von Belsky
(1984) und Darling & Steinberg (1973) dargestellt.

In allen Familien stand das Kind im Mittelpunkt des familidren Alltages
und hatte oberste Prioritit fiir die Eltern. Sie organisierten sich nach den Be-
diirfnissen des Kindes. Eigene Bediirfnisse wurden dann gestillt, wenn die
kindlichen Bediirfnisse befriedigt waren. So alen die Eltern, bzw. die Miitter,
erst auf, wenn sie ihre Kinder gefiittert hatten. Sie sorgten sich um Haushalt
oder um sich selbst, wenn die Kinder Mittagsschlaf hielten. Der Alltag war in
allen beobachteten Familien kindzentriert.

Die Gefahrenvermeidung und die Sicherheit des Kindes standen ebenfalls
im Vordergrund des familidren Alltages. Die Eltern wurden als behiitend und
teilweise sogar kontrollierend wahrgenommen. Ortlichkeiten und Riume
wurden auf ihre Sicherheit hin gepriift.

Diese in den Beobachtungen erfassten Erziehungspraktiken sowie das
subjektive Integrationserleben werden im Folgenden einzeln aufgelistet und
dienen als Grundlage fiir die zweite Studie. Zum einen flieBen sie in die Kon-
struktion des Messinstrumentes ein (Kapitel 4.5.2), zum anderen sollen sie
anhand der quantitativen Studie an einer groBeren Stichprobe iiberpriift wer-
den. Da es sich um erfasste Kernkategorien handelt, werden sie einzeln mit
dem Buchstaben K nummeriert und aufgelistet.

Erkenntnisse aus der Studie 1 zum Erziehungsverhalten:

K1: Turkische Migrantenfamilien der Folgegenerationen kommunizieren hiu-
fig mit ihren Kindern.
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Koo Das Kind hat rrioritat und stelit den ittelpunkt im L.eoen der rliern dar.
Der Familienalltag ist kindzentriert.

K4: Turkische Migranteneltern der Folgegenerationen sind ruhig und gedul-
dig im Umgang mit dem Kind.

K5: Sie sind behiitend und kontrollierend.

K6: Turkische Migranteneltern haben eine klare innerfamilidre Aufgabentei-
lung.

K7: Tiirkische Migranteneltern der Folgegenerationen haben einen autoritati-
ven Erziehungsstil.

Erkenntnisse aus der Studie 1 zum Integrationserleben:

K8: Die Folgegenerationen tiirkischer Migranteneltern sind kognitiv, sozial
und strukturell gut integriert.

K9: Sie haben eine Mischidentitit. Sie fithlen sich eher tiirkisch, aber haben
ihren Lebensmittelpunkt in Deutschland und fiihlen sich mit beiden Léndern
verbunden.

K10: Sie sind bilingual. Sie sprechen zu Hause mit ihren Kindern und mit ih-
ren Partnern beide Sprachen.

K11: Eltern wiinschen sich, dass ihre Kinder nach tiirkischen Verhaltensmus-
tern leben sollen.

Die bisherigen Ergebnisse aus den teilnehmenden Beobachtungen dienen ei-
nem ersten empirischen Eindruck und werden anhand einer zweiten Feldfor-
schungsphase umfangreicher analysiert und tiberpriift. Diese Erkenntnisse
werden als Indikatoren zur Messung des Erziehungsverhaltens sowie des In-
tegrationserlebens genutzt.

Mit den vorliegenden Erkenntnissen aus den Beobachtungen konnen die
Forschungsfrage und die weiteren Fragestellungen noch nicht beantwortet
werden. Da zum Erziehungsverhalten weitere Indikatoren gehoéren, sollen in
die Konzipierung des Fragebogens weitere Erziehungspraktiken einbezogen
werden. Mithilfe von zweisprachigen Fragebogen sollen mehr tiirkische Mig-

105

1P 218.73.216.80, am 24.01.2026, 19:43:25. © i dtzter Inhal r
....... \at, mit, 10r oder In KI-Systemen, KI-Modellen oder Generativen Sprachmodallen.



https://doi.org/10.5771/9783828867093

rung, atenerneoung, hekruticrung der Stichprooe sowie Upcrationalisicrung
dargestellt.

4.5  Studie 2: Quantitative Erhebung
4.5.1 Befragungsdurchfiihrung

Die in den teilnehmenden Beobachtungen erfassten Erziehungspraktiken und
das subjektiv wahrgenommene Integrationserleben sollen mittels standardi-
sierter Befragung iiberpriift werden. Um das Erziehungsverhalten tiirkischer
Migranteneltern adidquat erfassen und die vorliegende Forschungsfrage empi-
risch beantworten zu konnen, bedarf es eines umfassenden Messinstrumentes.

Fiir die Zielgruppe turkischer Migranteneltern der Folgegenerationen mit
mindestens einem Kind im Vorschulalter (null bis sechs Jahren) liegen im
deutschsprachigen Raum nur wenige Instrumente vor, welche explizit das el-
terliche Erziehungsverhalten fiir Vorschulkinder erfasst.

Ahnlich ist es mit der Erfassung des subjektiven und familialen Integrati-
onserlebens. Zwar lassen sich diverse Instrumente zur Erfassung einzelner In-
tegrationsdimensionen finden, welche vermehrt subjektive Integrationsleis-
tungen und —einstellungen bewerten. Doch ein Instrument zur Messung eines
subjektiven wie familialen Integrationserlebens zur Beantwortung der vorlie-
genden Forschungsfrage, liegt nach aktuellem Wissensstand noch nicht vor.
Daher wurde ein eigenes Messinstrument entwickelt.

Fiir die Konstruktion des Messinstrumentes ldsst sich an die deutsche er-
weiterte Version des Alabama Parenting Questionnaire fiir Grundschulkinder
(DEAPQ-EL-GS) (vgl. Reichle/Franiek 2007) und an das Integrationsbaro-
meter des Sachverstindigenrates deutscher Stiftungen fiir Integration und
Migration (vgl. Sachverstandigenrat deutscher Stiftungen fiir Integration und
Migration 2010) ankniipfen.

Der neu konzipierte Fragebogen wurde gemeinsam mit einer mutter-
sprachlichen Tiirkischlehrerin ins Tirkische tibersetzt. Im nachfolgenden Ab-
schnitt werden die Datenerhebung und die Rekrutierung der Stichprobe skiz-
ziert bevor das Messinstrument und die [temsammlung ausfiihrlich beschrie-
ben werden.
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13.03.2015 bis zum 31.05.2015 war der Fragebogen elf Wochen lang auf
Unipark.de zugénglich.

Die mittlere Bearbeitungszeit der drei Seiten des Fragebogens dauerte im
Durchschnitt 26 Minuten. Bei einem Gesamtsample von N= 694 betrug die
Nettobeteiligung N=512, wovon lediglich nur N=240 Fragebogen vollstindig
bearbeitet wurden. Nach Ausschluss von Missings konnten Daten von N=213
zur Analyse herangezogen werden. Somit liegt die Riicklaufquote bei 31%
und gilt als akzeptabel.

4.5.3 Rekrutierung der Stichprobe

Die Zielgruppe tiirkischer Migranteneltern der Folgegenerationen mit min-
destens einem Kind im Alter bis zu sechs Jahren sollte vor allem in den Kin-
dertageseinrichtungen, Elternvereinen, Krabbelgruppen sowie Eltern-Kind-
Kursen erreicht werden. Damit keine regionale Einschriinkung® erfolgt, wur-
den bundesweit insgesamt tausend Kitas, tiirkisch-deutsche Elternvereine, El-
tern-Kind-Kurse (z.B. Pekip), Migrantenvereine und Elternberatungseinrich-
tungen per Email oder telefonisch kontaktiert. Eine ausfiihrliche Recherche
der Einrichtungen erfolgte online und bezog sich auf die Webseiten der Ein-
richtungen sowie auf die Internetpriasenz in sozialen Netzwerken wie Face-
book. Ein Anschreiben mit weitreichenden Informationen zur Studie, Be-
schreibung der Zielgruppe und zwei Handzettel in Tiirkisch sowie Deutsch
wurden der Email angehingt. Diese Handzettel beinhalteten ebenfalls kurze
Informationen zur Studie und einen Aufruf zur Teilnahme (QR-Code, Link
zum Fragebogen) und sollten von den Erziehern, Kitaleitungen oder Vereins-
vorstianden an die Zielgruppe verteilt oder an eine gut ersichtliche Pinnwand
in den jeweiligen Einrichtungen ausgehangen werden.

Uber die genaue Forschungsfrage wurden die Teilnehmer im Unklaren
gelassen, es wurde lediglich das Thema (Elterliche Erziehung) und die Inten-
tion der Studie (Dissertation) dargelegt. Ergédnzend wurden Freunde, Bekann-
te und Familienmitglieder um Mitarbeit gebeten. Gehorten sie selbst zur Ziel-
gruppe, wurden sie fiir eine Mitarbeit personlich rekrutiert. Im Schneeball-
prinzip sollten diese weitere, zur Zielgruppe gehoérende tiirkische Eltern kon-

40 Nauck (1999) zeigte, dass durch das Phdnomen der Kettenmigration tiirkische Familien
im Rheinland beispielweise andere Herkunftsregionen haben als tiirkische Familien in
Berlin. Daher erfolgte in der eigenen Stichprobenrekrutierung keine regionale Einschrin-
kung, um Eltern unterschiedlicher Herkunftsregionen erreichen zu konnen.
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Kontaktaumanme per cmail réagierien die KNindertageseinrichtungen und ti-
ternvereine erwartungsgemifl ganz unterschiedlich. Einige zeigten grof3es In-
teresse an den Ergebnissen und veranlassten eine Weiterleitung oder einen
Aushang, einige Einrichtungen berichteten von fehlender Zielgruppe und an-
dere antworteten erst gar nicht. Viele Einrichtungen konnten eine Unterstiit-
zung aufgrund fehlender Kapazititen (Personal, Zeit) nicht gewihrleisten.
Die Riickmeldungen waren insgesamt zufriedenstellend.

Im nachfolgenden Kapitel wird das Messinstrument und die Operationali-
sierung detailliert dargestellt. Hierfir werden die einzelnen Bereiche des
Messinstrumentes einzeln erldutert.

4.5.4 Messinstrument

Zur Beantwortung vorliegender Forschungsfragen, wurde ein zweisprachiger
Fragebogen konzipiert, welcher aus folgenden drei Bereichen besteht: Sozio-
demographische Daten, Erziehungsverhalten sowie subjektives und familiales
Integrationserleben.

Nachdem einleitend personliche Daten erfasst werden, bewerten tiirkische
Eltern im zweiten Bereich des Fragebogens ihr Erziehungsverhalten und im
dritten Bereich ihr Integrationserleben anhand einer finf-stufigen Likert-
Skala (1= trifft vollig zu — 5= trifft gar nicht zu). Die Aussagen folgen einer
Instruktion: ,,Im Folgenden geht es darum, wie Sie in Threr Familie miteinan-
der umgehen. Geben Sie bitte bei jeder Moglichkeit an, wie zutreffend Sie
folgende Aussagen bewerten. Setzen Sie bitte hierfiir jeweils ein Hakchen pro
Frage. Bitte versuchen Sie nicht, IThre Antworten aufeinander abzustimmen.
Es gibt keine richtigen und falschen Antworten“. Die Aussagen zum subjek-
tiven Integrationserleben folgen ebenfalls einer dhnlich formulierten, kurzen
Instruktion.

Im folgenden Abschnitt werden die Itemsammlung und Skalenbildung fiir
die einzelnen Fragebogenbereiche dargestellt.

4541 Itemsammlung: Soziodemographische Daten

Im ersten Teil des Fragebogens werden personliche wie soziodemographische
Daten erfasst. Diese erste Seite umfasst sowohl Fragen zur eigenen Person
wie Geburtsland, Geburtsjahr, Einwanderungsgeneration, Bildungs- und Er-
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ungstorm.

Zur Erfassung der kognitiven und sozialen Integration wird gemaéfd der
Integrationsindikatoren auf folgende Items zurtickgegriffen: ,Welche
Sprachen sprechen Sie zu Hause?”, ,Sind Sie Mitglied in einem tiirkischen
bzw. deutschen Verein?”, ,,Haben Sie eine bestimmte Funktion (Elternspreche-
rIn, Elternvertreterin, etc.) in der Kita/Schule Ihres Kindes?”.

Um weitreichende Details zur Migrationserfahrung zu erfassen, wurden
Items wie ,, Seit wann leben Sie in Deutschland?“, ,, Haben Sie eine Zeit lang
in der Tiirkei gelebt?*, sowie ,,Wer aus Ihrer Familie ist als erster nach
Deutschland eingewandert? * aufgenommen. Obwohl das Thema Integration
erst im dritten Bereich des Fragebogens explizit erfasst wird, wurden insbe-
sondere die kognitiven wie sozialen Integrationsdimensionen mit den sozio-
demographischen Angaben erfasst. Da einige Indikatoren dieser Integrations-
dimensionen iiber dichotome Variablen erfassbar sind, wurden diese nicht mit
einer finf-stufigen Likert-Skala im dritten Bereich des Messinstrumentes er-
fasst.

4.5.4.2 Iltemsammlung: Erziehungsverhalten

Die Messung des elterlichen Erziehungsverhaltens erfolgt im zweiten Bereich
des Fragebogens. Als Vorlage zur Operationalisierung des Konstruktes dien-
ten einerseits die teilnehmenden Beobachtungen und andererseits Items des
erweiterten deutschsprachigen Alabama Parenting Questionnaire fiir Eltern
von Grundschulkindern (DEAPQ-EL-GS) (vgl. Reichle/Franiek 2007). Der
DEAPQ-EL-GS wurde gewihlt, weil er das elterliche Erziehungsverhalten
von Kindern erfasst.

Das Alabama Parenting Questionnaire (APQ) wurde von Reichle und
Franiek (2007) ins Deutsche iibersetzt, adaptiert, erweitert und an einer Stich-
probe von 373 (319) Eltern von Kindern im Grundschulalter zu zwei Mess-
zeitpunkten im Abstand von sechs Monaten validiert (vgl. Reichle/Franiek
2007:2). Das erweiterte deutschsprachige Alabama Parenting Questionnaire
fir Eltern von Grundschulkindern (DEAPQ-EL-GS) erfasst mit 40 Items in
reliabler und valider Weise sieben Erziehungsstildimensionen: ,,Inkonsisten-
tes Elternverhalten®, ,,Positives Elternverhalten®, ,,Involviertheit”, , Macht-
volle Durchsetzung®, ,,Verantwortungsbewusstes Elternverhalten®, ,,Geringes
Monitoring* sowie ,,Korperliches Strafen®.

109

1P 218.73.216.80, am 24.01.2026, 19:43:25. © i dtzter Inhal r
....... \at, mit, 10r oder In KI-Systemen, KI-Modellen oder Generativen Sprachmodallen.



https://doi.org/10.5771/9783828867093

entwicklung uberwiegend durcn rartizipation an Akxktuvitaten (€bd.) und
,,Geringes Monitoring* bezeichnet die Uninformiertheit der Eltern tiber kind-
liche Aktivitdten. Der Begriff ,,Machtvolle Durchsetzung® wird synonym fiir
den autoritiren Erziehungsstil verwendet. Die Bezeichnung ,,Verantwor-
tungsbewusstes Elternverhalten™ umschreibt ein bewusstes, verantwortungs-
volles elterliches Verhalten, in dem Eltern Verantwortung fiir das Kind tiber-
nehmen, damit weder dem Kind Schaden entsteht, noch, dass es einen Scha-
den verursacht (vgl. ebd.:12). Die Erziehungsdimensionen ,,Korperliche Stra-
fen* und ,,Inkonsistenz* sind selbsterklarend (vgl. ebd.:9).

Fiir die vorliegende Studie wurden diese Erziehungsstildimensionen der eige-
nen Stichprobe anpassend erneut modifiziert und erweitert. Nach einem Pre-
test erfolgte eine ausfiihrliche Item- und Reliabilitdtsanalyse der einzelnen
Items, so dass schlieSlich 23 Items aus dem DEAPQ-EL-GS sowie fiinf Items
aus dem Original Alabama Parenting Questionnaire (APQ) (vgl. Frick 1991)
iibernommen wurden. Aus den teilnehmenden Beobachtungen wurden weite-
re 29 Items konstruiert und in den Fragebogen integriert. Der Fragebogen
zum Erziehungsverhalten umfasst somit insgesamt 57 Items. Im Folgenden
sollen die einzelnen Items sowie die angenommenen Skalenzugehorigkeiten
dargestellt werden.

Die Items zu ,,Geringes Monitoring™ wurden aufgrund der Altersdifferenz
der eigenen Stichprobe (Grundschulkinder vs. Vorschulkinder) und einer
vermuteten geringen Relevanz fiir diese entfernt.

Das Item ,,Sie zeigen Threm Kind, dass Sie sich freuen, wenn es in Haus
und Garten hilft” fir die Erziehungsstildimension ,,Positives Elternverhalten*
sowie das Item ,,Sie besprechen mit Ihrem Kind, was es in seiner Freizeit tun
konnte fur die Erziehungsstildimension ,,Verantwortungsvolles Verhalten*
wurden ebenfalls aufgrund der Altersdifferenz und einer vermuteten geringen
Bedeutung fiir die eigene Stichprobe nicht tibernommen.

Das zu ,,Positivem Elternverhalten™ gehérende Item ,,Sie loben Ihr Kind,
wenn es etwas gut gemacht hat* wurde nach einem Pretest selektiert, da es
grof3e inhaltliche Ndhe zu dem Item ,,Sie loben Ihr Kind, wenn es sich gut be-
nommen hat* erwies. Ergdnzt wurde ein selbst konstruiertes Item aus den
teilnehmenden Beobachtungen, um eine liebevoll-korperliche Néhe in diese
Erziehungsstildimension aufzunehmen (,,Sie kuscheln und kiissen ihr Kind
mehrmals am Tag®). In der Dimension machtvolle Durchsetzung wurden drei
Items eliminiert und zwei aus dem Original APQ ergénzt. Da in den teilneh-
menden Beobachtungen das Thema Essen eine wichtige Rolle spielte, wurde
das Item ,,Bei Thnen wird gegessen, was auf den Tisch kommt, auch wenn es
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Lle ursprunglicn angekunaigt nabver) wurdae nicht ubernommen. Das Iiem
fiir die Dimension ,,Involviertheit ,,Sie fragen Ihr Kind, wie sein Tag in der
Schule war wurde geringfiigig modifiziert und ohne Beschrinkung auf
Schule ,, ...wie sein Tag war* formuliert. Das Item ,,Sie gehen zu Elternbei-
ratssitzungen, Elternsprechtagen oder anderen Treffen in den Kindergarten
oder in die Schule Ihres Kindes* wurde durch zwei Items ersetzt, um eine
Differenzierung zwischen freiwilligen und verpflichten Treffen zu ermogli-
chen. Aufgrund der geringen Trennschirfe wurde das Item ,,Sie halten Ihr
Kind fest oder schiitteln es, wenn es etwas falsch gemacht hat nicht tiber-
nommen. Zwei Items aus den teilnehmenden Beobachtungen wurden ohne
konkrete Skalenzugehorigkeit erginzt: ,,Sie lesen Thren Kindern aus Biichern
vor‘* sowie ,,Sie bringen Ihrem Kind Dinge bei, die es gerne wissen mochte®.
Die Items zum Erziehungsverhalten werden mit einer offenen Frage zur Er-
ziehung ,,Was meinen Sie gehort zu einer guten Erziehung dazu?* sowie ei-
nem [tem zur subjektiven Bewertung der Ehezufriedenheit (“Ich bin zufrieden
mit meiner Ehe’) abgeschlossen. Die Ergdnzung mit diesem Item erschien
sinnvoll, da Belsky (1984) die Partnerbeziehung als relevanten Moderator fiir
elterliches Erziehungsverhalten identifizierte.

Die folgende Tabelle stellt alle Items mit ihren theoretisch angenomme-
nen Skalenzusammensetzungen dar.

Tab. 2: Skalenzusammensetzung Erziehungsverhalten

Positives Elternverhalten Sie fithren ein freundliches Gespriach mit Ihrem Kind.

(5 Items) * Sie sagen Threm Kind, dass es etwas gut gemacht hat.

» Sie loben Ihr Kind, wenn es sich gut benommen hat.

* Sie umarmen Ihr Kind oder geben ihm einen Kuss, wenn
es etwas gut gemacht hat.

»  Sie kuscheln und kiissen Ihr Kind mehrmals am Tag.

Verantwortungsbewusstes * Sie erkliren Threm Kind, wie man sich in einer

Elternverhalten (5 Items) bestimmten Situation gut benimmt.

* Sie tun oder sagen etwas, damit Thr Kind in gute
Stimmung kommt.

e Sie achten darauf, ob Ihr Kind mit anderen Kindern
friedlich umgeht und greifen ein, wenn Ihr Kind sich
nicht friedlich verhilt.

» Sie tiberlegen sich, wie Ihr Kind sich im Umgang mit
anderen Menschen benehmen soll.

» Sie sprechen mit Threm Partner / Ihrer Partnerin dariiber,
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Wenn Thr Kind mé6chte, dass Sie eine Ausnahme machen,
bestehen Sie auf Thren Regeln, damit klar ist, wer in der
Familie das Sagen hat.

Sie setzen lhrem Kind klare Grenzen, damit es Ihnen
nicht auf der Nase herum tanzt.

Sie drohen mit einer Strafe, damit ihr Kind gehorcht.

Bei Thnen wird gegessen, was auf den Tisch kommt, auch
wenn es [hrem Kind nicht schmeckt.

Inkonsistentes
Elternverhalten (5 Items)

Sie drohen dem Kind eine Strafe an, strafen es dann aber
doch nicht.

Ihr Kind hat etwas falsch gemacht und verhandelt so
lange mit Thnen, bis Sie von einer Bestrafung absehen.

Je nachdem, wie gut sie gelaunt sind, sind die Strafen fiir
Ihr Kind mehr oder weniger streng.

Es fallt Ihnen schwer, in Threr Erziehung konsequent zu
sein.

Es gibt Tage, an denen Sie strenger sind als an anderen.

Involviertheit (5 Items)

Sie spielen zusammen oder unternehmen etwas mit Threm
Kind, was Spafl macht.

Sie fragen Thr Kind, wie sein Tag war.

Sie bringen Ihr Kind zu einer Freizeitbeschéftigung.

Sie gehen zu verpflichtenden Treffen in den Kindergarten/
in die Schule Ihres Kindes (z.B. Elternbeiratssitzungen,
Elternsprechtagen).

Sie gehen zu freiwilligen Treffen in den Kindergarten/ in
die Schule Ihres Kindes.

Korperliche Strafen (3 Items)

Sie geben lhrem Kind einen Klaps, wenn es etwas
Falsches gemacht hat.

Bei Diskussionen mit Threm Kind kommt es vor, dass
Ihre Worte nicht ausreichen und Sie auch schon mal
anpacken miissen.

Wenn Sie beobachten, dass Eltern ihr Kind ohrfeigen,
wiirden Sie es am liebsten in Schutz nehmen.

Innerfamilicire
Kommunikation (5 Items)

Sie erkldren Threm Kind jede Situation und jede
Handlung, die sie ausfiihren.

Sie unterhalten sich viel mit Threm Kind.

Sie unterhalten sich mit Threm Kind wie mit einem
Erwachsenen.

Sie wiederholen mehrmals und erinnern an auszufiihrende
Handlungen.

Wenn Sie Thr Kind bestrafen, erkldren Sie ihm genau,
warum.

Behiitung * Sie behalten Thr Kind immer im Blick, um Gefahren zu
(3 Items) vermeiden.
+ Sie kontrollieren neue Ortlichkeiten und Riume nach
deren Sicherheit.
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Sie zeigen lhrem Kind, wie es bestimmte Handlungen
ausfiihren kann.

Thre Stimme bleibt sanft, auch wenn Sie Threm Kind
etwas mehrmals erkldren miissen.

Wenn Sie wiitend sind, werden Sie lauter.

Kindzentriertheit (4 Items)

In Threm Alltag dreht sich alles um Ihr Kind.

Die Bediirfnisse Ihres Kindes sind wichtiger als Thre
eigenen.

Ihr Kind ist das Wichtigste in Threm Leben.

Die meiste Zeit Ihres Alltages verbringen Sie mit Threm
Kind.

Innerfamilicire
Aufgabenteilung (3 Items)

Den Haushalt erledigen Sie gemeinsam mit Threr
Partnerin/ Ihrem Partner.

Die Erziehung Thres Kindes teilen Sie mit Threr Partnerin/
Ihrem Partner.

Sie haben eine feste Aufgabenteilung in der Erziehung
mit Threr Partnerin / Threm Partner.

Entwicklungsforderndes

Sie wiinschen sich, dass Ihr Kind selbststéindig wird.

Erziehungsverhalten Ihr Kind darf seinen eigenen Erfahrungsraum haben.

(4 Items) Zu Hause hat ihr Kind viele Freirdume und kann sich
austoben bzw. in diesen frei bewegen.
Sie wissen ganz genau, was Sie mit Threr Erziehung
erreichen wollen.

Ablenkendes Sie lenken Ihr Kind mit alternativen Handlungen ab,

Erziehungsverhalten wenn es trotzt.

(3 Items) Ihr Kind darf TV schauen, wenn Sie etwas anderes zu tun

haben.
Sie geben lhrem Kind Thr Handy zum Spielen, wenn Ihr
Kind es mochte.

Die kursiv Markierten sind erweiterte Items aus den teilnehmenden Beobach-
tungen. Einige wurden zu bestehenden Skalen erginzt, andere zu neuen Ska-
len gebildet. Durch eine explorative Faktorenanalyse wurde die theoretisch
angenommene Struktur anhand statistischer Kennwerte getestet. Die Ergeb-
nisse werden in Kapitel 5.2.1 dargestellt. Zunédchst wird die Itemsammlung
zum Integrationserleben skizziert.
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2010 (vgl. Sachverstindigenrat deutscher Stiftungen fiir Integration und Mig-
ration 2010) tibernommen als auch eigene Items aus den teilnehmenden Be-
obachtungen konstruiert. Der Integrationsbarometer misst seit 2010 das Integ-
rationsklima in Deutschland und interviewt hierfiir telefonisch Personen mit
und ohne Migrationshintergrund. Die Konzipierung der Items fiir das Integra-
tionserleben fokussiert vor allem die Erfassung emotional-identifikativer so-
wie sozialer Integration. Die strukturelle Integrationsdimension (Erwerbssitu-
ation, Bildungshintergrund) sowie die kognitive Dimension (Sprachgebrauch)
werden mittels dichotomer Variablen tiber soziodemographische Daten im
ersten Teil des Fragebogens erfasst (,, Welchen Schulabschluss haben Sie? “,
Welche Erwerbssituation passt fiir Sie? “, Wie beurteilen Sie Ihre Deutsch-
sprachkenntnisse? “ etc.).

Die vorliegende Dissertation beschrinkt sich auf die deskriptive Analyse
der subjektiven Einschétzung eigenen Integrationserlebens anhand von opera-
tionalisierten Indikatoren der Integration. Ergidnzt werden diese Indikatoren
durch zwei offene Fragen zur Integrationseinschitzung. Die offenen Fragen
hatten den Sinn, die subjektiven Sichtweisen der Eltern zum Integrationserle-
ben zu konkretisieren und dezidiert hervorzuheben. Der Auswertungsaufwand
ist zwar hoher, doch offene Fragen ermoglichen einen tieferen Einblick in die
subjektiven Sichtweisen und bieten den Befragten die Moglichkeit, weitere
Dimensionen und Informationen zum erfassten Konstrukt einzubringen.

Da nicht alle theoretisch operationalisierten Indikatoren zu den vier Integ-
rationsdimensionen erfasst werden konnen, erfolgte eine Priorisierung beziig-
lich der vorliegenden Fragestellungen.

Die Itembildung erfolgte zunichst analog zu den einzelnen theoretisch
etablierten Integrationsdimensionen (kognitive, strukturelle, soziale und iden-
tifikative Integration). Unter Riickgriff auf die in Kapitel 1.2 vorgestellten In-
tegrationskonzepte gilt eine Person mit Migrationshintergrund dann als inte-
griert, wenn diese eine zentrale institutionelle Position einnimmt, kulturelle
Fertigkeiten wie die Sprache beherrscht, interethnische Beziehungen pflegt
und ein emotionales Zugehorigkeitsgefiihl zu der Mehrheitsgesellschaft emp-
findet. Da in der ersten Studie beobachtet wurde, dass die Mehrheit der beo-
bachteten Eltern eher mehrfachintegriert sind, also u.a. beiden Sprachen
michtig waren, interethnische Freundschaften pflegten und sich mit beiden
Gesellschaften verbunden fiihlten, sollten diese Wahrnehmungen auch mittels
der zweiten Studie {iberpriift werden.

Der Fragebogen leitet mit einer subjektiven Bewertung des eigenen Integ-
rationserfolges ein und soll die subjektive Integrationswahrnehmung erfassen
,Ich bin gut in die deutsche Gesellschaft integriert”. Aus dem Integrations-
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sowie ,,Die Veraniwortung (...) liegt bel der deuiscnen Gesellscnaji  (Vgl.
Sachverstindigenrat deutscher Stiftungen fiir Integration und Migration
2010:42). Mit diesen Items soll die subjektive Zuschreibung der Verantwort-
lichkeit fiir gelingende Integration erfasst werden.

Aus dem Barometer wurden ferner Items zur Benachteiligungserfahrung
in unterschiedlichen Bereichen (Arbeitsmarkt, Religionsausiibung, Bildungs-
stitten, Wohnungssuche) tibernommen (), Ich habe Benachteiligungen wegen
meiner Herkunft auf dem Arbeitsmarkt erlebt*).

Die soziale Integration wurde mit Items zum Freundschaftsverhalten er-
fasst ,,Ich habe hauptsdichlich deutsche Freunde®. Da auch der kindliche
Freundeskreis erfasst werden sollte, wurden Items wie ,, Mein Kind hat haupt-
sdchlich deutsche Freunde *, ,, Mein Kind hat hauptsdchlich einen gemischten
Freundeskreis “ konstruiert.

Die emotional-identifikative Integration beinhaltete Items wie: ,, Ich fiihle
mich als Deutsche(r)“, , Ich fiihle mich tiirkisch*®, ,,Ich fiihle mich als Deut-
sche(r) mit anderem kulturellen Hintergrund ", ,, Ich fiihle mich mit der Tiirkei
und mit Deutschland in gleicher Weise verbunden , ,, Ich fiihle mich deutsch-
tiirkisch . Ebenso sollte die Frage nach der Staatsangehorigkeit die identifi-
kative Ebene der Integration erfassen. Die Einbiirgerungsbereitschaft gilt in
der Integrationsforschung als ein Indikator fiir eine emotional-identifikative
Integration. Ob Deutschland als Heimat wahrgenommen wird und sich damit
verbunden eine Lebenszufriedenheit eingestellt hat, gilt ebenfalls als Indika-
tor fiir eine identifikative Integration. In Anlehnung an das Integrationsbaro-
meter wurde hierfir das Item ,,Ich fiihle mich in Deutschland wohl* (vgl.
Sachverstandigenrat deutscher Stiftungen fiir Integration und Migration
2010:48) gebildet und mit einem Item zur Erfassung der Lebenszufriedenheit
Ich bin mit meiner aktuellen Lebenssituation zufrieden ergénzt.

Aus den teilnehmenden Beobachtungen und den ero-epischen Gesprichen
mit den Eltern wurden weitere Items konstruiert, welche als wichtig fiir die
vorliegende Forschungsfrage erachtet wurden. Zum einen dufBerten tiirkische
Eltern, v.a. Viter, dass sie in der Mehrheitsgesellschaft immer als Auslédnder
wahrgenommen werden (,,In der Gesellschaft werde ich immer als ein Aus-
léinder wahrgenommen *), egal wie sehr sie sich bemiihen oder sich selbst an-
ders wahrnehmen. Fiir ihre Kinder gelte dies ebenfalls und daher miissten
diese sich noch mehr bemiihen, um erfolgreich zu sein (,, Mein Kind / meine
Kinder miissen sich mehr bemiihen, um erfolgreich zu sein*). Diese Aussagen
wurden als Items formuliert und kamen als vollstdndig neu konstruierte Ska-
len zum Einsatz.
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Tab. 3:

Skalenzusammensetzung zum Integrationserleben

Verantwortlichkeit fiir
Integrationserfolg
(3 Items)

Die Verantwortung fiir die Integration liegt bei mir.
Die Verantwortung fiir die Integration liegt beim
deutschen Staat.

Die Verantwortung fiir die Integration liegt bei der
deutschen Gesellschatft.

Soziale Integration (5 Items)

Ich habe hauptséchlich deutsche Freunde.

Ich habe hauptséchlich tiirkische Freunde.

Mein Kind hat hauptsichlich deutsche Freunde.
Mein Kind hat hauptsichlich tiirkische Freunde.

(Im ersten Teil des Fragebogen: Sind Sie Mitglied in
einem deutschen Verein? Sind Sie Mitglied in einem
tiirkischen Verein?)

Emotional / Identifikative
Integration (9 Items)

Ich fiihle mich als Deutsche(r).

Ich fiihle mich tiirkisch.

Ich fithle mich als Deutsche(r) mit anderem
kulturellen Hintergrund.

Ich fithle mich in Deutschland zu Hause.

Ich fiihle mich in der Tiirkei zu Hause.

Ich mochte lieber in der Tiirkei leben.

Ich fithle mich mit der Tiirkei und mit Deutschland
in gleicher Weise verbunden.

Ich fithle mich deutsch-tiirkisch.

Obwohl ich mich in Deutschland wohl fiihle, sehe
ich mich selbst als eine Tiirkin / einen Tiirken.

Ich bin mit meiner aktuellen Lebenssituation zufrie-
den.

Ich fithle mich in Deutschland wohl.

(Im  ersten Teil des Fragebogen: Welche
Staatsangehorigkeit besitzen Sie?)

Kognitive Integration
(3 Items)

Alle im ersten Teil des Fragebogens:

Wie beurteilen Sie Thre Deutschsprachkenntnisse?
Wie beurteilen Sie Thre Tiirkischsprachkenntnisse?
Welche Sprachen sprechen Sie zu Hause? Mit der
Partnerin/ dem Partner? Mit dem Kind/ den Kin-
dern?

Benachteiligungserfahrungen
(4 Items)

Ich habe Benachteiligungen wegen meiner Herkunft
auf dem Arbeitsmarkt erlebt.

Ich habe Benachteiligungen wegen meiner Herkunft
bei der Religionsausiibung erlebt.

Ich habe Benachteiligungen wegen meiner Herkunft
bei der Wohnungssuche erlebt.
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allgemein bemiihen, um erfolgreich zu sein.

(9 Items) e Mein Kind / meine Kinder werden immer als
auslandische Kinder wahrgenommen.

e Ich bemithe mich sehr, erhalte aber wenig
Anerkennung von meinen Mitmenschen.

* Das Thema Integration wird von der Politik einseitig
diskutiert.

¢ Ich wiinsche mir, dass es mein Kind/ meine Kinder
leichter haben wird/ werden in dieser Gesellschaft
als ich.

¢ In der Gesellschaft werde ich immer als ein Ausldn-
der wahrgenommen.

e Ich sehe viele kulturelle Unterschiede zwischen
Tiirken und Deutschen.

¢ Mein Kind /meine Kinder sollen sich zwar in
Deutschland wohlfiihlen, aber iiberwiegend nach
tiirkischen kulturellen Verhaltensmustern leben.

Diese konstruierten Items wurden zwar teilweise analog und gemif den In-
tegrationsdimensionen gebildet, doch die Skalenzugehdorigkeiten sollen mit-
tels explorativer Faktorenanalyse tberpriift werden (Kapitel 5.2). Bevor die
Ergebnisse der qualitativen und quantitativen Studien dargestellt werden kon-
nen, folgt eine kurze Angabe der angewandten statistischen Methoden.

4.5.5 Statistische Methoden

Fiir eine deskriptive Analyse wurden die statistischen Kennwerte mittels Hiu-
figkeits- und Reliabilitdtsanalysen berechnet. Die Untersuchungsvariablen
wurden auf eine Normalverteilung untersucht. Zunéchst wurden fiir eine opti-
sche Uberpriifung Histogramme mit Normalverteilungskurven erstellt und
anschliefend wurde der Kolmogorov-Smirnov-Test angewandt. Die Zusam-
menhénge der Konstrukte und der Items wurden mittels Pearson-Produkt-
Moment-Korrelationen tiberpriift.

Eine ausfiihrliche Analyse des theoretisch konstruierten Messinstrumen-
tes war notwendig, da das vorliegende Messinstrument neu konstruiert und in
seiner Form noch nicht eingesetzt und tiberpriift wurde. Daher erfolgte im
ersten Schritt eine explorative Skalenbildung und -analyse mittels Hauptkom-
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nach stuaent rur zwei unaohangige sStichprobven durchgerunrt.

Alle Berechnungen sowie grafischen Darstellungen wurden mit dem Sta-
tistikprogramm SPSS 22/23, Microsoft Word 2010 und Microsoft Excel 2010
durchgefiihrt und erstellt.
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5 Ergebnisse der qualitativen und quantitativen Studien

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der qualitativen und quantitati-
ven Studien dargestellt. Zundchst werden die deskriptiven Ergebnisse der
quantitativen Erhebung abgebildet. Ergidnzend hierzu werden die qualitativen
Ergebnisse themenspezifisch fiir das Erziehungsverhalten (Kapitel 5.3) sowie
fiir das erfasste Integrationserleben (Kapitel 5.4) aufgegriffen. Die Ergebnisse
werden erst auf Konstrukt- und anschlieBend auf Itemebene dargestellt.

51 Deskriptive Ergebnisse

5.1.1 Beschreibung der Stichprobe

Die Stichprobe (N=213)*" setzte sich aus 174 Miittern (82%) und 39 Vitern
(18%) zusammen. 75% der Teilnehmer haben den deutschen Fragebogen be-
vorzugt.

Zunichst soll die gesamte Stichprobe beschrieben und anschlieBend zwi-
schen den Geschlechtern differenziert werden, da ebenfalls deskriptive Ana-
lysen fiir beide Elternteile separat durchgefiihrt werden sollen.

41 Alle statistischen Kennwerte und deskriptiven Analysen beziehen sich auf die gesamte
Stichprobe (N=213), sofern nicht anders angegeben.
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Hiufigkeit

30 35

40

Alter in Jahren

Abb. 3:  Héufigkeitsverteilung des Alters der Eltern

Das Durchschnittsalter der befragten Eltern betrug 35 (SD= 5,5) Jahre, wobei

der jungste Elternteil 23 und der élteste 49 Jahre alt war.

71% der Eltern sind in Deutschland und 29% in der Tiirkei geboren. Im
Durchschnitt lebten die teilnehmenden Eltern seit 29 Jahren in Deutschland
(8SD=10,3), wobei das Minimum bei zwei Jahren und die maximale Dauer bei

48 Jahren lag.

65% der Elternteile haben die deutsche, 32% die tiirkische und 3% besit-

zen beide Staatsangehorigkeiten.

Tab. 4: Verteilungen der Einwanderergenerationen der Eltern
Héufig- Giiltige Kumulierte
[Einwanderergeneration keit Prozent |Prozente Prozente

1. Generation |27 12,7 12,7 12,7

2. Generation |95 44,6 44,6 57,3

3. Generation |82 38,5 38,5 95,8

4. Generation |9 42 42 100,0
Gesamt 213 100,0 100,0
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die zum £AweCKe der ramilienzusammeniunrung nach peutschland migriert
sind. Eltern, deren Eltern zuerst einwanderten, gehdren zur zweiten Generati-
on und bilden mit 45% die groBte Gruppe unter den Teilnehmern. Bei 39%
der Stichprobe sind die Grofleltern bzw. Urgrof3eltern als erste nach Deutsch-
land migriert, womit die Befragten selbst zur dritten bzw. vierten Generation
zdhlen. Somit konnten mit insgesamt 87% tiirkische Migranteneltern der Fol-
gegenerationen erreicht werden.

62% der Teilnehmer haben ihren Ehepartner in Deutschland gefunden und
38% haben einen Partner aus der Turkei geheiratet, welche zu den sog. Hei-
ratsmigranten zéhlen.

Waihrend 61% der Teilnehmer noch nie in der Tiirkei gelebt haben, berichten
39% von einer Lebenszeit in der Tiirkei. 8% hiervon sind sog. Kofferkinder,
d.h. sie sind in Deutschland geboren, wurden dann aber in die Tiirkei ge-
schickt und kamen meist im Vorschulalter bzw. Schulalter wieder zuriick
nach Deutschland. Im Durchschnitt haben die Teilnehmer 13 Jahre lang (SD=
10) in der Turkei gelebt.
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Abb. 4:  Schulabschliisse und berufliche Bildungsabschliisse der Eltern in Prozent
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nur dic urundscnule absolviert, was 1mm ceheémaligen Schulsystém der 1urkel
noch moglich war. 26% der Eltern haben einen Universititsabschluss und nur
1% hat keinen Schulabschluss.
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Erwerbssituation

Abb. 5:  Prozentuale Verteilungen der Erwerbs- und Beschiftigungssituationen

Wie die Abbildung 5 zu den Verteilungen der Erwerbs- und Beschéftigungs-
situation der Eltern zeigt, befanden sich 30% der Eltern zum Zeitpunkt der
Befragung in Elternzeit bzw. in Mutterschaftsurlaub. 27% der Eltern arbeite-
ten in Vollzeit, 17% in Teilzeit und 9% waren geringfiigig beschiftigt. 5%
der Eltern gaben an, selbststdndig tdtig zu sein und 2% arbeiteten auf Hono-
rarbasis. Weitere 2% befanden sich in einer schulischen/beruflichen Ausbil-
dung, eine Mutter promovierte zum Zeitpunkt der Befragung und 6% der El-
tern gaben an, arbeitssuchend zu sein.
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Abb. 6:  Prozentuale Verteilungen der Sprachkenntnisse

88% der Eltern gaben an, gute bis sehr gute Deutschsprachkenntnisse zu ha-
ben, 11% mittelméBige und nur 1% verfiigt tiber schlechte bis sehr schlechte
Deutschsprachkenntnisse (M = 1,54**; SD = ,76). Ahnlich verteilt sind die
Verteilungen fiir die Tiirkischsprachkenntnisse (M = 1,76; SD =,76). 85% der
Eltern verfugen tiber gute bis sehr gute Tirkischsprachkenntnisse, 14% tiber
mittelméBige und 2% tiber schlechte Kenntnisse. Kein Elternteil gab an, dass
es tiber sehr schlechte Tiirkischsprachkenntnisse verfiigt.

42 Die Antwortskala fiir die Sprachkenntnisse war fiinfstufig: 1= sehr gut, 2= gut, 3= mit-
telméBig, 4= schlecht und 5= sehr schlecht. Fiir die Darstellung in Abbildung 8 wurden
die Angaben gut und sehr gut sowie die Angaben schlecht und sehr schlecht zusammen-
gefasst.
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Abb. 7:  Verteilungen zum héuslichen Sprachgebrauch mit dem Kind und mit dem
Partner

48% der Eltern unterhalten sich mit ihren Partnern und 47% mit dem Kind
sowohl auf Deutsch als auch auf Tirkisch (Abb. 7). 35% sprechen mit dem
Partner und 29% mit dem Kind nur Tiirkisch. Nur auf Deutsch unterhalten
sich 23% mit ihrem Kind und 16% mit dem Partner.

100% A
90% -
80% -
70% A
60% -
50% A
40% A
30% A
20% A
10% 4

0% -

Tirkischer Verein Deutscher Verein

EJa H Nein

Abb. 8:  Prozentuale Verteilungen der Vereinsaktivitdten
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Abb.9:  Anteil der Kinder in den befragten Familien

Fast die Hilfte der Teilnehmer (45%) hatten zwei Kinder, 34% ein Kind, 15%
hatten drei Kinder und 7% der Eltern hatten vier oder mehr Kinder (Abb. 9).
Innerhalb der Stichprobe konnten Eltern von mindestens®” 413 Kindern er-
reicht werden.

12% der Kinder waren im Alter zwischen 0-12 Monaten, 18% im Alter
zwischen 1-2 Jahren, 22% waren zwischen 3-4 Jahren, 18% waren im Alter
zwischen 5-6 und 30% der Kinder waren ilter als sechs Jahre alt**.

43 Da bei der Angabe ,,vier oder mehr Kinder* nicht weiter differenziert wurde, wie viele
Kinder die Eltern tatsidchlich haben, kann hier auch nur von einer Mindestangabe ausge-
gangen werden.

44 Da insbesondere die elterlichen Erziehungspraktiken fiir Vorschulkinder (0 bis 6 Jahre)
interessierten, wurde eine kleinteilige Altersdifferenzierung nur fiir diese Altersgruppe
erfasst.
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Abb. 10:  Verteilungen der Kinder im Vorschulalter auf die einzelnen Einrichtungs- und
Betreuungsformen in absoluten Zahlen

Wie Abbildung 10 zeigt, wurden 85 Kinder (20%) im Vorschulalter zu Hause
betreut, 145 Kinder (34%) besuchten eine Kita, 53 Kinder (12%) eine Krab-
belgruppe und 3 Kinder (1%) wurden von einer Tagesmutter betreut. In der
nachfolgenden Abbildung 11 werden die Verteilungen der Kinder im Schulal-
ter auf die einzelnen Schulformen inklusive der Universitit*’ abgebildet.

45 Obwohl sich die vorliegende Fragestellung nur auf Kinder im Vorschulalter bezieht,
wurden dennoch fiir die weiteren Kinder der befragten Eltern die besuchten Schulformen
erfasst, um ein umfassenderes Bild vom Bildungshintergrund zu erhalten. Hierfiir wurde
auch nach der Universitit gefragt.

126

.73.218.80, am 24.01.2026, 19:43:25. © i itzter Inhalt.
Inhahs I f0r oder In ,



https://doi.org/10.5771/9783828867093

60
50 4
40 A
30 4

20

10 A
he G hule Realschule  Gymnasi

Grundschule [

Universitit

p

|l1. Kind @2.Kind O3.Kind O4.Kind |

Abb. 11:  Verteilungen der Kinder im Schulalter auf die einzelnen Schulformen und
Universitit in absoluten Zahlen

Die grofite Gruppe unter den Kindern im Schulalter bildeten mit 77 Kindern
(18%) die Grundschiiler, gefolgt von 28 Kindern (7%), die ein Gymnasium
besuchten. Nur 1 Kind ging auf eine Hauptschule (0,2%), 11 Kinder auf eine
Gesamtschule (3%), 19 Kinder gingen auf die Realschule (4%) und 5 Kinder
(1%) studierten an einer Universitét.

57%

@Ja ENein Okeine Angabe

Abb. 12:  Verteilungen der Eltern nach ihren Funktionen in Kita und Schule.
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runktionen sind senr neterogen unda oeinnalten rosten wie clternsprecner, -
ternbeirat, Elternbeiratsvorsitzende, Klassenpflegschaft, Kassenpriifer, Vor-
sitz des Fordervereins, Schulpflegschaftsvorsitzende sowie Jugendamtsel-
ternbeirat.

Im Folgenden werden die soziodemographischen Merkmale der Stichprobe
geschlechtsspezifisch dargestellt, um die Geschlechterverteilungen und mog-
liche geschlechtsspezifische Besonderheiten in den weiteren Analysen zu ex-
plizieren.

5.1.2 Stichprobe nach Geschlecht

Betrachtet man die Zusammensetzung der Stichprobe nach Geschlecht, so
ergibt sich folgendes Bild:

Die Miitter waren im Durchschnitt 35 Jahre alt (SD = 5,5), wobei die
jungste 23 und die dlteste Mutter 49 Jahre alt war. Das Durchschnittsalter der
Viter war 38 Jahre (SD = 5), wobei der jiingste Vater 28 und der &lteste 46
Jahre alt war.

77% der Viter und 74% der Miitter haben den deutschen Fragebogen be-
nutzt.

71% der Miitter sowie 67% der Viter wurden in Deutschland geboren.
Die durchschnittliche Lebenszeit in Deutschland betrug fiir die Miitter 29 Jah-
re (SD = 10) und fiir die Viter 30 Jahre (SD = 12).

37% der Miitter und 49% der Viter haben eine Zeit lang in der Tiirkei ge-
lebt.

48% der Miitter sowie 51% der Viter gehorten der zweiten Generation
an, d.h. ihre Eltern sind zuerst nach Deutschland migriert. Weitere 42% der
Miitter gehorten der dritten Generation an, ihre Grof3eltern waren zuerst nach
Deutschland eingereist.

64% der Viter sowie der Miitter hatten eine deutsche Staatsangehdorigkeit,
jeweils 31% nur die tiirkische. 3% der Miitter und 5% der Viter besalen bei-
de Staatsangehorigkeiten. 39% der Miitter sowie 36% der Viter haben einen
Ehepartner aus der Tiirkei geheiratet.

45% der Miitter sowie 41% der Viter hatten jeweils zwei Kinder. Nur ein
Kind hatten 36% der Miitter und 28% der Viter. 14% der Miitter hatten drei
Kinder und 5% vier oder mehr Kinder. Jeweils 16% der Viter hatten je drei
bzw. vier oder mehr Kinder. Im Durchschnitt hatten beide Elternteile zwei
Kinder (SD=1).
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Tab. 5:

Prozentuale Verteilungen der Schul- und beruflichen Bildungsabschliisse nach

Geschlecht
Schulabschluss
Realschul-
abschluss/-
Grundschul- | Hauptschul- | Fachhoch- Universitits- | kein  Schulab-
Geschlecht| abschluss abschluss | schulreife | Abitur|abschluss schluss Gesamt
iblich

Weiblic 5,7% 13,8%|  35,1%]20,7% 24,1% 0,6% | 100%
Maénnlich 0 5,1% 23,1%33,3% 35,9% 2,6% | 100%

Wie die Tabelle 5 zeigt, hatten die meisten befragten Viter ein Abitur (33%)
oder einen Universitdtsabschluss (36%), 23% hatten einen Realschulab-
schluss bzw. eine Fachhochschulreife, 5% einen Hauptschulabschluss und 3%
hatten keinen Schulabschluss. Die meisten befragten Miitter hatten einen Re-
alschulabschluss bzw. eine Fachhochschulreife (35%). 6% der Miitter hatten
einen Grundschulabschluss, was in ehemaligen Schulsystem der Tiirkei noch
moglich war. 14% der Miitter hatten einen Hauptschulabschluss, 21% ein
Abitur, 24% einen Universitdtsabschluss und 1% der Miitter hatten keinen
Schulabschluss.

Die Verteilungen der Beschéftigungs- und Erwerbssituation zeigt, dass
sich die meisten Miitter (36%) zum Zeitpunkt der Befragung in Mutterschutz
bzw. Elternzeit befanden. 20% waren in Teilzeit, 16% Vollzeit und weitere
12% geringfiigig erwerbstitig. Wahrend 8% der Miitter arbeitssuchend wa-
ren, hatten alle Viter der Befragung eine Beschiftigung. 80% der teilneh-
menden Viter waren in Vollzeit erwerbstitig. Teilzeit bzw. selbststindig wa-
ren jeweils 8% der Viter und jeweils 3% befanden sich in einer berufli-
chen/schulischen Ausbildung sowie in Elternzeit.

In ihrer Freizeit aktiv in einem Verein waren 53% der Miitter und 90%
der Viter, wobei die meisten hiervon in einem deutschen Verein aktiv waren
(m =46%, w = 32%).

Die nachfolgende Tabelle 6 zeigt die Verteilungen der Sprachkenntnisse.
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Deutsch Tiirkisch

Geschlecht Héufigkeit |Prozent |Héufigkeit | Prozent

Miénnlich sehr gut 25 64,1 17 43,6
gut 10 25,6 15 38,5
mittelmaBig 4 10,3 7 17,9
Gesamtsumme 39 100,0 39 100,0

Weiblich sehr gut 103 59,2 72 41,4
gut 49 28,2 76 437
mittelmaBig 19 10,9 22 12,6
schlecht 2 1,1 4 2,3
sehr schlecht 1 ,6 - -
Gesamtsumme 174]  100,0 174 100,0

Die Sprachkenntnisse der teilnehmenden Eltern sind relativ dhnlich verteilt.
Beide Elternteile gaben eher gute bis sehr gute Deutsch- und Tiirkischsprach-
kenntnisse an. 87% der Miitter und 90% der Viter verfiigten tiber gute bis
sehr gute Deutschsprachkenntnisse. 11% der Miitter und 10% der Viter spra-
chen Deutsch auf einem mittelméBigen Niveau und kaum ein Elternteil ver-
fligte tiber schlechte bis sehr schlechte Deutschsprachkenntnisse. Die Vertei-
lungen der Tirkischsprachkenntnisse sind dhnlich: 85% der Miitter sowie
82% der Viter berichteten von guten bis sehr guten, 12% der Miitter und 18%
der Viter von mittelméBigen Tirkischsprachkenntnissen.

Der familiale Sprachgebrauch zeigt deutlich, dass beide Elternteile ver-
mehrt beide Sprachen mit ihren Partnern und Kindern sprachen. 47% der
Miitter und 51% der Véter sprachen mit ihren Ehepartnern, 46% der Miitter
sowie 49% der Viter mit ihren Kindern sowohl Deutsch als auch Tiirkisch.
Nur Tirkisch sprachen 37% der Miitter und 26% der Viter mit ihren Partnern
und 30% der Miitter sowie 26% der Véter mit ihren Kindern im familidren
Umfeld.

Nachdem die soziodemographischen Daten der Stichprobe ausfiihrlich
dargestellt wurden, soll im Folgenden eine Uberpriifung der faktoriellen
Struktur des Messinstrumentes erfolgen. Die bisher dargestellten deskriptiven
Ergebnisse zur Stichprobe werden ab Kapitel 5.3 zur Deskription des Erzie-
hungsverhaltens sowie Integrationserlebens erneut aufgegriffen.

Obwohl keine reprédsentative Studie intendiert ist, soll im Folgenden ein
exemplarischer Ausschnitt der Grundgesamtheit aus dem Mikrozensus 2015
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5.1.3 Ein exemplarischer Ausschnitt der Grundgesamtheit

Die Grundgesamtheit der vorliegenden Untersuchung sind alle Personen mit
tirkischem Migrationshintergrund in Deutschland. Dabei spielt das Vorhan-
densein einer eigenen Migrationserfahrung eine eher sekundidre Rolle. Im
Folgenden sollen Ausziige aus dem Mikrozensus 2015 des Statistischen Bun-
desamtes zur deskriptiven Beschreibung der Zielgruppe dargestellt werden.

In Deutschland leben insgesamt 16,4 Millionen Menschen mit Migrati-
onshintergrund (Statistisches Bundesamt 2015:7) und davon sind ca. 2,9 Mil-
lionen Menschen tiirkischer Herkunft (ebd.:82). Unterteilt man die Tiirken in
Personen mit und ohne eigene Einwanderungserfahrung, so sieht man, dass
eine kleine Mehrheit bereits in Deutschland geboren ist. 1,4 Millionen Tiirken
sind eingewandert und 1,5 Millionen Personen tiirkischer Herkunft leben seit
ihrer Geburt in Deutschland. Das Durchschnittsalter bei der Einreise betrigt
18,8 Jahre (ebd.:118).

48% der in Deutschland lebenden Tiirken haben eine eigene Einwande-
rungserfahrung. Die meisten von ihnen (91%) sind im Alter zwischen 15-64
Jahren, d.h. 1960 oder spéter zugezogen (ebd.:542). Wéhrend nur 19 % fiir
eine Beschiftigung zugewandert sind, sind 46 % fiir eine Familienzusammen-
fithrung nach Deutschland migriert (ebd.:543), was die Relevanz der Familie
sowie die Aktualitit der Heiratsmigration offensichtlich erscheinen ldsst. Ins-
gesamt sind tiirkische Migrantenfamilien unter den Familien in Deutschland
iiberreprisentiert, von den insgesamt 2,5 Mio. Familien mit Migrationshinter-
grund stellen tiirkische Familien mit 18,3% den gréf3ten Anteil dar (vgl. Bun-
desministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2016:11).

Im Durchschnitt leben tiirkische Menschen mit Migrationshintergrund be-
reits fast dreilig Jahre in Deutschland (Statistisches Bundesamt 2015:120)
und sind im Durchschnitt 32,4 Jahre alt.

Fiir Personen mit Migrationshintergrund in Deutschland gilt im Allge-
meinen, dass sie in etwas grofleren Haushalten leben als Personen ohne Mig-
rationshintergrund (ebd.:7). Sie leben ,hdufiger in einer klassischen Familie
bestehend aus verheirateten Eltern und Kindern (53,3% gegentiber 31,9%)
(ebd.:7). Insgesamt leben 80% der tiirkischen Personen in Familien, sei es mit
den Eltern oder dem Ehepartner (ebd.:344). Von den knapp 1,5 Millionen
tirkischen Ménnern (ebd.:94) sind die Hélfte ledig bzw. leben in einer Le-
benspartnerschaft, 46% sind verheiratet (ebd.:136) und vier Prozent sind ge-
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ben 1 €mer Lebensparmerscnalt, 4 /7o Sid verneiratet (€od.:158) und neun
Prozent sind geschieden oder verwitwet.

Von insgesamt einer Million Tiirken in Lebensformen leben 59% in Fa-
milien, davon 34% mit einem Kind, 40% mit zwei Kindern sowie 26% mit
drei und mehr Kindern (ebd.:381). Im Schnitt haben tiirkische Eltern somit
zwei Kinder. 75 % der Familien haben Kinder unter 18 Jahren.

Jeweils 29 % der Ménner und Frauen befinden sich zum Zeitpunkt des
Mikrozensus 2015 in einer schulischen Ausbildung bzw. sind noch nicht
schulpflichtig. 54% der Ménner und 47% der Frauen haben bereits einen
Schulabschluss (ebd.:232).

Betrachtet man die Verteilungen auf die einzelnen Schulabschliisse, so
ergibt sich folgendes Bild: 28,5% der Ménner und 23,8% der Frauen haben
einen Hauptschulabschluss, 13,1% der Ménner und 12,8% der Frauen einen
Realschulabschluss, 8,3% der Ménner sowie 7,3% der Frauen haben ein Abi-
tur und 3,5 % der Ménner bzw. 3% der Frauen haben eine Fachhochschulrei-
fe. Ohne Schulabschluss sind 16,7% der Méanner und 23,2% der tiirkischen
Frauen (ebd.: 233ff.) und ohne berufsqualifizierenden Bildungsabschluss sind
71,7% der Ménner und 80,8% der Frauen. Trotz dieser schlechten Berufsqua-
lifizierung finanzieren 43,6% der Ménner und 23,3% der Frauen ihren Le-
bensunterhalt durch eigene Erwerbs-/Berufstétigkeit (ebd.:422, 437).

Von den 27,9% Mainnern und 19% Frauen mit einem berufsqualifizieren-
den Bildungsabschluss besitzen die meisten eine Lehre oder vergleichbaren
Abschluss. Einen universitiren Abschluss (Bachelor, Diplom) haben insge-
samt 4% der Méanner und 3% der Frauen (ebd.:283).

Von allen in Deutschland lebenden Personen mit tiirkischem Migrations-
hintergrund sind 43% Erwerbspersonen und davon sind 90% erwerbstitig.
Unter allen Erwerbstétigen sind 44% als Angestellte, 41% als Arbeiter, 8%
als Selbststidndige sowie 7% als Auszubildende tétig (ebd.:452ff.).

Betrachtet man die Deutschsprachkenntnisse, so beherrschen 31% die
deutsche Sprache flieBend, 25% fortgeschritten und 18% verfiigen tiiber
Grundkenntnisse (ebd.:544).

Im nachfolgenden Kapitel wird das neu konstruierte Messinstrument mit-
tels einer explorativen Faktorenanalyse tiberpriift.
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GS sowie dem Integrationsbarometer resultieren, handelt es sich bei dem vor-
liegenden Messinstrument um ein vollig neu konstruiertes Konstrukt, welches
in seiner Form noch nicht an einer Stichprobe {liberpriift wurde. Daher erfolg-
te zunidchst eine explorative Faktorenanalyse, welche ein strukturentdecken-
des Verfahren ist (vgl. Kopp/Lois 2014). Das explorative Vorgehen wird ein-
gesetzt, ,,wenn der Forscher noch keine ausgereiften theoretischen Vorstel-
lungen iiber den Zusammenhang zwischen den zugrundeliegenden Variablen
hat“ (ebd.:84).

Ziel der explorativen Faktorenanalyse ist es ,,sowohl die Anzahl der Fak-
toren (Dimensionen) als auch die Zusammenhinge zwischen den Faktoren
einerseits (,Faktorenkorrelationen’) und zwischen den Faktoren und den Va-
riablen andererseits (,Faktorladung”) aus den Daten zu errechnen (Raithel
2008:106). Die Itemzusammenfassungen sollen mit der Intention erfolgen,
,-moglichst viele Informationen aus dem urspriinglichen Datensatz zu erhal-
ten* (ebd.:105).

Die theoretischen Grundlagen, die in Kapitel 1 dargelegt wurden und die
theoretischen Uberlegungen zu den a priori Skalenzusammensetzungen stel-
len die Grundlage fiir eine inhaltliche Interpretation der berechneten Fakto-
renstruktur dar.

Zunichst mussten die Voraussetzungen*® fiir eine Faktorenanalyse iiber-
priift werden, da die Anwendung einer Faktorenanalyse tiberzufillige Korre-
lationen zwischen den Items voraussetzt (vgl. Kopp/Lois 2014:95). Mit dem
Kaiser-Meyer-Olkin-Maf3 (KMO) wird jede einbezogene Variable auf ihre
Eignung fiir eine Faktorenanalyse gepriift. Das KMO-Kriterium gibt an, ,,in
welchem Umfang die Items zusammengehoren™ (ebd.). Der KMO-Mal kann
einen Wert zwischen 0 und 1 annehmen. Ab einem Wert grofer gleich 0,70
werden die Variablen als geeignet fiir eine Faktorenanalyse betrachtet. Zu-
sétzlich wurde der Bartlett-Test hinzugezogen, um die Nullhypothese zu tes-
ten, ,,dass die ausgewdhlten Items in der Erhebungsgesamtheit unkorreliert
sind“ (ebd.). Hierfur muss mindestens das 5%-Signifikanzniveau erreicht
werden, um von einer iiberzufilligen Korrelation ausgehen zu konnen. Die
nachfolgende Tabelle 7 zeigt die Ergebnisse des KMO und Bartlett-Test fiir
das Erziehungsverhalten.

46 Zu den Voraussetzungen einer Faktorenanalyse vgl. u.a. Raithel (2008:103f.); Bithner
(20099; Kopp&Lois (2014:95)
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Bartlett-Test auf Sphérizitit ~ Ndherungsweise

4177,548
Chi-Quadrat 7,
df 1596
Sig. ,000

Der KMO-Mal} fur das Messinstrument zum Erziehungsverhalten betrégt
0,73 und es liegt ein hoher Chi-Quadrat-Wert bei niedriger Irrtumswahr-
scheinlichkeit vor, daher kann die Nullhypothese abgelehnt und eine explora-
tive Faktorenanalyse durchgefithrt werden. (Tab. 7). Die Ergebnisse des
KMO und Bartlett-Test zum Integrationserleben werden in der nachfolgenden
Tabelle 8 dargestellt.

Tab. 8: KMO und Bartlett-Test: Integration
Kaiser-Meyer-Olkin-Maf} der Stichprobeneignung. ,793
Bartlett-Test auf Spharizitét Naherungswelse 2764251

Chi-Quadrat
df 528
Sig. ,000

Gleiches gilt fiir die Variablen zur Messung des Integrationserlebens. Hier
liegt der KMO-Wert bei 0,79 bei niedriger Irrtumswahrscheinlichkeit mit ei-
nem Signifikanzniveau von ,000 (Tab. 8), daher kann eine explorative Fakto-
renanalyse durchgefiihrt werden.

In die Faktorenanalyse wurden 57 Items zur Messung des elterlichen Erzie-
hungsverhaltens und 38 Items zur Erfassung des subjektiven Integrationserle-
bens einbezogen. Im Folgenden sollen die Faktorenstrukturen, die internen
Konsistenzen der einzelnen Skalen und die jeweiligen Korrelationen jeweils
einzeln fiir beide Konstrukte dargestellt werden. Zunichst wird die Faktoren-
struktur des Erziehungsverhaltens tiberpriift.
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sechs Erziehungsstildimensionen von Reichle und Franiek (2007, 2009). Die-
se theoretisch postulierte Dimensionalitdt der Skalen lie sich in vorliegender
Stichprobe nicht bestitigen. Theoretisch angenommen waren, wie bereits im
Kapitel 4.5.2.2 dargestellt, 13 Faktoren mit jeweils drei bis fiinf Items pro
Skala. Drei weitere Items wurden ohne Skalenzugehorigkeit konstruiert. Zu-
niachst wurde eine Hauptkomponentenanalyse mit Varimax-Rotation und
Kaiser-Normalisierung durchgefiihrt. Die Hauptkomponentenanalyse ist eine
,.haufig verwendete Variante der Faktorenanalyse™ (Kopp/Lois 2014:89) und
wird zur Itemzusammenfassung eingesetzt®, mit dem Ziel, moglichst viele In-
formationen aus dem urspriinglichen Datensatz zu erhalten” (Raithel
2008:105). Items, die untereinander stark korrelieren, werden zu einem Fak-
tor zusammengefasst (vgl. ebd.:106).

Screeplot

&

Eigenwert
bt
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1 3 5 7 8 1113151719 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47 49 51 53 55 &7

Komponentennummer

Abb. 13:  Scree-Plot Erzichungsverhalten

Nach dem Kaiser-Guttmann-Kriterium, wo nur die Faktoren mit einem Ei-
genwert grofler 1 extrahiert werden (vgl. Kopp/Lois 2014:93f.), wurden in
vorliegender Stichprobe zunéchst 17 Faktoren extrahiert. Da aber auf einigen
Komponenten nur jeweils ein bis zwei Items laden, wurde der Scree-Test zu-
sitzlich hinzugezogen. Der Eigenwertverlauf der Faktoren zeigte im Scree-
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Gesamtvarianz von >47e €rschien das SCIeKonskriterium nach deém SCrec-
Plot mit einer Festlegung auf zwolf Faktoren als plausibel. Die nachfolgende
Tabelle 9 zeigt die einzelnen Varianzanteile auf.

Tab. 9: Erkliarte Gesamtvarianz
Extrahierte Summen von Rotierte Summen von
Anfingliche Eigenwerte quadrierten Ladungen quadrierten Ladungen

Kompo- |Gesamt- [% der|Kumu- | Gesamt- |%  der | Kumu- | Gesamt- |%  der | Kumul
nente summe | Varianz | lativ% |summe | Varianz |lativ % |summe |Varianz |ativ %
1 7,656 | 13,432 13,432 7,656 13,432 13,432 4,174 7,323 7,323
2 4,837| 8,486|21,918 4,837 8,486 21,918 3,570 6,264 | 13,587
3 3,072 5,390(27,308 3,072 5,390 27,308 2,934 5,147| 18,734
4 2,504 4,393(31,701 2,504 4,393 31,701 2,821 4,949 23,683
5 1,907 | 3,346 35,047 1,907 3,346 35,047 2,691 4,721 28,404
6 1,869 3,280 38,326 1,869 3,280 38,326 2,411 4,230 32,634
7 1,726 3,028 41,354 1,726 3,028 41,354 2,402 4214 36,848
8 1,680 2,947 44,301 1,680 2,947 44,301 2,223 3,899 40,748
9 1,506| 2,643|46,944 1,506 2,643 | 46,944 2,115 3,710 | 44,458
10 1,462 2,566 49,509 1,462 2,566 49,509 1,989 3,490 47,948
11 1,335 2,342 51,851 1,335 2,342 51,851 1,849 3,244 51,192
12 1,234 2,164 54,015 1,234 2,164| 54,015 1,609 2,823 | 54,015
13 1,204 2,113 56,129

14 1,141 2,002 58,131

15 1,100 1,930 60,060

16 1,051 1,845]61,905

17 1,022 11,7931 63,698

18 981 1,722]65,419

Wie die Tabelle 9 zeigt, betragen die Eigenwerte der extrahierten Faktoren:
7,66 (1), 4,84 (2), 3,07 (3), 2,50 (4), 1,91 (5), 1,87 (6), 1,73 (7), 1,68 (8), 1,50
(9), 1,46 (10), 1,34 (11), 1,23 (12).

Auf die zwolf extrahierten Faktoren entfallen die folgenden Varianzantei-
le: 13,43 (1), 8,49 (2), 5,39 (3), 4,39 (4), 3,35 (5), 3,28 (6), 3,03 (7), 2,95 (8),
2,64 (9), 2,57 (10), 2,34 (11), 2,16 (12). Gemeinsam erklédren sie statistisch
54% der Gesamtvarianz, wobei der erste Faktor mit 13% den grofiten Beitrag
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gangsvariablen ausreicnend erklart weraen.

Die Ergebnisse der Hauptkomponentenanalyse zeigen eine leicht modifi-
zierte Faktorenstruktur als theoretisch angenommen. Auch die Erziehungs-
stildimensionen aus dem von Reichle und Franiek validierten DEAPQ-EL-GS
lassen sich in vorliegender Stichprobe nicht bestitigen. Offenbar liegt es an
den neu konstruierten und fiir die eigene Zielgruppe modifizierten Items. Da
die Ergebnisse aber inhaltlich stimmig sind sowie den qualitativ erfassten Da-
ten entsprechen, wird die berechnete Faktorenstruktur angenommen.

Im Folgenden sollen die Ergebnisse der Hauptkomponentenanalyse mit
ihren moglichen Bezeichnungen dargestellt werden. Die Grundlage fiir die
Interpretationen stellen theoretische Uberlegungen und die Hohe der Faktor-
ladungen dar. Dabei werden Faktorladungen ab 0,5 als hoch bezeichnet (vgl.
Kopp/Lois 2014:90).

Die einzelnen Items werden mit ihren jeweiligen Faktorladungen tabella-
risch angegeben und inhaltlich konkretisiert.

Faktor 1: Autoritiires Erziehungsverhalten
Bei Diskussionen mit IThrem Kind kommt es vor, dass Thre Worte nicht | ,671
ausreichen und Sie auch schon mal anpacken miissen.
Thr Kind darf TV schauen, wenn Sie etwas anderes zu tun haben. ,650
Je nachdem, wie gut sie gelaunt sind, sind die Strafen fur Ihr Kind mehr | ,622
oder weniger streng.
Sie drohen mit einer Strafe, damit ihr Kind gehorcht. ,610
Sie geben Threm Kind einen Klaps, wenn es etwas Falsches gemacht | ,589
hat.
Sie drohen dem Kind eine Strafe an, strafen es dann aber doch nicht. ,546
Sie geben Ihrem Kind Thr Handy zum Spielen, wenn Thr Kind es | ,496
mochte.
Thr Kind hat etwas falsch gemacht und verhandelt so lange mit Thnen, | ,474
bis Sie von einer Bestrafung absehen.

Auf diesen ersten Faktor laden acht Items der Ursprungsskalen korperliche
Strafen, Ablenkungen, Machtvolle Durchsetzung sowie Inkonsistenz.

Die Zusammensetzung ist inhaltlich stimmig und kann als ,,autoritdres Erzie-
hungsverhalten® interpretiert werden. Inhaltlich besteht diese Dimension aus
korperlich strafenden, ablenkenden, sich gegen die Interessen des Kindes
durchsetzenden und inkonsistenten Erziehungspraktiken. Das Item ,,Bei Dis-
kussionen mit Threm Kind kommt es vor, dass Thre Worte nicht ausreichen
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Faktor 2: Entwicklungsférderndes Erziehungsverhalten

Sie zeigen Threm Kind, wie es bestimmte Handlungen ausfiihren kann. ,0635
Zu Hause hat Thr Kind viele Freirdume und kann sich austoben. ,632
Sie bringen Threm Kind Dinge bei, die es gerne wissen mdochte. ,597

Sie erkldren Threm Kind, wie man sich in einer bestimmten Situation | ,556
gut benimmt.
Ihr Kind darf seinen eigenen Erfahrungsraum haben. ,545
Sie unterhalten sich viel mit Ihrem Kind. ,541
Sie erkldren Threm Kind jede Situation und jede Handlung, die sie | ,430
ausfiihren.

Sie wiederholen mehrmals und erinnern an auszufithrende | ,411
Handlungen.

Sie wiinschen sich, dass Ihr Kind selbststindig wird. ,363
Sie unterhalten sich mit Threm Kind wie mit einem Erwachsenen. ,340

Dieser zweite Faktor beinhaltet fast nur Erziehungspraktiken, die in den teil-
nehmenden Beobachtungen erfasst wurden. Nur ein Item, welches urspriing-
lich der Erziehungsstildimension ,,Verantwortungsbewusstes Erziehungsver-
halten* zugeordnet war ,,Sie erkldren Threm Kind, wie man sich in einer be-
stimmten Situation gut benimmt“, korreliert mit einer hohen Faktorladung
von ,56 mit diesem Faktor. Diese Skalenzusammensetzung erscheint plausi-
bel und inhaltlich stimmig. Die Items wurden urspriinglich den Skalen: Ge-
duld, entwicklungsforderndes Erziehungsverhalten, innerfamilidre Kommu-
nikation, verantwortungsbewusstes Erziehungsverhalten zugeordnet. Inhalt-
lich besteht diese Dimension aus elterlichen Erziehungspraktiken, welche die
Unterstiitzung des Kindes und seiner Selbststindigkeit im Fokus haben,
kommunikativ und geduldig das Kind in seiner Entwicklung férdern sollen.
Es entspricht den teilnehmenden Beobachtungen in den Familien. Dieser Fak-
tor kann als ,,entwicklungsforderndes Erziehungsverhalten® bezeichnet wer-
den.

Faktor 3: Involviertheit
Sie gehen zu verpflichtenden Treffen in den Kindergarten/ in die | ,861
Schule Thres Kindes (z.B. Elternbeiratssitzungen, Elternsprechtagen).
Sie gehen zu freiwilligen Treffen in den Kindergarten/ in die Schule | ,843
Ihres Kindes.
Sie fragen Ihr Kind, wie sein Tag war. ,713
Sie bringen Ihr Kind zu einer Freizeitbeschéftigung. ,506
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Faktor 4: Geduldiges Erziechungsverhalten
Thre Stimme bleibt ruhig, obwohl Sie wiitend sind. ,743
Thre Stimme bleibt sanft, auch wenn Sie IThrem Kind etwas mehrmals | ,689
erkldren miissen.
Sie bleiben ruhig und geduldig, obwohl der Alltag sehr anstrengend | ,672
sein kann.

Der vierte Faktor besteht aus drei Items und entspricht den theoretischen
Uberlegungen. Sie beinhaltet Variablen, welche Ruhe und Geduld im Um-
gang mit dem Kind sowie die Kontrolle und Beherrschung eigener Gefiihle
indizieren. Die Stimme der Eltern klingt nicht wiitend, obwohl sie ungeduldig
werden oder sogar wiitend sind. Die Eltern bleiben ruhig und geduldig, ob-
wohl sie den Alltag als anstrengend empfinden. Die urspriingliche Bezeich-
nung ,,Geduld im Umgang mit dem Kind“ kann in ,,Geduldiges Erziehungs-
verhalten* umbenannt werden.

Faktor 5: Behiitendes Erzichungsverhalten

Sie kontrollieren neue Ortlichkeiten und Riume hinsichtlich deren | ,725
Sicherheit

Sie wissen ganz genau, was Sie mit Threr Erziehung erreichen wollen. | ,551
Die Bediirfnisse Thres Kindes sind wichtiger als Thre eigenen. ,459
Sie behalten Thr Kind immer im Blick, um Gefahren zu vermeiden ,426
IThr Kind ist das Wichtigste in Ihrem Leben. ,384

Faktor 5 vereint Items dreier Ursprungsskalen aus den teilnehmenden Be-
obachtungen (Behiitung, Kindzentriertheit und entwicklungsférderndes Er-
ziehungsverhalten). In seiner inhaltlichen Zusammensetzung erscheint es aber
plausibel, da sich diese Erziechungspraktiken inhaltlich ergénzen. Dieser Fak-
tor kann als kontrollierendes, iiberbehiitendes, zielgerichtetes und kind-
zentriertes Erziehungsverhalten beschrieben werden. Das Item ,,Sie kontrol-
lieren neue Ortlichkeiten und Riume hinsichtlich deren Sicherheit* hat die
hochste Faktorladung mit ,73 und wird daher zur Faktorbezeichnung bevor-
zugt. Eine mogliche Bezeichnung wire: behiitendes Erziehungsverhalten.
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IVl dlivll vvilu ECECBDUII, ywao aul uull 11obvill AVLLILIIL, auvldl vvullll Lo o
Threm Kind nicht schmeckt.
Wenn Thr Kind anfingt mit Thnen zu verhandeln, sprechen Sie ein | ,482
Machtwort.
Sie setzen Threm Kind klare Grenzen, damit es Thnen nicht auf der | ,463
Nase herum tanzt.
Es gibt Tage, an denen Sie strenger sind als an anderen. ,403
Wenn Sie Thr Kind bestrafen, erkldren Sie ihm genau, warum. ,350

Auf Faktor 6 laden fast nur Items, welche der Skala machtvolle Durchsetzung
zugeordnet waren. Ein Item ,, Es gibt Tage, an denen sie strenger sind als an
anderen wurde als Inkonsistenz aufgefasst, doch aufgrund einer inhaltlichen
Stimmigkeit der einzelnen Items, kann dieser Faktor als ,,machtvoll durchset-
zendes Erziehungsverhalten™ beibehalten werden. Der Faktor beinhaltet
Items, welche sich tiber die Interessen des Kindes hinwegsetzendes, an starre
Regeln haltendes, machtvoll durchsetzendes und teilweise inkonsistentes Er-
ziehungsverhalten erfasst werden.

Faktor 7: Partnerschaftliches Erziehungsverhalten
Sie haben eine feste Aufgabenteilung in der Erziehung mit Threr | ,631
Partnerin/Threm Partner.
Den Haushalt erledigen Sie gemeinsam mit Threr Partnerin/Ihrem | ,586
Partner.
Die Erziehung Ihres Kindes teilen Sie mit Ihrer Partnerin/ lThrem | ,561
Partner.
Sie sprechen mit Threm Partner / Threr Partnerin dariiber, ob sie Threm | ,554
Kind etwas erlauben oder verbieten sollen.
Es fallt Thnen schwer, in Threr Erziehung konsequent zu sein. -,394

Faktor 7 ist ganz eindeutig zu interpretieren und beinhaltet nur Items, welche
sich auf eine innerfamilidre Aufgabenteilung unter den Ehepartnern beziehen.
Dieser Faktor wird als ,,partnerschaftliches Erziehungsverhalten* bezeichnet.
Ein Item, welches urspriinglich der Skala verantwortungsvolles Erziechungs-
verhalten zugeordnet war, korreliert mit einer hohen Faktorladung ,55 mit
diesem Faktor. Inhaltlich hat es ebenfalls eine bessere Stimmigkeit mit die-
sem Faktor. Das Item ,,Es fillt Ihnen schwer, in Threr Erziehung konsequent
zu sein“ korreliert negativ und sehr viel schwécher mit den anderen zu diesem
Faktor gehorenden Items. Sie misst die Zieldimension ,,partnerschaftliches
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eliernte1le und scheitert oIt an der gemeinsamen Zusammenaroeit der titern.
Die negative Korrelation konnte ein Hinweis darauf sein, dass eine addquate
innerfamilidre Aufgabenteilung, eine partnerschaftliche Zusammenarbeit feh-
len muss, wenn ein Elternteil inkonsequent ist.

Faktor 8
Sie umarmen Ihr Kind oder geben ihm einen Kuss, wenn es etwas gut | ,700
gemacht hat.
Sie tun oder sagen etwas, damit Thr Kind in gute Stimmung kommt. ,526
Die Sicherheit Ihres Kindes ist Ihnen sehr wichtig. ,521

Faktor 8 stellt sich schwierig in seiner Interpretation dar, denn es beinhaltet
drei Items, welche drei Ursprungsskalen zugeordnet waren. Somit ist es eine
neue Skalenzusammensetzung. Positives Elternverhalten, verantwortungsvol-
les Erziehungsverhalten und Behiitung sind die Ursprungsskalen. Da eine
addquate Bezeichnung dieses Faktors kaum mdglich ist und ein sehr geringer
Cronbachs Alpha von a = ,48 zeigt, dass die Items nicht homogen sind, also
nicht dasselbe messen, wird dieser Faktor bei weiteren Analysen nicht weiter
beachtet.

Faktor 9: Kindzentriertes Erziehungsverhalten

In Threm Alltag dreht sich alles um Ihr Kind. , 778
Die meiste Zeit Thres Alltages verbringen Sie mit Threm Kind. ,734
Sie lesen Thren Kindern aus Biichern vor. ,356

Faktor 9 beinhaltet zwei Items, welche der Ursprungsskale kindzentriertes
Erziehungsverhalten zugeteilt wurden und ein Item, welches zunéchst keine
direkte Skalenzuordnung erhielt. Das Item ,,Sie lesen ihren Kindern aus Bii-
chern vor* beinhaltet inhaltlich auch, dass man Zeit mit dem Kind verbringt
und sich dem Kind widmet. Die ersten beiden Aussagen ,In ihrem Alltag
dreht sich alles um Ihr Kind“ und ,,Die meiste Zeit Thres Alltages verbringen
Sie mit ihrem Kind* haben sehr hohe Faktorladungen. Somit kann dieser Fak-
tor als ,.kindzentriertes Erziehungsverhalten bezeichnet werden.
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Auf Faktor 10 laden drei Items, welche inhaltlich mit der Ursprungsskale
,Positives Elternverhalten* ibereinstimmen. Somit ist dieser Faktor als posi-
tives Elternverhalten zu bezeichnen. Das Item ,,Sie fiithren ein freundliches
Gespriach mit Threm Kind* hat mit ,70 die hochste Faktorladung. Eine freund-
liche Kommunikationsstruktur scheint zum positiven Elternverhalten dazuzu-
gehoren.

Faktor 11
Wenn Sie beobachten, dass Eltern ihr Kind ohrfeigen, wiirden Sie es -,691
am liebsten in Schutz nehmen.
Sie achten darauf, ob Ihr Kind mit anderen Kindern friedlich umgeht 438
und greifen ein, wenn Ihr Kind sich nicht friedlich verhilt.
Sie loben Thr Kind, wenn es sich gut benommen hat. ,391

Faktor 11 beinhaltet drei Items aus drei unterschiedlichen Ursprungsskalen:
Korperliche Strafen, Verantwortungsbewusstes Elternverhalten und Positives
Elternverhalten. Eine inhaltliche Ubereinstimmung ist nicht moglich. Be-
trachtet man den Reliabilitdtskoeffizienten, so bestétigt ein geringer Cron-
bachs Alpha a =45, dass die interne Konsistenz sehr gering ausfillt. Daher
wird dieser Faktor nicht in die weiteren Analysen einbezogen.

Faktor 12
Sie tberlegen sich, wie Ihr Kind sich im Umgang mit anderen |,575
Menschen benehmen soll.
Sie lenken Ihr Kind mit alternativen Handlungen ab, wenn es trotzt. 421

Auf Faktor 12 laden zwei Items, welche inhaltlich inkongruent sind. In den a-
priori Skalen als verantwortungsbewusstes Elternverhalten und Ablenkungen
operationalisierte Skalen laden gemeinsam auf diesen Faktor. Eine inhaltliche
Interpretation ist nicht moglich. Die interne Konsistenz dieses Faktors ist mit
einem Cronbachs Alpha Koeffizienten o =,39 sehr gering. Daher wird dieser
Faktor in den weiteren Analysen ausgeschlossen.
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(1)  Autoritdres Erziechungsverhalten: (8 Items, a =,79)

(2) Entwicklungsforderndes Erziehungsverhalten (10 Items, o =,75)
(3) Involviertheit (4 Items, o =,78)

(4) Geduldiges Erziehungsverhalten (4 Items, a =,74)

(5) Behiitendes Erziehungsverhalten (5 Items, o =,66)

(6) Machtvoll durchsetzendes Erziehungsverhalten (6 Items, a =,60)
(7)  Partnerschaftliches Erziechungsverhalten (5 Items, o=,64)

(8)  Faktor 8 (3 Items, a.=,48)

(9) Kindzentriertes Erziehungsverhalten (3 Items, a =,57)

(10) Positives Elternverhalten (4 Items, o =,60)

(11) Faktor 11 (3 Items, a = ,45)

(12) Faktor 12 (2 Items, a =,39)

Aufgrund der niedrigen Reliabilitdten und inhaltlichen Unstimmigkeiten wer-
den der achte, elfte und zwoélfte Faktor bei den weiteren Analysen nicht be-
riicksichtigt.

Alle anderen Skalen haben mit Homogenititskoeffizienten zwischen ,57 und
,79 zufriedenstellende bis gute interne Konsistenzen. Items mit negativen La-
dungen wurden fiir die Berechnung der Reliabilitdt umkodiert. Die Skala
,.kindzentriertes Erziehungsverhalten hat zwar mit o =,57 einen etwas gerin-
geren Homogenitétskoeffizienten als der Schwellenwert von o = ,60, doch da
diese Skala den Ergebnissen der teilnehmenden Beobachtungen entspricht,
die Skala nur aus drei Items besteht und der Cronbachs Alpha stark von den
Itemanzahl abhéngt (vgl. Kopp/Lois 2014:98), wird diese Skala beibehalten.
Im Folgenden werden die Interskalen-Korrelationen tabellarisch abgebildet
und einzelne signifikante Zusammenhinge dargestellt.

Tab. 10: Interskalen-Korrelationen zum Erziehungsverhalten

AE |EE I GEV |BE MD PE KE POE
AE 1| -126] -035| -342"| -007| ,324™| -370"| -155"|-303"
EE 1| 2317 ,363"| 452" ,205"| ,3597| 264" 216"
I 1| -002 A1 2827 184" ,104| ,158"
GEV 1] 220" -082| ,393"| ,1517| ,310”
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KE [ ,235
POE 1

Anmerkung: *p < .05; **p < .01; (zweiseitig). (AE= Autoritdres Erziehungsverhalten,
EE= Entwicklungsfoérderndes Erziehungsverhalten, I= Involviertheit, GEV= Geduldiges
Erziehungsverhalten, BE= Behiitendes Erzichungsverhalten, MD= Machtvoll
durchsetzendes Erziehungsverhalten, PE= Partnerschaftliches Erziehungsverhalten, KE=
Kindzentriertes Erziechungsverhalten, POE= Positives Erzichungsverhalten).

Um die Korrelationen der einzelnen Skalen zu tiberpriifen, wurden Pearson-
Produkt-Moment Korrelationen berechnet (Tab. 10). Der Pearsonscher Pro-
dukt-Moment-Korrelationskoeffizient erfasst gleich- und gegensinnige Ab-
weichungen vom jeweiligen Mittelwert und kann einen Wert zwischen -1 und
1 erhalten (vgl. Kopp/Lois 2014:76). Positive Werte weisen dabei auf einen
positiven und negative Werte auf einen negativen Zusammenhang hin. Ein-
schrinkend ist zu konstatieren, dass Korrelationen nur linecare Zusammen-
hinge abbilden konnen und nichts tiber die kausalen Beziehungen aussagen.
Die Ergebnisse der Interskalen-Korrelationen zum Erziehungsverhalten wer-
den im Folgenden unkommentiert dargestellt. Eine Diskussion der Ergebnisse
erfolgt in Kapitel 6.

Autoritires Erziehungsverhalten (AE) hat einen signifikant'’ positiven Zu-
sammenhang mit machtvoll durchsetzenden Erziehungsverhalten (MD) (r =
.32, p <.01). Einen signifikant negativen Zusammenhang hat das AE mit ge-
duldigem Erziehungsverhalten (GE) (r = -.34, p < .01), partnerschaftlichem
Erziehungsverhalten (PE) (» = -.37, p < .01), positivem Erziehungsverhalten
(POE) (r = -.30, p < .01) und eine schwach signifikant negative Korrelation
mit kindzentrierten Erziehungsverhalten (KE) (r=-.16, p <.05).

Das entwicklungsfordernde Erziehungsverhalten (EE) korreliert signifi-
kant positiv mit allen Erziehungsdimensionen, aufler mit autoritdrem Erzie-
hungsverhalten. Interessant erscheint die signifikant positive Korrelation mit
dem machtvoll durchsetzenden Erziehungsverhalten (r = .21, p < .01). Das
involvierte Erziechungsverhalten (I) korreliert signifikant positiv mit entwick-
lungsfordernden (» = .23, p < .01) sowie partnerschaftlichem Erziehungsver-

47 Im Folgenden wird von einer schwach signifikanten Korrelation gesprochen, wenn die
Irrtumswahrscheinlichkeit p < 0,05 betrdgt und von einer signifikanten Korrelation bei p
<0,01 (vgl. Raithel 2008:124).
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nungsvernalten (= .16, p = .UD).

Das geduldige Erziehungsverhalten korreliert signifikant positiv mit ent-
wicklungsfordernden (» = .36, p < .01), partnerschaftlichen (» = .39, p <.01),
positiven (r = .31, p < .01) sowie mit behiitenden Erziehungsverhalten (» =
.22, p <.01). Einen schwach signifikanten Zusammenhang hat das geduldige
Erziehungsverhalten mit kindzentrierten Erziehungsverhalten (r = .15, p <
.05) und einen signifikant negativen Zusammenhang mit autoritiren Erzie-
hungsverhalten (r =-.34, p <.01).

Das behiitende Erziehungsverhalten korreliert signifikant positiv mit ent-
wicklungsfordernden (r = .45, p < .01), geduldigen (» = .22, p < .01), partner-
schaftlichen (r = .20, p < .01), kindzentrierten (» = .28, p < .01), sowie positi-
ven Erziehungsverhalten (= .21, p <.01).

Das machtvoll durchsetzende Erziehungsverhalten korreliert signifikant
positiv mit autoritirem Erziehungsverhalten (» = .32, p < .01) und erstaunli-
cherweise signifikant positiv mit entwicklungsfordernden (» = .21, p < .01)
und involvierten Erziehungsverhalten (= .28, p <.01).

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Hauptkomponentenanalyse zum
subjektiven Integrationserleben dargestellt.

5.2.2 Faktorenstruktur Integrationserleben

In die Hauptkomponentenanalyse wurden 38 Items zur Erfassung des subjek-
tiven und familialen Integrationserlebens einbezogen.

Wie bereits im Kapitel 4.5.2.3 beschrieben, setzt sich der Fragebogen
zum Integrationserleben sowohl aus Items aus den teilnehmenden Beobach-
tungen als auch aus dem Integrationsbarometer zusammen. Eine Skalenbil-
dung erfolgte zunichst deduktiv auf inhaltlichen Uberlegungen stiitzend.

Nach dem Kaiser-Kriterium lassen sich zunéchst neun Faktoren mit einer
Gesamtvarianz von 64% ermitteln. Nach einer Varimax-Rotation zeigen die
Verteilungen der Faktorladungen bei einer neun-faktoriellen Losung, dass
jeweils nur zwei Items auf Faktor 5, 7, 8 und 9 laden.

Fiir eine prézisere Verteilung wurde der Screeplot hinzugezogen. Dieser
zeigte einen Knick nach dem fiinften und nach dem siebten Faktor (Abb. 14).
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Da die fiinf-faktorielle Losung eine Gesamtvarianz von nur 49% erklért, die
sieben-faktorielle Losung 58% und eine inhaltliche Interpretation bei sieben
Faktoren plausibel erscheint, wird eine Extraktion auf sieben Faktoren bevor-
zugt. Die nachfolgende Tabelle 11 zeigt die erklirte Gesamtvarianz der
extrahierten Faktoren.

Tab. 11: Erklédrte Gesamtvarianz zum Integrationserleben
Extrahierte Summen von quadrierten | Rotierte Summen von quadrierten
Ladungen Ladungen
Kom- Gesamt- | % der Gesamt- | % der
ponente |summe Varianz Kumulativ % |summe | Varianz Kumulativ %
1 6,198 18,783 18,783 4,398 13,326 13,326
2 4,424 13,407 32,190 4,243 12,856 26,183
3 2,353 7,131 39,320 2,708 8,205 34,387
4 1,740 5,272 44,593 2,405 7,288 41,675
5 1,510 4,574 49,167 1918 5,813 47,489
6 1,465 4,440 53,608 1,795 5,441 52,929
7 1,294 3,921 57,5291 1,518 4,600 57,529

Extraktionsmethode: Analyse der Hauptkomponente.
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teue: 1s,/6 (1), 15,41 (£), /7,15 (9), 2,24/(4), 4,0/ (D), 4,44 (0) und 5,72 (/)
(Tab. 11). Gemeinsam erkldren sie eine Gesamtvarianz von 58%. Da dieser
Wert die 50%-Marke tberschreitet, gilt die Gesamtvarianz als akzeptabel.
Der erste Faktor leistet mit 19% den groften Beitrag zur kumulierten Vari-
anzaufkliarung.

Im Folgenden werden die Faktoren, die Faktorladungen der einzelnen
Items und die Skalenzusammensetzungen mit ihren moglichen Bezeichnun-
gen einzeln dargestellt. Fiir die endgiiltigen Zusammensetzungen werden so-
wohl statistische Kennwerte als auch inhaltliche Uberlegungen herangezogen.

Faktor 1: Exklusionsmechanismen

In der Gesellschaft werde ich immer als ein Ausldnder wahrgenommen. ,781
Ich habe Benachteiligungen wegen meiner Herkunft bei der ,759
Wohnungssuche erlebt.

Ich habe Benachteiligungen wegen meiner Herkunft auf dem ,735
Arbeitsmarkt erlebt.

Mein Kind / meine Kinder werden immer als auslidndische Kinder J715
wahrgenommen.

Ich habe Benachteiligungen wegen meiner Herkunft in Bildungsstitten ,698
(Kita/ Schule/Uni) erlebt.

Ich habe Benachteiligungen wegen meiner Herkunft bei der ,657
Religionsausiibung erlebt.

Ich bemiihe mich sehr, erhalte aber wenig Anerkennung von meinen ,527
Mitmenschen.

Die Verantwortung fiir Integration liegt bei mir. -,482
Das Thema Integration wird von der Politik einseitig diskutiert. ,480
Mein Kind / meine Kinder miissen sich mehr bemithen, um erfolgreich ,428
Zu sein.

Ich wiinsche mir, dass es mein Kind/ meine Kinder leichter haben 419

werden in der Gesellschaft als ich.

Faktor 1 beinhaltet elf Items, welche einen gesellschaftskritischen Standpunkt
widerspiegeln. Benachteiligungen aufgrund der Herkunft und Exklusionsme-
chanismen verbunden mit einer Zuschreibung als Ausldnder sind Schliis-
selthemen dieses Faktors. Das Item ,,In der Gesellschaft werde ich immer als
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Faktor 2: Tiirkische Identitit

Ich fiihle mich als Deutsche(r) mit anderem kulturellen Hintergrund. -,808
Ich fiihle mich als Deutsche(r). -,783
Ich fiihle mich tiirkisch. ,175
Obwohl ich mich in Deutschland wohl fiihle, sehe ich mich selbst als ,762
eine Tiirkin / einen Tiirken.

Mein Kind /meine Kinder sollen sich zwar in Deutschland wohlfiihlen, ,577
aber tiberwiegend nach tiirkischen kulturellen Verhaltensmustern leben.

Ich fithle mich in der Tiirkei zu Hause. ,495
Ich fiithle mich deutsch-tiirkisch. -,463
Ich sehe viele kulturelle Unterschiede zwischen Tiirken und Deutschen. ,440

Faktor 2 beinhaltet acht Indikatoren der identifikativen Integration und be-
zieht sich auf eine emotional-identifikative Zugehdorigkeit in die tiirkische
Gemeinschaft. Die Items ,,Ich fithle mich als Deutsche(r) mit anderem kultu-
rellen Hintergrund®, ,Ich fithle mich als Deutsche(r)* und ,,Ich fithle mich
deutsch-tiirkisch* haben jeweils hohe, negative Ladungen auf den Faktor. Of-
fenbar sind sie den anderen Aussagen entgegengesetzt. Da die Itemzusam-
mensetzung eine starke Priorisierung der tiirkischen Identitdt dufert, kann
dieser Faktor als , tiirkische Identitidt” bezeichnet werden.

Faktor 3: Wohlfiihlen in Deutschland

Ich fiithle mich in Deutschland wohl. ,826
Ich fiithle mich in Deutschland zu Hause. 713
Ich bin mit meiner aktuellen Lebenssituation zufrieden. ,627
Ich mochte lieber in der Tiirkei leben. -,598

Faktor 3 beinhaltet vier Items der emotional-identifikativen Integration und
bezeichnet hier die Verbundenheit mit bzw. das Wohlfiihlen in Deutschland.
Das Item ,,Ich fithle mich in Deutschland wohl*“ hat mit ,83 eine sehr hohe
Faktorladung und kann zur Faktorbezeichnung herangezogen werden. Das I-
tem ,,Ich mochte lieber in der Tiirkei leben™ hat eine negative Ladung mit
diesem Faktor und stellt offenbar eine gegensitzliche Richtung dar.
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Mein Kind hat hauptsdchlich einen gemischten Freundeskreis. D73
Ich habe hauptséchlich tiirkische Freunde. -,529
Ich habe hauptsichlich deutsche Freunde. 476

Auf Faktor 4 laden zunéchst drei Items. Zwei Items stellen Indikatoren fiir die
soziale Integration dar und erfassen das interethnische Freundschaftsverhal-
ten. Das Item ,,Ich bin gut in die deutsche Gesellschaft integriert™ hat eben-
falls eine hohe Faktorladung mit ,59 und wurde als subjektive Einschitzung
der eigenen Integration operationalisiert. Seine Korrelation mit dem intereth-
nischen Freundschaftsverhalten erscheint interessant. Auch fillt auf, dass so-
wohl der interethnische Freundeskreis der Eltern als auch der des Kindes ge-
meinsam auf diesen Faktor laden. Bei weiteren Analysen sollen diese Auffil-
ligkeiten weiter betrachtet werden.

Das Item ,,Ich habe hauptsichlich deutsche Freunde* hat eine hohe Faktorla-
dung von ,57 auf den siebten Faktor sowie eine mittlere Ladung von ,48 auf
diesen vierten Faktor. Aufgrund einer inhaltlichen Kongruenz mit dem vier-
ten Faktor und eines geringen Cronbachs Alpha des siebten Faktors, wird die-
ses Item verschoben. Somit laden insgesamt fiinf Items auf den vierten Fak-
tor. Eine mogliche Bezeichnung wire ,,interethnische Freundschaften®.

Faktor 5
Mein Kind hat hauptsichlich tiirkische Freunde. ,728
Ich fithle mich mit der Tiirkei und mit Deutschland in gleicher Weise 318
verbunden.

Auf den Faktor 5 laden zwei Items, welche inhaltlich nicht kongruent sind.
Betrachtet man das Cronbachs Alpha a =, 16, so zeigt sich dieser Faktor als
nicht reliabel. Die Items laden auf keine anderen Faktoren und werden daher
bei weiteren Analysen nicht weiter berticksichtigt.
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| Die Verantwortung fur Integration liegt beim deutschen Staat. | ,69U |

Auf Faktor 6 laden zwei Items, welche die Verantwortungszuschreibung zum
Thema haben. Dieser Faktor ldsst sich als ,,Fremdverantwortung* bezeichnen,
da die Zuschreibung nicht die eigene Verantwortungsebene betrifft. Die Ver-
antwortung fir gelingende Integration wird dem Staat bzw. der Gesellschaft
in gleicher Weise zugeschrieben. Beide Items haben sehr hohe Faktorladun-
gen.

Faktor 7: Deutsche Freundschaften
Mein Kind hat hauptsichlich deutsche Freunde. ,836

Ich habe hauptséchlich deutsche Freunde. ,574

Auf Faktor 7 laden zwei Items und beziehen sich auf das Freundschaftsver-
halten zu Deutschen. Sowohl die Freundschaften der Eltern als auch die des
Kindes laden gemeinsam auf diesen Faktor. Da dieser Faktor aber eine sehr
geringe interne Konsistenz von a = ,41 hat und somit als Skala nicht reliabel
ist, werden Itemverschiebungen vorgenommen. Das Item ,Ich habe haupt-
sdchlich deutsche Freunde® wurde zum vierten Faktor verschoben, da es mit
einer mittleren Faktorladung ,48 ebenfalls auf den vierten Faktor 14dt. Das I-
tem ,,Mein Kind hat hauptsédchlich deutsche Freunde* hat keine weiteren Fak-
torladungen und kann daher nicht in weitere Analysen einbezogen werden.
Der Faktor 7 wird aufgeldst.

Fiir die einzelnen Skalen ergeben sich nach den beschriebenen Itemverschie-
bungen die nachstehenden internen Konsistenzen nach Cronbachs Alpha (N =
213):

(1) Exklusionsmechanismen (11 Items, a = ,83)

2 Tiirkische Identitdt (8 Items, a = ,84)

3) Wohlfiihlen in Deutschland (4Items, o =,79)
@) Interethnische Freundschaften (5 Items, a =,58)
(5) Faktor 5 (2 Items, a =,16)

(6) Fremdverantwortung (2 Items, a =,76)

(7) Faktor 7 (1 Item)
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Analysen nicnt oerucksicntigt weraen. Die 1tems ,,vViein Kind hat hauptsacn-
lich deutsche Freunde®, ,,Mein Kind hat hauptsédchlich tiirkische Freunde*
sowie ,,Ich fithle mich mit der Tiirkei und mit Deutschland in gleicher Weise
verbunden® laden nur auf die angegebenen Faktoren.

Der Faktor 4 hat zwar mit « = ,58 einen etwas geringeren Homogenititskoef-
fizienten als der Schwellenwert von « = ,60, doch da diese Skala die Dimen-
sion der sozialen Integration iiber interethnische Freundschaften abbildet und
inhaltlich als wichtig erachtet wird, wird der Faktor beibehalten. Bei Exklusi-
on dieser Skala aus weiteren Analysen zum subjektiven Integrationserleben
wiirde eine in der sozialwissenschaftlichen Forschungslandschaft bisher als
relevant erachtete Dimension der Integration ausgeblendet werden.

Fiir das subjektive Integrationserleben konnten fiinf Faktoren mittels Haupt-
komponentenanalyse berechnet werden. Diese sind Exklusionsmechanismen,
tiirkische Identitit, Wohlfiihlen in Deutschland, interethnische Freundschaf-
ten sowie Fremdverantwortung.

Im Folgenden werden diese als Skalen zusammengefasst und fiir weitere
Analysen zur Deskription des Integrationserlebens ausgewertet.

Fiir die einzelnen Skalen wurden ebenfalls Produkt-Moment-Korrelationen
berechnet, welche in Tabelle 12 abgebildet sind und im Folgenden dargestellt
werden.

Tab. 12: Interskalen-Korrelationen zum Integrationserleben
E|TI WID IF FV
Exklusionsmechanismen (E) 1| ,104| -2127 -,042 121

Tiirkische Identitét (TI)
Wohlfiihlen in Deutschland (WID)

—_

466" | -438%*|  -148*

s

,383%* ,195
Interethnische Freundschaften (IF) 1 ,137*
Fremdverantwortung (FV) 1

Anmerkung: *p <.05; **p < .01; (zweiseitig).

Der Faktor Exklusionsmechanismen (E) hat einen signifikant negativen Zu-
sammenhang mit dem Faktor Wohlfiihlen in Deutschland (WID) (» = -.21, p
<.01).

Der Faktor tiirkische Identitét korreliert signifikant negativ mit drei Faktoren:
Wohlfiihlen in Deutschland (» = -.47, p < .01), interethnische Freundschaften
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signirikant positiven Zusammenhnang nat es mit mteretnniscnen rreundscharl-
ten (r = .38, p <.01) sowie mit Fremdverantwortung (» = .20, p <.01).

Der Faktor interethnische Freundschaften hat einen schwach signifikant posi-
tiven Zusammenhang mit der Fremdverantwortung (r = .14, p <.05).

Im Folgenden sollen die deskriptiven Ergebnisse zum Erziehungsverhalten
und anschlieBend zum subjektiven Integrationserleben dargestellt werden.
Diese Darstellung erfolgt zunichst auf Konstrukt- und dann auf Itemebene.
Dadurch wird intendiert, dass einzelne elterliche Aussagen sowie Beobach-
tungen aus der ersten Studie, welche direkt in die Konzipierung des Fragebo-
gens involviert wurden, zusitzlich ausgewertet, an den Daten der zweiten
Studie tiberpriift und verallgemeinert werden kdnnen.

53 Ergebnisse zum Erziehungsverhalten

Um die Frage zu beantworten, wie tiirkische Migranteneltern der Folgegene-
rationen ihre Kinder erziehen, wurden die einzelnen Variablen mittels Haupt-
komponentenanalyse zu Skalen zusammengefasst. Als reliabel zeigten sich
folgende Erziehungspraktiken: autoritéres, entwicklungsférderndes, invol-
viertes, geduldiges, behiitendes, machtvoll durchsetzendes, partnerschaftli-
ches, kindzentriertes sowie positives Elternverhalten. Thre statistischen
Kennwerte werden in der nachfolgenden Tabelle 13 gezeigt.

Tab. 13: Statistische Kennwerte zum Erziehungsverhalten
M SD |a
Autoritdr (8 Items) 3,521 ,65 79
Entwicklungsfordernd (10 Items) 1,80 ,40 75
Involviert (4 Items) 1,60 ,74 78
Geduldig (4 Items) 2,57 ,68 74
Behiitend (5 Items) 1,76| ,51 ,66
Machtvoll durchsetzend (6 Items) 2,39 ,55 ,60
Partnerschaftlich (5 Items) 2,31 ,64 ,64
Kindzentriert (3 Items) 2,00( ,68 ,57
Positiv (4 Items) 1,37 41 ,60

Anmerkung: Mittelwerte (M), Standardabweichungen (SD) und Cronbachs Alpha (a) zum
Erziehungsverhalten tiirkischer Migranteneltern (N = 213).
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daraabweichung mit . /4, was daraul deutet, dass das Antwortvernalten der
Eltern zu dieser Skala eher unterschiedlich ausfillt als zu den anderen erfass-
ten Erziehungspraktiken.

Erziehungsverhalten

1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Positiv

Involviert
Entwicklungsfordernd
Behitend

Kindzentriert
Partnerschaftlich
Machtvoll durchsetzend
Geduldig

Autoritar

Abb. 15:  Verteilungen der Mittelwerte zum Erziechungsverhalten.

Anmerkung: Finfstufige Antwortskala 1 = trifft vollig zu, 2= trifft zu, 3 = teils/teils, 4= trifft
nicht zu, 5= trifft gar nicht zu

Nach ihren jeweiligen Héufigkeitsverteilungen der Zustimmungen (1= trifft
vollig zu, 5= trifft gar nicht zu) gelistet, erscheinen tirkische Migrantenfami-
lien der Folgegenerationen vor allem positives, involviertes, entwicklungs-
forderndes und behiitendes Erziehungsverhalten zu praktizieren (Abb. 15).
Am wenigsten Zustimmung erhielt das autoritire Erziehungsverhalten (M =
3.,5; SD = ,65), gefolgt vom geduldigen Erziehungsverhalten (M = 2,6; SD =
,68).

Eine deskriptive Analyse auf Itemebene wird zur Uberpriifung der Kategorien
aus den teilnehmenden Beobachtungen als notwendig erachtet. Da die Kom-
bination qualitativer und quantitativer Erhebungs- und Auswertungsmethoden
dem Forschungsdesign eines Verallgemeinerungsmodells folgt, sollen die in
der qualitativen Studie erfassten Kategorien mittels quantitativer Erhebung
und Auswertungsmethoden verallgemeinert und abgesichert werden.

Des Weiteren soll dadurch dem Verlust einzelner Informationen aus den Be-
obachtungen entgegenwirkt werden. In Anlehnung an die in Kapitel 4.4 zu-
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K1: Tiirkische Migrantenfamilien der Folgegenerationen kommunizie-
ren hiufig mit ihren Kindern.

Sehr auffillig in der ersten Studie und am meisten beobachtet war eine inten-
sive Kommunikationsstruktur in den Familien. Die beobachteten Familien er-
klarten ihren Kindern vieles und kommunizierten allgemein viel mit ihnen.
Sie benutzten dabei keine spezielle Kinder- bzw. ,,Babysprache®, sondern un-
terhielten sich mit ihren Kindern wie mit einem Erwachsenen. Zur Uberprii-
fung dieser Beobachtung werden sowohl selbst konstruierte als auch aus dem
DEAPQ-EL-GS entnommene Items herangezogen: ,,Sie unterhalten sich viel
mit Ihrem Kind*, ,,Sie fiihren ein freundliches Gesprcch mit Threm Kind*,
., Sie unterhalten sich mit Ihrem Kind wie mit einem Erwachsenen”, ,, Sie sa-
gen lThrem Kind, dass es etwas gut gemacht hat”, ,,Sie wiederholen mehrmals
und erinnern an auszufiihrende Handlungen*, ,, Sie erkidren IThrem Kind jede
Situation und jede Handlung, die sie ausfiihren " .

Obwohl einige dieser Items in der Skalenbildung nicht als innerfamilidre
Kommunikation erfasst wurden und somit als Konstrukt anders ausgewertet
werden, wurden sie in den teilnehmenden Beobachtungen auf der Itemebene
als innerfamilidre Kommunikation identifiziert.

In der nachfolgenden Tabelle 14 werden die deskriptiven Kennwerte der ein-
zelnen Items dargestellt.

Tab. 14: Deskriptive Ergebnisse zur innerfamilidren Kommunikation
Hiiufigkeiten Giiltige Standard-

Item (N=213) Prozente [Mittelwert | abweichung
Sie unterhalten sich viel mit ih- 204 96%

. 1,53 ,61
rem Kind.
Sie fithren ein freundliches Ge-
sprach mit Threm Kind. 181 85% 1,71 ,76
Sie unterhalten sich mit Threm
Kind wie mit einem Erwachse- 109 51% 248 1.0
nen.
Sie sagen lhrem Kind, dass es
etwas gut gemacht hat. 211 99% 1,2 ,48
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D10 CIAlal T el Iy jeuc ol=

tuation und jede Handlung, die 99 47% 245

sie ausfiihren.

Fast alle befragten Eltern (96%) stimmten der Aussage zu, dass sie sich viel
mit ihren Kindern unterhalten (M = 1,53, SD = ,61). 85% der Eltern gaben an,
ein freundliches Gespriach mit ihren Kindern zu fithren (M = 1,71, SD = ,73).
51% der Eltern (M = 2,48, SD =1) duBerten, dass sie sich mit ihren Kindern
wie mit einem Erwachsenen unterhalten und 32% waren indifferent.

Eine riickmeldende Kommunikation fiihrten nahezu alle befragten Eltern.
99% sagten ihren Kindern, dass sie etwas gut gemacht haben. Die Kommuni-
kation erstreckt sich somit weit {iber alltidgliche Konversationen hinaus, sie
soll auch leitend und begleitend sein. Die Eltern tibernehmen Verantwortung
fiir das Handeln ihrer Kinder.

Fast die Hilfte der Eltern (47%) wiederholte ihre Aussagen mehrmals und er-
innerte an auszufithrende Handlungen (M = 1,93, SD = ,82) und ebenfalls fast
die Halfte der Eltern (47%) erkldrte ihren Kindern ihre eigene Handlung und
jede Situation, in der sie sich befinden (M = 2,45, SD = ,57).

K2: Tiirkische Migrantenfamilien der Folgegenerationen sind invol-
viert. Sie spielen mit ihren Kindern und unternehmen gemeinsame Akti-
vitiiten.

Involviertheit, das gemeinsame Spielen und gemeinsame Aktionen zu unter-
nehmen, wurde in den Beobachtungen am zweithdufigsten erfasst. Die beo-
bachteten Eltern waren in den Alltag ihrer Kinder involviert, sie brachten ihre
Kinder zu diversen Freizeitbeschiftigungen und Kursen. Auch konnte an den
Vater-Kind-Interaktionen beobachtet werden, dass Viter nach ihrer Ankunft
zu Hause ihre Kinder fragten, wie der Tag war. Die Teilnahme an freiwilligen
und verpflichtenden Treffen in Kindergarten bzw. Schule des Kindes konnte
zwar nicht explizit beobachtet werden, doch stellt dies ebenfalls ein involvier-
tes Erziehungsverhalten dar und wird daher zur Uberpriifung der Kategorien
einbezogen. Zu den erfassten Items gehdren eine Involviertheit sowohl in
freiwilligen Freizeittreffen als auch in Pflichtveranstaltungen in Schule oder
Kita. Die nachfolgende Tabelle 15 zeigt die einzelnen statistischen Kennwer-
te zu den Items.
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Item (N=213) Prozente |[Mittelwert | abweichung
Sie spielen zusammen oder unter-

nehmen etwas mit Threm Kind, was 201 94%
Spal3 macht.

Sie fragen Ihr Kind, wie sein Tag
war. 201 94% 1,44 ,80
Sie bringen IThr Kind zu einer Frei-
zeitbeschiftigung. 182 85% 1,65 ,88
Sie gehen zu verpflichtenden Tref-
fen in den Kindergarten/ in die
Schule Thres Kindes (z.B. Elternbei- 188
ratssitzungen, Elternsprechtagen). 88% 1,51

1,44 ,60

1,0

Sie gehen zu freiwilligen Treffen in
den Kindergarten/ in die Schule Ih- 173 81%

. 1,79 1,1
res Kindes.

Alle Items erhalten eine sehr hohe Zustimmung zwischen 81% und 94%. Am
haufigsten stimmten die Eltern den Aussagen ,,Sie spielen zusammen oder
unternehmen etwas mit IThrem Kind, was Spafl macht* sowie ,,Sie fragen Thr
Kind, wie sein Tag war* zu. Diese deskriptiven Kennwerte sind erwartungs-
konform, da sie die beobachteten Erkenntnisse widerspiegeln. In der ersten
Studie berichteten alle Eltern, dass sie ihr Kind zu einer Freizeitbeschéftigung
bringen. Die Analyse auf Itemebene bestitigt diese Beobachtung. 85% der
befragten Eltern stimmten dieser Aussage zu. Um eine Involviertheit in den
Kita- bzw. Schulalltag der Kinder zu erfassen, wurden zwei Items hierzu kon-
struiert. Die Verteilungen fur eine Teilnahme an verpflichtenden und freiwil-
ligen Treffen in den Kindergarten bzw. in die Schule der Kinder zeigen, dass
Eltern starker geneigt waren, an verpflichtenden Treffen teilzunehmen.

K3: Das Kind hat Prioritit und stellt den Mittelpunkt im Leben der El-
tern dar. Der Familienalltag ist kindzentriert.

Zur Uberpriifung dieser Erkenntnis werden folgende Items analysiert: ,./n Ih-
rem Alltag dreht sich alles um Ihr Kind*, ,, Die Bediirfnisse Ihres Kindes sind
wichtiger als Ihre eigenen*; , Ihr Kind ist das Wichtigste in Threm Leben*,
,,Die meiste Zeit Ihres Alltages verbringen Sie mit Threm Kind*.
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dargestelit.

Tab. 16: Deskriptive Ergebnisse zur Kindzentriertheit
Hiufigkeiten | Giiltige Standard-
Item Prozente |[Mittelwert | abweichung
In Threm Alltag dreht sich alles um
Ihr Kind. 139 65% 2,15 93
Die Bediirfnisse Ihres Kindes sind
wichtiger als Ihre eigenen. 160 5% 1,88 86
Ihr Kind ist das Wichtigste in Ih- 95%
rem Leben. 202 1,23 ,55
Die meiste Zeit Thres Alltages ver-
bringen Sie mit Ihrem Kind. 143 67% 2,09 06

GemdlB den Beobachtungen erhalten die aufgelisteten Items hohe Zustim-
mungen und werden von mindestens 65% der Eltern bejaht. Das Item ,,lhr
Kind ist das Wichtigste in IThrem Leben* wird sogar von 95% der Eltern mit
volliger Zustimmung bewertet (M = 1,23, SD = ,55). Fuir 75% der Eltern sind
die Bediirfnisse der Kinder wichtiger als die eigenen (M = 1,88, SD = ,86).

K4: Tiirkische Migranteneltern der Folgegenerationen sind ruhig und
geduldig im Umgang mit dem Kind.

In den teilnehmenden Beobachtungen konnte bei einigen Eltern eine ruhige
und geduldige Umgangsweise der Eltern mit den Kindern erfasst werden.

Parallel hierzu wurde ebenfalls beobachtet, dass eigene Gefiihle beherrscht
wurden, um bestimmte Erziehungsziele zu erreichen. Trotz erfahrener An-
strengungen beispielsweise, bemiihten sich die beobachteten Eltern, sich mit
ihren Kindern zu beschiftigen, sich ihnen zu widmen. Obwohl sie ihre Kinder
ermahnten, versuchten sie sanft und leise zu sprechen. Sie versuchten immer
geduldig zu bleiben. Fiir eine deskriptive Auswertung werden folgende Items
betrachtet: ,,/hre Stimme bleibt sanft, auch wenn Sie Threm Kind etwas mehr-
mals erkldren miissen*; , Sie bleiben ruhig und geduldig, obwohl der Alltag
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Tab. 17: Deskriptive Ergebnisse zum geduldigen Umgang

Hiufigkeiten | Giiltige Standard-

Item Prozente [Mittelwert | abweichung
Ihre Stimme bleibt sanft, auch wenn
Sie Threm Kind etwas mehrmals er- 95 45%

N . 2,51 90
kldren miissen.
Sie bleiben ruhig und geduldig, ob-
W(.)hl der Alltag sehr anstrengend 108 51% 2.44 3
sein kann.
Ihre Stimme bleibt ruhig, obwohl
Sie wiitend sind. 66 31% 2,71 7
Wenn Sie wiitend sind, werden Sie
lauter. 95| 45% 2,58 91

Einem geduldigen Umgang mit dem Kind stimmten nur 31% - 51% der El-
tern zu. Am wenigsten Zustimmung erhielt die Aussage ,,/hre Stimme bleibt
ruhig, obwohl Sie wiitend sind* (M = 2,77, SD = ,77). Die Hilfte der befrag-
ten Eltern stimmten der Aussage ,,Sie bleiben ruhig und geduldig, obwohl der
Alltag sehr anstrengend sein kann* zu (M = 2,44; SD = ,83). Es scheint eine
offensichtliche Differenz zwischen der Ruhebewahrung bei Anstrengung und
der Erhohung der Stimmlage bei wiitenden Emotionen zu geben.

K5: Sie sind behiitend und kontrollierend.

Gefahrenvermeidung und die Sicherheit der Kinder waren in den Beobach-
tungen und ero-epischen Gesprichen ebenfalls sehr priasent. Tiirkische Mig-
ranteneltern wurden als behiitend und kontrollierend beobachtet. Mit folgen-
den drei Items wurde dies erfasst: ,,Die Sicherheit Ihres Kindes ist Ihnen sehr
wichtig®, ,,Sie behalten Ihr Kind immer im Blick, um Gefahren zu vermei-
den*: , Sie kontrollieren neue Ortlichkeiten und Réiume hinsichtlich deren Si-
cherheit . Die Items wurden direkt aus den Beobachtungen konstruiert. Die
Tabelle 18 zeigt die deskriptiven Ergebnisse zu diesen Items.
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Item Prozente [Mittelwert [ abweichung
Die Sicherheit Thres Kindes ist
Ihnen sehr wichtig 213 100% 1,07 ,25
Sie behalten Thr Kind immer im 178
Blick, um Gefahren zu vermei- 84%

1,71 77
den. > s

Sie kontrollieren neue Ortlichkei- 71%
ten und Rédume hinsichtlich deren 151

Sicherheit. 210 98

Das Item ,Die Sicherheit Ihres Kindes ist Ihnen sehr wichtig® erhilt
100prozentige Zustimmung von den befragten Eltern (M = 1,07; SD = ,25).
Alle operationalisierten Items erhalten sehr hohe Zustimmungen. Die Ergeb-
nisse lassen den Schluss zu, dass fast alle Eltern behiitend und kontrollierend
waren. Mogliche Verzerrungen in dem Antwortverhalten der Eltern aufgrund
einer sozialen Erwiinschtheit konnen nicht ausgeschlossen werden.

Ké: Tiirkische Migranteneltern haben eine klare innerfamiliiire Aufga-
benteilung

In den Beobachtungen konnte eine gut funktionierende, innerfamilidre Auf-
gabenteilung erfasst werden. Die Eltern teilten sich erzieherische wie familia-
re Aufgaben und schienen zufrieden mit dieser Aufteilung zu sein. Meist
sorgten sich die Miitter um die Kinder, da die Viter arbeiteten und erst am
Abend zu Hause sein konnten. Dennoch {ibernahmen diese dann entsprechend
ihrer Moglichkeiten bestimmte Aufgaben zur Entlastung der Ehefrauen. In
die Analyse auf Itembasis wurden folgende drei Items einbezogen: ,.Den
Haushalt erledigen Sie gemeinsam mit Ihrer Partnerin/Ihrem Partner”, ,, Die
Erziehung Ihres Kindes teilen Sie mit Ihrer Partnerin/lhrem Partner*, ,, Sie
haben eine feste Aufgabenteilung in der Erziehung mit Ihrer Partnerin /Ihrem
Partner”. Die deskriptiven Ergebnisse zu den Items werden in der Tabelle 19
abgebildet.
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Item Prozente |Mittelwert | abweichung
Den Haushalt erledigen Sie ge-

meinsam mit Threr Partnerin/ Threm
Partner. 98 46% 248 1,12

Die Erziehung Ihres Kindes teilen
Sie mit Threr Partnerin/ Threm Part-

ner. 170|  80% 1,78 85
Sie haben eine feste Aufgabentei-
lung in der Erziehung mit Threr
Partnerin / Ihrem Partner. o7 46% 2,69 1,07

Nur die Erziehung des Kindes wurde von 80% der Eltern als gemeinsame
Aufgabe betrachtet (M = 1,78; SD = ,85) und von den Ehepartnern geteilt. Bei
46% der befragten Eltern bestand eine feste Aufgabenteilung in der Erzie-
hung (M = 2,69; SD = 1,07). Der Haushalt wurde von 46% der Partner ge-
meinsam erledigt (M = 2,48; SD = 1,12).

K7: Tiirkische Migranteneltern der Folgegenerationen haben einen au-
toritativen Erziehungsstil.

Ein autoritativer Erziehungsstil umfasst warme, entwicklungsférdernde Er-
ziehungspraktiken und klare, strikte Regelvorgaben. Autoritative Eltern sind
liebevoll, involviert und férdern die kindliche Entwicklung. Sie stellen Forde-
rungen und setzen Grenzen gemif den kindlichen Bediirfnissen und des Ent-
wicklungsstandes. Das gleichzeitige Vorhandensein eines entwicklungsfor-
dernden und machtvoll durchsetzenden Erziehungsverhaltens sind Determi-
nanten dieses Erziehungsstils. Die Interkorrelationen der Skalen zum Erzie-
hungsverhalten konnen einen autoritativen Erziehungsstil nachweisen. Das
entwicklungsfordernde Erziehungsverhalten hat eine signifikant positive Kor-
relation mit dem machtvoll durchsetzenden Erziehungsverhalten (r = .21, p <
.01). Das involvierte Erziehungsverhalten korreliert signifikant positiv mit
machtvoll durchsetzenden Erziehungsverhalten (» = .28, p < .01). Der beo-
bachtete autoritative Erziehungsstil in der ersten Studie kann somit anhand
der Daten der zweiten Studie bestitigt werden.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass sich die Erkenntnisse der ersten Stu-
die an den quantitativ erfassten Daten der zweiten Studie groBtenteils bestiti-
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1eoen dargestellt werden. Diese Sind annlich aurgebaut: €iner Analyse aul
Konstruktebene folgt eine ausfiihrliche Analyse auf Itemebene.

54 Ergebnisse zum Integrationserleben

Das subjektive wie familiale Integrationserleben wurde mittels explorativer
Hauptkomponentenanalyse auf Konstruktebene erfasst. Als reliabel zeigten
sich folgende Dimensionen: Exklusionsmechanismen, tiirkische Identitét,
Wohlfiihlen in Deutschland, interethnische Freundschaften sowie Fremdver-
antwortung. In der nachfolgenden Tabelle 20 werden die statistischen Kenn-
werte zum erfassten Integrationserleben dargestellt.

Tab. 20: Statistische Kennwerte zum Integrationserleben
Items M SD o
Exklusionsmechanismen (11 Items) 3,06 ,76 0=,83
Ttiirkische Identitét (8 Items) 2,49 75 0=,84
IWohlfiihlen in Deutschland (4 Items) 2,07 79 0=,79
[nterethnische Freundschaften (5 Items) 250 71 0=,58
IFremdverantwortung (2 Items) 2,85 78 0=,76

Anmerkung: Mittelwerte (M), Standardabweichungen (SD) und Cronbachs Alpha (o) zum
subjektiven Integrationserleben tiirkischer Migranteneltern (N=213).

Wie in der Tabelle 20 abgebildet, hat das erfasste Integrationserleben mit
Homogenitétskoeffizienten zwischen ,58 und ,84 zufriedenstellende bis sehr
gute interne Konsistenzen. Sowohl die Mittelwerte als auch die Standardab-
weichungen zeigen keinerlei Auffilligkeiten. Die statistischen Kennwerte
sind dhnlich verteilt (M = 2,07 — 3,06; SD =,71 - ,79). Alle erfassten Variab-
len zum Integrationserleben erhalten eine mittlere bis zustimmende Zustim-
mung. In der nachfolgenden Abbildung 16 werden die Verteilungen der Mit-
telwerte der einzelnen Skalen zum Integrationserleben dargestellt.
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Exklusionsmechanismen

Fremdverantwortung

Interethnische Freundschaften

Turkische Identitat

Wohlfiihlen in Deutschland

1 15 2 25 3 35 4 45 5

Abb. 16:  Verteilungen der Mittelwerte zum subjektiven Integrationserleben

Anmerkung: Fiinfstufige Antwortskala 1 = trifft vollig zu, 2= trifft zu, 3 = teils/teils, 4= trifft
nicht zu, 5= trifft gar nicht zu

Das subjektive Integrationserleben ist geprdgt von einem Wohlfiihlen in
Deutschland und der Wahrung einer tiirkischen Identitit. Nach ihren Héufig-
keitsverteilungen der Zustimmungen (1= trifft vollig zu, 5= trifft gar nicht zu)
gestaffelt (Abb. 16), sticht die Dimension Wohlfiihlen in Deutschland mit ei-
ner klaren Zustimmung hervor (M = 2,07; SD = ,79). Die iibrigen vier Di-
mensionen erhalten eine mittlere Zustimmung, wobei die tiirkische Identitét
(M =2,49; SD = ,75) sowie die interethnischen Freundschaften (M = 2,50; SD
= ,71) noch eher im zustimmenden Bereich liegen. Die geringsten Werte
wurden fiir die Dimension der Exklusionsmechanismen gemessen (M = 3,06;
SD =,76).

Im Folgenden soll eine deskriptive Analyse auf Itemebene erfolgen, um so-
wohl Erkenntnisse aus der ersten Studie zu iiberpriifen als auch einen mogli-
chen Informationsverlust zu verhindern.

Da das Messinstrument zum subjektiven Integrationserleben aus manifesten
Variablen besteht und in dessen Konstruktion teilweise einzelne Aussagen
aus den Beobachtungen integriert wurden, erfolgt die Darstellung auf der
Ebene einzelner Items.
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Abb. 17:  Verteilung der subjektiven Einschitzung zur eigenen Integration

Ein zentrales Item zur Erfassung des subjektiven Integrationserleben ist die
Aussage ,,Ich bin gut in die deutsche Gesellschaft integriert*.

Wie der Abbildung 17 zu entnehmen ist, sahen sich insgesamt 85% der Teil-
nehmer gut integriert (M = 1,66; SD = ,76). Uber die Hélfte der Befragten
(50%) stimmten sogar vollig zu und nur zwei Personen (1%) bewerteten sich
als desintegriert.

Sehr zentral in der vorliegenden Studie war die Analyse der Frage nach der
Verantwortlichkeit fiir gelingende Integration. In die Auswertung wurden die
folgenden drei Items einbezogen: ,,.Die Verantwortung fiir Integration liegt
bei mir* , ...liegt beim deutschen Staat* ,, ...liegt bei der deutschen Gesell-
schaft*.

Ihre jeweiligen Verteilungen sind im nachfolgenden Diagramm 18 abgebil-
det.
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B Zustimmung B Teils/teils O Ablehnung

Abb. 18:  Zuschreibung der Verantwortlichkeit fiir den Integrationserfolg

Die Verantwortung fiir das Gelingen der Integration in die Mehrheitsgesell-
schaft sah die Mehrheit (58%) bei sich selbst (M =2,2; SD = ,9). Die Verant-
wortung fiir das Gelingen der Integration in die Mehrheitsgesellschaft lag fiir
die Befragten teils am Staat und teils an der deutschen Gesellschaft, doch mit
einer sehr hohen Zustimmung sahen sich die Befragten noch stirker in der
Verantwortung als den Staat oder die Gesellschaft (Abb. 18).

Die Verantwortung fiir Integration liegt bei...

51%

Ebei mir Ebeim Staat Obei Gesellschaft

Abb. 19:  Prozentuale Verteilung der Verantwortlichkeit fiir Integrationserfolg
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Die befragten Eltern sollten sowohl ihr eigenes Freundschaftsverhalten als
auch das ihrer Kinder an einer fiinf-stufigen Likert-Skala (1= trifft vollig zu
bis 5= trifft gar nicht zu) bewerten. Das Freundschaftsverhalten sollte nach
den Kriterien, hauptsdchlich einen deutschen, tiirkischen oder gemischten
Freundeskreis zu haben, erfasst werden. Die nachfolgende Abbildung 20
zeigt die prozentualen Verteilungen zur Zusammensetzung des Freundeskrei-
ses.

Ich habe...

70 A
60 p—
50
40
30 -
20 A
10 -

0 -

Hauptsichlich Hauptsichlich Gemischter
deutsche Freunde tiirkische Freunde Freundeskreis

|l Eltern B Kinder O teils/teils Eltern O teils/teils Kinder

Abb. 20:  Prozentuale Verteilungen zur Zusammensetzung des Freundeskreises

Das Item hauptséchlich deutsche Freunde zu haben, erhélt sowohl fiir die be-
fragten Eltern als auch fiir ihre Kinder eine vergleichsweise dhnlich hohe,
mittlere Zustimmung. Fiir 59% der Eltern und 55% der Kinder stimmten die-
sem [tem mittelméBig zu (teils/teils). Wahrend 7% der Eltern dem Vorhan-
densein hauptsichlich deutscher Freunde zustimmten (M = 3,39; SD = ,75),
wurde diese Aussage fiir 29% der Kinder bestdtigt (M = 2,82; SD = ,89).

Hauptséchlich tiirkische Freunde hatten 40% der befragten Eltern (M = 2,60;
SD =,92) und 12% der Kinder (M = 3,27; SD = ,81). Wéhrend die mittlere
Zustimmung wieder dhnlich hohe Zustimmung erhielt (47% bzw. 55%), wa-
ren die Verteilungen in den ablehnenden (13% bzw. 33%) Bewertungen un-
terschiedlich hoch. Die meisten Eltern und ihre Kinder hatten einen eher inte-
rethnischen Freundeskreis. 66% der Eltern (M = 2,19; SD = 1,1) sowie 58%
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Kativen Integrationsaimension dargestelit.

100

80 -

60 -

40 A

20

Ich fiihle mich....
61 55,8
31,5 31,9
12,7 71
Zustimmung Teils/Teils Ablehnung
Edeutsch W tiirkisch

Abb. 21: Prozentuale Verteilung der identifikativen Integration

Die Abbildung 21 zeigt die prozentuale Verteilung der identifikativen In-

tegration.

13% der befragten Eltern fiihlten sich deutsch und weitere 32% sagten, dass
dies zum Teil zutrifft. 56% lehnten dieses Item mit einer grolen Mehrheit ab
(M = 3,69; SD =1). Das Item ,,Ich fiihle mich tiirkisch* hatte eine starke Zu-

stimmung von 61% (M = 2,15; SD = 1) der Eltern.
7% der befragten Eltern lehnen dieses Item ab.

Ich fiihle mich als Deutscher mit einem anderen kulturellen Hintergrund....

48%

19%

3%

@ Zustimmung B Teils/Teils O Ablehnung

Abb. 22:  Prozentuale Verteilung der identifikativen Integration
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Uliiviiosivil ucugcmcut. JJ /70 ULl ucuag,tcu Aulllivil oivil alo LJvulouvlivl 1t vi=
nem anderen kulturellen Hintergrund (M = 3,26; SD = 1,28). 48% lehnten
diese Aussage ab.

Die nachfolgende Abbildung 23 zeigt die Analyse eines weiteren Items fiir
die identifikative Integrationsdimension.

Ich fiihle mich zu Hause in...

65,3

50 40,8

40 - 31 28,2
20 23,9

20 - 10,8

Zustimmung Teils/Teils Ablehnung

@ Deutschland B Tiirkei

Abb. 23:  Prozentuale Verteilung der emotionalen Integration

Wie in der Abbildung 21 gezeigt wurde, fithlte sich eine deutliche Mehrheit
eher tiirkisch als deutsch. Die Abbildung 23 zeigt, dass sich indes eine grofie
Mehrheit eher in Deutschland zu Hause fiihlte als in der Tiirkei.

65% (M = 2,19; SD = 1,1) der befragten Eltern fiihlten sich in Deutschland
und 31% (M = 2,92; SD = 1,05) fiihlten sich in der Tiirkei zu Hause (Abb.
23).

Wihrend nur 11% der Befragten das Item sich in Deutschland zu Hause zu
fithlen ablehnten, waren es fast 28% der Befragten, die sich nicht in der Tiir-
kei heimisch fiihlten.
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44%

%

@ Zustimmung B Teils/Teils O Ablehnung

Abb. 24:  Prozentuale Verteilung zur identifikativen Integration

24% der Eltern mo6chten lieber in der Tiirkei leben, 44% lehnten diesen
Wunsch ab und 32% sind indifferent (M = 3,26; SD = 1,2).

Ich fiihle mich mit der Tiirkei und mit Deutschland in gleicher Weise
verbunden....

B Zustimmung B Teils/Teils OAblehnung

Abb. 25:  Prozentuale Verteilung der identifikativen Integration.

Verbunden mit beiden Landern fiihlte sich eine deutliche Mehrheit: 47% der
Eltern fiihlen sich mit beiden Léndern in gleicher Weise emotional verbun-
den. Wihrend 27% unentschlossen waren, lehnten 26% der Befragten diese
bikulturelle Zugehorigkeit ab (M =2,71; SD = 1,2).
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26

-

189

| @ Zustimmung B Teils/Teils O Ablehnung |

Abb. 26: Verteilung zur identifikativen Integration: Bikulturelle Identitit

Ahnlich waren die Verteilungen der bikulturellen Identitit (M = 2,57; SD =
1,3).

Eine deutliche Mehrheit (56%) fiihlte sich deutsch-tiirkisch, 18% stimmten
eher mittelmaBig zu und 26% lehnten diese Aussage ab.

Ich fiihle mich wohl in Deutschland

3%

@ Zustimmung B Teils/Teils OAblehnung

Abb. 27:  Verteilungen der Angaben zum Wohlfiihlen in Deutschland

Insgesamt fiihlten sich 81% der Befragten wohl in Deutschland (M = 1,85;
SD = ,80), 16% fiihlten sich mittelmaBig wohl.
Unwohl in Deutschland fiihlten sich nur 3% der befragten Eltern.
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|l Zustimmung B Teils/Teils O Ablehnung |

Abb. 28:  Prozentuale Verteilungen der Zufriedenheit mit der Lebenssituation

Ahnlich waren die prozentualen Verteilungen fiir eine Zufriedenheit mit der
eigenen Lebenssituation. 81% (M = 1,83; SD = ,78) der befragten Eltern ga-
ben an, zufrieden mit ihrer aktuellen Lebenssituation zu sein. Die mittlere Zu-
stimmung lag bei 17%.

Obwohl ich mich in Deutschland wohl fiihle, sehe ich mich selbst als
eine Tiirkin / einen Tiirken

9%

|l Zustimmung B Teils/Teils O Ablehnung |

Abb. 29:  Prozentuale Verteilungen zur identifikativen Integration

Sehr deutlich zeigten die Eltern, dass sie sich selbst als Tiirken wahrnehmen,
obwohl sie sich in Deutschland wohlfiihlen.

69% (M =2,09; SD = 1) der befragten Eltern nahmen sich in der Selbstwahr-
nehmung als Tiirken wahr (Abb. 29) und in der Fremdwahrnehmung sahen
sich 40% (M = 2,82; SD = 1,19) der Eltern als Auslidnder wahrgenommen
(Abb. 30).

170

.73.218.80, am 24.01.2026, 19:43:25. © i itzter Inhalt.
Inhahs I f0r oder In ,



https://doi.org/10.5771/9783828867093

40%

32%

@ Zustimmung B Teils/Teils O Ablehnung

Abb. 30:  Verteilungen der Fremdwahrnehmung als Ausldnder

In den teilnehmenden Beobachtungen duBerten die Eltern, dass sie in der Ge-
sellschaft immer als Ausldnder wahrgenommen werden. Diese Aussage wur-
de von 40% der befragten Eltern der zweiten Studie bestitigt. 32% stimmten
mittelméBig zu und 28% lehnten diese Aussage ab.

In der ersten Studie konnte auch eine dhnliche Perspektive fiir die Kinder er-
fasst werden. Einige Eltern &duflerten ihre kritische Sicht, dass auch ihre Kin-
der immer als auslindische Kinder wahrgenommen werden. Die Uberpriifung
dieses Items an den Daten der zweiten Studie wird in der nachfolgenden Ab-
bildung 31 dargestellt.

Mein Kind wird immer als ein auslindisches Kind wahrgenommen

349

27%

B Zustimmung B Teils/Teils O Ablehnung

Abb. 31:  Prozentuale Verteilungen zur gesellschaftlichen Verortung der Kinder als
ausléndische Kinder

39% (M = 2,88; SD = 1,23) der Eltern stimmten der Aussage zu, dass ihr
Kind immer als ein ausldndisches Kind wahrgenommen werde. Wahrend
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selischartiich emracner naben solien, als si€ Se1bst.
Die nachfolgende Abbildung 32 zeigt die prozentuale Verteilung hierzu aus
den Daten der zweiten Studie.

|IZustimmung B Teils/Teils OAblehnung |

Abb. 32:  Prozentuale Verteilungen zum Wunsch der Eltern, dass es die Kinder leichter
haben sollen in der Gesellschaft als sie selbst

Zustimmung erhielt diese Aussage von 80% (M= 1,88; SD= 1,08) der befrag-

ten Eltern. Sie wiinschten sich, dass es ihre Kinder in der Gesellschaft leichter
haben sollen als sie selbst (Abb. 32).

Mehr Bemiihungen fiir Erfolg

19,70%
Kind %

Eltern
16%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100
%

| 65%

|I Zustimmung B Teils/Teils O0Ablehnung |

Abb. 33:  Prozentuale Verteilungen der elterlichen Wahrnehmung, Eltern bzw. Kinder
miissten sich mehr bemiihen, um erfolgreich zu sein
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1nre Kinder sich menr bemunen mussten, um errolgreicn sein Zu konnen.

Fiir sie selbst gehen 16% (M = 3,64; SD = 1,09) der befragten Eltern davon
aus, dass sie sich sehr bemiihen, aber wenig Anerkennung von ihren Mitmen-
schen erhalten. Fiir ihre Kinder nahmen 60% (M = 2,39; SD = 1,19) der El-
tern wahr, dass ihre Kinder sich mehr bemiihen miissten, um erfolgreich zu
sein.

Ich sehe viele kulturelle Differenzen zwischen Tiirken und Deutschen

|.Zustimmung B Teils/Teils OAblehnung |

Abb. 34:  Prozentuale Verteilung der Wahrnehmung kultureller Differenzen zwischen
Tiirken und Deutschen

Die Abbildung 34 zeigt, dass 73% der befragten Eltern viele kulturelle Unter-
schiede zwischen Tiirken und Deutschen sahen. 24% stimmten mittelméBig
zu und nur 3% der Eltern lehnten dieses Item ab.

Die nachfolgende Abbildung 35 zeigt den Wunsch der beobachteten Eltern,
dass ihre Kinder sich in Deutschland wohlfiihlen, aber tiberwiegend nach tiir-
kischen kulturellen Verhaltensmustern leben sollen. Diese Aussage wurde in
den teilnehmenden Beobachtungen von einigen Eltern gedufert und soll an-
hand der Daten der Studie 2 tiberpriift werden.
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13%

51%

36%

|IZustimmung B Teils/Teils OAblehnung |

Abb. 35:  Prozentuale Verteilungen zum elterlichen Wunsch, dass sich die Kinder in
Deutschland wohl fiihlen, aber tiberwiegend nach tiirkischen kulturellen
Verhaltensmustern leben sollen

Die Hilfte der befragten Eltern (51%) mdochte, dass sich ihre Kinder zwar in
Deutschland wohlfiihlen, aber tiberwiegend nach tiirkischen kulturellen Ver-
haltensmustern leben sollten. 36% stimmten mittelmaBig zu und 13% der El-
tern lehnten diesen Wunsch ab.

Die zentrale Forschungsfrage, ob Integration iiber Erziehung gefordert wer-
den kann, wurde ebenfalls als Item formuliert und mittels Studie 2 erfasst.
Die nachfolgende Abbildung 36 zeigt die prozentualen Verteilungen der be-
fragten Eltern, ob sie einer Integrationsférderung tiber Erziehung zustimmen.

Gibt es eine Erziehung zur Integration?

14%
49

82%

[2)a m Nein O Weig nicht |

Abb. 36: Prozentuale Verteilungen zur subjektiven Einschéitzung der Eltern zur
Integrationsforderung iiber Erzichung
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bcjant. INur 47 lehnién diese Aussage ab und l47o dCr LIlCrn waren sich un-
sicher (Abb. 36).

Die nachfolgende Abbildung 37 zeigt die prozentualen Verteilungen zu den
einzelnen elterlichen Praktiken, die eine solche Integration iiber elterliche Er-
ziehung fordern konnen. Mit einer Filterfunktion sollten die befragten Eltern,
die das Item ,,Denken Sie, iiber die familidre Erziehung die Integration Thres
Kindes in die deutsche Gesellschatt erleichtern bzw. férdern zu kénnen?* be-
jahen, auch einschétzen, was dazu gehort. Sieben Antwortmdoglichkeiten
wurden vorgegeben und sollten einzeln von den Eltern bewertet werden.
Mehrfachantworten waren moglich und werden gemeinsam in einem Kreisdi-
agramm veranschaulicht.

Integrationsfordernde Erziehungsinhalte

15%

14%

10%

@ Deutsche Bilderbiicher B Deutsch sprechen
ODeutsche Marchenkassetten O Erlaubnis zum Gottesdienst
@ Feiertage feiern @ Deutsche Freunde

B Vorbild sein

Abb. 37 Verteilungen der integrationsférdernden Erziehungsinhalte in Prozent

Eine grofle Mehrheit glaubte, {iber ihre innerfamilidre Erziehung die Integra-
tion ihrer Kinder in die deutsche Mehrheitsgesellschaft féordern zu koénnen.
An erster Stelle gehorte fiir sie dazu, selbst Vorbild (19%) zu sein. An zweiter
Stelle folgten das Vorlesen deutscher Bilderbiicher und die Erlaubnis zu deut-
schen Freundschaften mit jeweils 17%. Mit dem Kind Deutsch zu sprechen
(15%) und deutsche Mirchenkassetten abzuspielen (14%), standen an dritter
Stelle. Die Erlaubnis, zum christlichen Gottesdienst zu gehen (10%) sowie
die Feier christlicher Feiertage im familidren Rahmen (8%) wurden eher ab-
gelehnt.
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,J /). BEbenlalls als wicnlig wurden sowonl aeutscne rreundscharten (o84 7o; M
= 1,1; SD = ,60) als auch das Vorlesen deutscher (Bilder-)Biicher (81%; M =
1,02; SD = ,48) erachtet. An vierter Stelle stand die sprachliche Férderung,
71% sahen einen wichtigen Beitrag zur Integration in der Kommunikation auf
Deutsch (M = 1,15; SD=,61). Relativ gespalten waren die Meinungen der El-
tern zu christlichen Feiertagen: 40% sahen einen wichtigen Beitrag an der
familidren Feier christlicher Feiertage wie Weihnachten und Ostern fiir die
Integration ihrer Kinder. Ahnlich hoch waren die Werte fiir eine Ablehnung:
43% der Eltern lehnten diese Aussage ab (M = 1,52, SD =,76). 9% der Eltern
waren indifferent bei der Einschétzung, Feiertage zu feiern und 8% haben gar
nicht geantwortet.

50% der befragten Eltern stimmten einer Erlaubnis zum Gottesdienst mit der
Schule oder Kita der Kinder zu und 31% der Eltern lehnten ab (M = 1,43, SD
=,80). Bei diesem Item zeigten sich 11% der Eltern unsicher und 9% antwor-
ten gar nicht.

In der nachfolgenden Abbildung wird die Ansicht einiger beobachteter Eltern
dargestellt, dass der Integrationsdiskurs von der Politik einseitig gefiihrt wird.

Integration wird von der Politik einseitig diskutiert.

12%

B Zustimmung B Teils/Teils O Ablehnung

Abb. 38: Prozentuale Verteilungen der Ansicht, dass Integration von der Politik
einseitig diskutiert wird.

Fast die Hilfte (48%) der Befragten denkt, dass das Thema Integration von
der Politik nur einseitig diskutiert und thematisiert wird.

40% der Eltern stimmten mittelméBig zu und 12% lehnten diese Aussage ab.
Im nachfolgenden werden die Werte zu den erfassten Benachteiligungserfah-
rungen abgebildet.
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70 62,4 62,9
60 53,9

27,2

19,7,
15 17,

I- i B Teils/Teils O |

Abb. 39:  Verteilungen der erlebten Diskriminierungen in verschiedenen Bereichen

30% der Befragten berichten Diskriminierungen auf dem Arbeitsmarkt (M =
3,31; SD = 1,3), 27% bei der Wohnungssuche (M = 3,38; SD = 1,35), 20% bei
der Religionsausiibung (M = 3,63; SD = 1,2) und 20% in Bildungsstitten (M
= 3,61; SD = 1,2) erlebt zu haben (Abb. 39). Eine deutliche Mehrheit hat
noch keine Benachteiligungen in den befragten Bereichen erlebt.

Diskriminierungsbereiche

31%

%

E Arbeitsmarkt M Religionsausiibung

OWohnungssuche O Bildungsstitten

Abb. 40:  Erlebte Diskriminierungen in verschiedenen Bereichen

Den Angaben der Eltern zufolge wurden Benachteiligungen und Diskriminie-
rungen am stdrksten auf dem Arbeitsmarkt erlebt (Abb. 40).
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Nachdem die Analyse des subjektiven wie familialen Integrationserlebens auf
Itemebene ausfiihrlich dargestellt wurden, sollen im Folgenden die in den
teilnehmenden Beobachtungen identifizierten Kategorien zum subjektiven In-
tegrationserleben auf Itemebene deskriptiv analysiert werden.

Die beobachteten Familien schienen alle gut integriert zu sein. Sie waren be-
rufstdtig und somit in den Arbeitsmarkt integriert. Sie beherrschten die deut-
sche Sprache und waren kognitiv integriert. Sie berichteten von deutschen
Freunden und nachbarschaftlichen Verhiltnissen. Sie waren in Vereinen und
Freizeitaktivititen sowohl fiir sich als auch flir ihre Kinder involviert. Ein
Grofiteil absolvierte eine Schul- und Berufsausbildung in Deutschland. Die
soziodemografischen Daten der vorliegenden Stichprobe wurden zwar bereits
in Kapitel 5.1.1 dargestellt, doch sollen an dieser Stelle zur Uberpriifung der
Items aus den Beobachtungen erneut mit ihren statistischen Kennwerten dar-
gestellt werden

K8: Die Folgegenerationen tiirkischer Migranteneltern sind kognitiv,
sozial und strukturell gut integriert.

Fiir eine deskriptive Analyse dieser Beobachtung aus der ersten Studie sollen
gemil der vier Integrationsdimensionen, welche als Indikatoren fiir eine em-
pirische Messung der Integration operationalisiert werden, folgende Aussagen
analysiert werden: Sie sind kognitiv integriert (sie beherrschen die deutsche
Sprache), sie sind strukturell integriert (sie gehen einer Erwerbstdtigkeit
nach), sie sind sozial integriert (sie haben deutsche Freunde; sie haben haupt-
sdchlich interethnische Freundschaften, sie sind in deutschen Vereinen aktiv).
Im Folgenden werden diese genannten Aussagen auf Itemebene einzeln de-
skriptiv analysiert*.

Sie beherrschen die deutsche Sprache:

88% der Eltern gaben an, gute bis sehr gute Deutschsprachkenntnisse zu ha-
ben und weitere 11% sprechen mittelmiBig gut Deutsch (M = 1,54*, SD =
,76). 75% der Eltern hatten den deutschen Fragebogen priferiert.

48 Zur Darstellung der Ergebnisse wird auf Abbildungen verzichtet, da zur Beschreibung
der Stichprobe bereits Diagramme zu den Items dargestellt wurden.

49 Zur Beurteilung der Sprachkenntnisse lag eine fiinf-stufige Likert-Skala vor: 1= sehr gut,
2= gut, 3= mittelmifig, 4= schlecht und 5= sehr schlecht.
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liscnen/oberuliicnen Ausoldung. Somit Kann rur 647 der beiragien citern Ci-
ne strukturelle Integration angenommen werden. 30% befanden sich in El-
ternzeit und 6% der Eltern waren arbeitssuchend.

Sie haben deutsche Freunde:

Da zur Auswertung dieser Aussage das Item ,,Ich habe hauptscichlich deut-
sche Freunde® analysiert wird, kénnen die Ergebnisse durch die indizierte
hauptsdichliche Priaferenz verzerrt sein.

7% der Eltern stimmten der Aussage voll zu, dass sie hauptséchlich deutsche
Freunde haben. 52% stimmten mittelmaBig zu und 41% lehnten diese Aussa-
ge ab.

Sie haben hauptsiichlich interethnische Freundschaften:

34% der befragten Eltern stimmten dieser Aussage voll zu und 32% stimmten
zu, sodass insgesamt 66% der Eltern interethnische Freundschaften pflegten.
18% stimmten mittelméBig zu und 12% lehnten ab.

Sie sind in deutschen Vereinen aktiv:

35% der Eltern waren in einem deutschen Verein aktiv. Da 25% der Eltern
angaben, in einem tiirkischen Verein aktiv zu sein, kann davon ausgegangen
werden, dass die Mehrheit der befragten Eltern in keinem Verein aktiv war.
Bei Mitgliedschaft in Vereinen wurden aber offenbar deutsche Vereine be-
vorzugt.

K9: Sie haben eine Mischidentitit. Sie fiihlen sich eher tiirkisch, aber
haben ihren Lebensmittelpunkt in Deutschland und fiihlen sich mit bei-
den Léndern verbunden.

Da die beobachteten Eltern eher eine bikulturelle Verortung hatten, also sich
zwar vermehrt tiirkisch fiihlten, aber in Deutschland ihren Lebensmittelpunkt
sahen und sich mit beiden Landern verbunden fiihlten, sollen auch diese Aus-
sagen an den Daten der zweiten Studie iiberpriift werden. Uberpriift werden
auch die Items, die zur Erfassung einer bikulturellen Identitdt konstruiert
wurden.
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mit ener bikulturell verortet.

Sie fiihlen sich als Deutsche mit einem anderen kulturellen Hintergrund:
33% der befragten Eltern stimmten der Aussage zu, sich als Deutscher mit ei-
nem anderen kulturellen Hintergrund zu fiihlen, 19% stimmten mittelmafBig
zu und 48% lehnten diese Aussage ab. Fast die Hilfte der befragten Eltern
fiihlte sich demnach nicht als Deutscher mit einem anderen kulturellen Hin-
tergrund.

Sie fiihlen sich mit beiden Léndern in gleicher Weise verbunden:

47% der befragten Eltern fuhlten sich mit der Tiirkei und mit Deutschland in
gleicher Weise verbunden. Wiahrend 27% indifferent waren, lehnten 26% der
Eltern diese bikulturelle Verortung ab (M =2,71, SD = 1,17).

K10: Sie sind bilingual. Sie sprechen zu Hause mit ihren Kindern und
mit ihren Partnern beide Sprachen.

In der ersten Studie konnte klar beobachtet werden, dass die Eltern beider
Sprachen méchtig sind und beide Sprachen sowohl mit ihren Partnern als
auch mit ihren Kindern sprechen. Einige Eltern priferierten eine klare elterli-
che Aufteilung des Sprachgebrauches. Die Miitter unterhielten sich auf Tiir-
kisch mit ihren Kindern und die Viter auf Deutsch. Untereinander sprachen
die Eltern beide Sprachen, mit der Tendenz eher Deutsch zu sprechen.

Die Ergebnisse der zweiten Studie zeigen eine mittlere Verteilung: Sowohl
Turkisch als auch Deutsch sprechen im innerfamilidren Rahmen 48% der El-
tern mit ihren Partnern und 47% mit ihren Kindern.

K11: Eltern wiinschen sich, dass ihre Kinder nach tiirkischen Verhal-
tensmustern leben sollen.

Die beobachteten Eltern sagten ganz klar, dass sich beispielsweise ihre Kin-
der in Deutschland wohl flihlen, aber tiberwiegend nach tiirkischen kulturel-
len Verhaltensmustern leben sollten. Klar war fiir sie, dass ihre Kinder wissen
sollten, dass sie tiirkische Kinder sind, da sie gesellschaftlich als solche
wahrgenommen werden. Dies stand fiir die beobachteten Familien aber nicht
im Gegensatz zur Entwicklung einer bikulturellen Identitit.
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Die bisher dargestellten deskriptiven Ergebnisse werden im Kapitel 6 erneut
zusammenfassend skizziert und diskutiert. Vorher sollen systematische Grup-
penunterschiede in der Stichprobe analysiert werden.

Mittels t-Tests soll im Folgenden tiberpriift werden, ob systematische Ge-
schlechtsunterschiede im Erziehungsverhalten bzw. Integrationserleben be-
stehen. Zusitzlich werden Gruppenunterschiede nach Geburtsldndern (Tiirkei
vs. Deutschland) fiir die erfassten Erziehungspraktiken wie Integrationserle-
ben analysiert. Diese Analysen erfolgen als ein Exkurs, da sie nicht zur Be-
antwortung der Forschungsfragestellung dienen, sondern weitergehende Fra-
gestellungen beantworten mochten. In der Forschungslandschaft lassen sich
vermehrt geschlechtsspezifische Analysen finden, wo jeweils nur die miitter-
liche Erziehungspraxis analysiert oder aber die Erziehung der Eltern unterei-
nander verglichen wird. Die eigene Migrationserfahrung, hier operationali-
siert am Geburtsland, stellt in der Integrationsforschung einen wichtigen Pri-
diktor fiir Erziehungsstile und Integrationserfolge dar und soll daher auch be-
ricksichtigt werden. Die nachfolgenden Analysen werden entsprechend im
Diskussionsteil erneut aufgegriffen.

55 Exkurs: Weiterfuhrende Analysen

Der #-Test nach Student fiir zwei unabhingige Stichproben ermdglicht einen
Vergleich der Mittelwerte von normalverteilten Variablen und ldsst Aussagen
dartiber zu, ob der gefundene Unterschied zufillig oder statistisch signifikant
ist (vgl. Raithel 2008:146).

Bevor die #-Tests berechnet werden konnten, wurden alle Variablen auf
ihre Normalverteilung iiberpriift. Fiir eine optische Uberpriifung wurden von
den zu untersuchenden Variablen Histogramme mit Normalverteilungskurven
erstellt und zusétzlich wurde der Kolmogorov-Smirnov-Test angewandt (vgl.
ebd.:122).

Da die Variablen normalverteilt sind, konnten fiir die Analysen 7-Tests
berechnet werden, welche im nachfolgenden Kapitel dargestellt werden
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ren, soll mit dem #-Test nach Student eine geschlechtsspezifische Analyse des
erfassten Erziehungsverhaltens durchgefiihrt werden. Des Weiteren bietet der
Forschungsstand vermehrt Untersuchungsergebnisse zum miitterlichen Erzie-
hungsverhalten. Die hier erfolgten geschlechtsspezifischen Analysen konnen
einen Beitrag dazu leisten und bilden somit eine Grundlage fiir Vergleiche.
Die nachfolgenden Tabellen 21 und 22 zeigen die Ergebnisse.

Tab. 21: Geschlechtsspezifische Analysen des Erzichungsverhaltens
Stan- Standard-
Ge- Mittel- |dardabwei- |fehler des
schlecht N wert chung Mittelwertes
Autoritires EV Weiblich 174 3,5560 ,65049 ,04931
Mainnlich 39 3,3718 ,63834 ,10222
Entwicklungsfor- Weiblich 174 1,7753 ,40747 ,03089
derndes EV Minnlich 39 1,8923 ,36156 ,05790
Involviertheit Weiblich 174 1,5560 , 75844 ,05750
Minnlich 39 1,7756 ,60370 ,09667
Geduldiges EV Weiblich 174 2,5824 ,67665 ,05130
Miénnlich 39 2,5385 ,68234 ,10926
Behiitendes EV Weiblich 174 1,7287 ,49504 ,03753
Minnlich 39 1,8974 ,55606 ,08904
Machtvoll durchset-  Weiblich 174 2,3908 ,56146 ,04256
zendes EV Mainnlich 39 2,3632 ,49688 ,07956
Partnerschaftliches Weiblich 174 2,3276 ,66527 ,05043
EV Minnlich 39 2,2462 ,51802 ,08295
Kindzentriertes EV Weiblich 174 1,9291 ,66721 ,05058
Minnlich 39 2,2906 ,68475 ,10965
Positives EV Weiblich 174 1,3429 ,39003 ,02957
Minnlich 39 1,4872 ,47045 ,07533
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tes

Kindzentrier-Varian-
zen sind ,032] ,857[-3,043] 211| ,003| -,36148 ,11877 -,59561| -,12734
|Erziehungs- gleich
verhalten Varian-

der Varianz-
leichheit T-Test fiir die Mittelwertgleichheit

dard- ivall der Differenz

Stan- 95% Konfidenzinter-

Sig. [Mittlere [fehler
(2- [Diffe- [der Dif-
F Sig. [T df seitig)jrenz ferenz  |[Untere Obere

zen sind
nicht
gleich

Positives Varian-
|Erziehungs- zen sind 6,456 ,012/-2,007| 211
verhalten gleich

Varian-
zen sind
nicht
gleich

Die geschlechtsspezifische Analyse zeigt einen systematischen Geschlechts-
unterschied im kindzentrierten sowie positiven Erziehungsverhalten (Tab.
21).

Den Ergebnissen nach scheinen Miitter kindzentrierter zu erziehen als Viter
(#(211) = -3,04, p = .003). Die Differenz von -,36 ist sehr signifikant (Tab.
22).

Die Differenz von -,144 im positiven Erziehungsverhalten zwischen den El-
tern ist nicht signifikant (#(211) = -1,78, p = ,046).

Im Folgenden werden geschlechtsspezifische Analysen zum erfassten Integ-
rationserleben dargestellt.

5.5.2 Geschlechtsspezifische Analysen zum Integrationserleben

Zwar sind geschlechtsspezifische Analysen zur Beantwortung der vorliegen-
den Forschungsfrage nicht relevant, doch es schien interessant, das erfasste
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Tab. 23:

Geschlechtsspezifische Analysen zum Integrationserleben

Stan- Standard-
Ge- Mittel- |dardabwei- |fehler des
schlecht N wert chung Mittelwertes
Tiirkische Identitét Weiblich 174 2,4791 , 73994 ,05609
Maénnlich 39 2,5621 , 79575 ,12742
Interethnische Weiblich 174 2,4865 ,68551 ,05197
Freundschaften Minnlich 39 2,5692 ,80758 ,12932
Exklusionsmechanis- Weiblich 174 3,1481 ,73923 ,05604
men Miinnlich 39 2,6911 , 74573 ,11941
Wohlfiihlen Weiblich 174 2,0690 , 79150 ,06000
Deutschland Minnlich 39 2,0833 , 78220 ,12525
Fremdverantwortung  Weiblich 174 2,8621 ,79081 ,05995
Minnlich 39 2,7821 75911 ,12155
Tab. 24: T-Test bei unabhéngigen Stichproben

Levene-Test der
Varianzgleichheit T-Test fiir die Mittelwertgleichheit
95% Konfidenzin-
Sig. Standard- | tervall der Diffe-
Signi- (2- Mittlere | fehler der [renz
F fikanz [T df seitig) | Differenz | Differenz | Untere | Obere
Exklusions- ~ Varianzen
mechanismen sind ,100 ,75213,483 211 ,001| ,45692| ,13118| ,19834| ,71551
gleich
Varianzen
sind nicht 3,464 (55,986| ,001 45692 ,13191( ,19268| ,72117
gleich

Nur in den Exklusionsmechanismen zeigen sich systematische Geschlechts-

unterschiede im Integrationserleben zwischen Miittern und Vitern (Tab. 23).
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Die eigene Migrationsertahrung der Eltern gilt eiigen Studienergebnissen
nach als relevanter Pradiktor fiir das elterliche Erziehungsverhalten sowie fiir
den Integrationserfolg.

5.5.3 Analysen nach Geburtslandern

Eine Analyse nach Geburtslidndern erscheint vor dem Hintergrund der Frage-
stellung nach einem moglichen Zusammenhang zwischen der eigenen Migra-
tionserfahrung und dem elterlichen Erziehungsverhalten sowie subjektiven
Integrationserleben relevant. In der Tiirkei geborene Eltern werden als Perso-
nen mit eigener Migrationserfahrung verstanden. Einige von ihnen gehéren
zu der Gruppe der Heiratsmigranten. Die nachfolgenden Tabellen 25 und 26
zeigen die Ergebnisse des 7-Tests.

Tab. 25: Analysen zum Integrationserleben nach Geburtsland
Stan- Standard-
Mittel- [dardabwei- |fehler des
Geburtsland | N wert chung Mittelwertes
Tiirkische Identitét Deutschland 150 2,6153 ,69435 ,05669
Tiirkei 61 2,2252 ,80534 ,10311
Interethnische Freun- Deutschland 150 2,3983 ,66807 ,05455
de Tiirkei 61 2,7230 ,73839 ,09454
Exklusionsmechanis- Deutschland 150 3,1273 , 76373 ,06236
men Tiirkei 61 2,9000 ,73856 ,09456
Wohlfiihlen in Deutschland 150 1,9883 , 72584 ,05926
Deutschland Tiirkei 61 2,2582 ,90443 ,11580
Fremdverantwortung Deutschland 150 2,8033 , 77264 ,06309
Tiirkei 61 2,9590 ,80775 ,10342
Tab. 26: T-Test bei unabhéngigen Stichproben
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Sig. 95% Konfiden-
(2- Mittlere | Standard- | zintervall der
Signi- sei- | Diffe- | fehler der | Differenz
fikanz |T df tig) renz Differenz | Untere | Obere
Tirkische Varianzen
3,859 L0511 3,529 209| 001 ,39010 11054 ,17218 [ 60802
Identitat sind gleich
Varianzen
sind nicht 3,315| 98,147| ,001 ,39010 11767 ,15659 | ,62361
gleich
Interethnische ~ Varianzen
1,603 207 | -3,103 209( ,002( -,32462 ,10463 | -,53088 [ -,11836
Freunde sind gleich
Varianzen
sind nicht -2,9741 102,044 ,004 | -32462 ,10915 | -,54111( -,10812
gleich
Exklusions- Varianzen
,005 946 1,978 209( 049 22727 ,11489| ,00078 | 45377
mechanismen  sind gleich
Varianzen
sind nicht 2,006 | 114,789 | ,047 22727 11327 ,00290 [ 45165
gleich
Wohlfiihlen Varianzen
6,628 011 -2,275 209 ,024| -26986 ,11864 | -,50376 | -,03597
in Deutschland  sind gleich
Varianzen
sind nicht 22,075 92,979 .,041| -.26986 ,13008 | -,52819( -,01154
gleich
Fremdverant-  Varianzen
,072 788 | -1,310 209 ,192( -,15568 ,11888 | -,39005 | ,07868
wortung sind gleich
Varianzen
sind nicht -1,285 (106,992 ,202| -,15568 L2114 -,39584 ,08447
gleich

Es bestehen signifikante Unterschiede im Integrationserleben nach Geburts-
landern. In der Tiirkeigeborene Eltern scheinen eine stérkere tiirkische Identi-
tdt als in Deutschland geborene Eltern zu haben (#(209) = 3,5, p = ,001). Die
mittlere Differenz von ,39 ist sehr signifikant.
Auch der Mittelwertsunterschied von -,32 in Bezug auf die interethnischen
Freundschaften ist signifikant. Daraus ergibt sich, dass in Deutschland Gebo-
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OoIter EXxKlusionsmechanismen als m beutscnland geoorene Lliern ericben
(1(209) = 1,98, p = ,049). Die Differenz von ,23 ist schwach signifikant.

Der #-Test hat ferner ergeben, dass in Deutschland Geborene sich signifikant
wohler in Deutschland fiihlen als in der Tiirkei Geborene (#(209) = -,208, p =
0,41). Die Differenz von -,27 ist schwach signifikant.
Die systematischen Gruppenunterschiede im Erziehungsverhalten werden in
nachfolgender Tabelle 27 dargestellt.

Tab. 27: Analysen zum Erziehungsverhalten nach Geburtsland
Standardfeh-
Mittel- | Standardab- |ler des Mit-
Geburtsland | N wert weichung telwertes
Autoritires EV Deutschland 150 3,5458 ,66008 ,05389
Tiirkei 61 3,4857 ,62671 ,08024
Entwicklungsfordern-  Deutschland 150 1,8360 ,38413 ,03136
des EV Turkei 61 1,6852 ,42223 ,05406
Involviertheit Deutschland 150 1,5717 71732 ,05857
Tiirkei 61 1,6639 ,79305 ,10154
Geduldiges EV Deutschland 150 2,5778 ,68614 ,05602
Tiirkei 61 2,5628 ,66539 ,08519
Behiitendes EV Deutschland 150 1,7747 ,50197 ,04099
Tiirkei 61 1,7016 ,52361 ,06704
Machtvoll durchsetzen- Deutschland 150 2,3722 ,54902 ,04483
des EV Tiirkei 61 2,4180 ,55995 ,07169
Partnerschaftliches EV  Deutschland 150 2,3040 ,59651 ,04870
Tiirkei 61 2,3115 , 74074 ,09484
Kindzentriertes EV Deutschland 150 1,9578 ,64541 ,05270
Tirkei 61 2,0546 , 75812 ,09707
Positives EV Deutschland 150 1,3467 ,40297 ,03290
Tirkei 61 1,4208 ,42558 ,05449
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| Varianzgleich-
heit T-Test fiir die Mittelwertgleichheit
95% Konfiden-
Sig. Mittle- | Standard- | zintervall der
Signi- (2- re Dif- | fehler der | Differenz
F fikanz [T df seitig) | ferenz | Differenz | Untere [ Obere
Entwicklungs- Varian-
forderndes zen sind 793 374 (2,510 209 ,013| ,15075 ,06005| ,03237( ,26914
EV gleich
Varian-
zen sind
. 2,412(102,511 ,018( ,15075 ,06250| ,02679 | ,27472
nicht
gleich

Wie die Messwerte in den Tabellen 27 und 28 zeigen, bestehen systematische
Unterschiede im entwicklungsférdernden Erziehungsverhalten zwischen den
Eltern, welche in Deutschland und in der Tiirkei geboren sind (#(209) = 2,51,
p =0,13). Eltern, die in der Tiirkei geboren sind, scheinen eher entwicklungs-
fordernd zu erziehen als Eltern, die in Deutschland geboren wurden. Die Dif-
ferenz von ,15 ist signifikant.

In den weiteren Erziehungspraktiken bestehen keine weiteren signifikanten
Unterschiede.

Im Folgenden werden Produkt-Moment-Korrelationen nach Pearson fiir die
erfassten Erziehungspraktiken und das subjektive Integrationserleben berech-
net und im Folgenden dargestellt, um die Forschungsfrage zu explizieren. Die
nachfolgende Analyse stellt einen Versuch dar, die zentrale Forschungsfrage
zu priifen.

5.6 Zusammenhang des Erziehungsverhaltens
mit dem Integrationserleben

Die zentrale Forschungsfrage der vorliegenden Dissertation, ob es eine Erzie-
hung zur Integration gibt, soll mittels Pearson Produkt-Moment-
Korrelationen tiberpriift werden. Durch die Berechnung der Korrelationskoef-
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Tab. 29:

Korrelationen des Erziehungsverhaltens und des Integrationserlebens

Ent-
wick- Macht-
lungs- Ge- | Behii- | voll
Autori- | for- Invol- |dul- |[ten- |durch- |Partner- |Kind-
tares derndes | viert- |[diges |des setzen- |schaftli- |zentrier | Positi-
EV EV heit EV |EV des EV |ches EV |tes EV [ves EV
Exklusi- r 13971 4095 -,060( ,020( -,009 -,004 -,064 ,000 ,033
onsmecha- p
. ,043 167 ,386| ,774| 891 957 ,353 ,999 ,635
nismen
Tiirkische r 092 ,205™| ,006| -,066],224™| 164 -050| -,090| -,038
Identitét p ,183 ,003| ,932( ,334| ,001 ,017 ,466 ,189 ,583
Wohlfiih- r -,1407| 080 ,102| ,080| -,030| -092 847 110|174
len p ,041 245,138 ,245| ,666 ,179 ,007 11 ,011
in
Deutsch-
land
Fremdver- r 014| ,031| ,005| ,090( ,032| -043 J124| 147" 157
antwortung P ,843 657 941 ,189| ,645 ,537 ,072 ,032 ,022
Interethni- r -145" ,076|,232%*| ,108| ,008| -,008 2277 | ,188%% | 262+
sche P ,035 270 ,001( ,115] 913 ,908 ,001 ,006 ,000
Freund-
schaften

Anmerkung: *p <.05; **p <

.01; (2-seitig)

Wie die Ergebnisse in Tabelle 29 zeigen, haben Exklusionsmechanismen ei-
nen signifikant positiven Zusammenhang mit autoritdrerem Erziehungsver-

halten (r = .14, p <.05).

Die Skala tiirkische Identitédt korreliert signifikant mit entwicklungsférdern-
dem Erziehungsverhalten (» = .21, p < .01) sowie behiitenden Erziehungsver-
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mit partmerschartiichem Erzienungsvernalten (» = .1s, p = .Ul) und cmne
schwach signifikante Korrelationen mit positivem Erziehungsverhalten (» =
.17, p < .05). Eine schwach signifikant negative Korrelation hat die Skala
Wohlfiihlen in Deutschland mit der Skala autoritdren Erziehungsverhalten (r
=-.14, p <.05).

Fremdverantwortung korreliert schwach signifikant mit zwei Erziehungsska-
len: mit kindzentrierten Erziehungsverhalten (» = .15, p < .05) und positiven
Erziehungsverhalten (» = .16, p < .05).

Die interethnischen Freundschaften haben eine signifikant positive Korrelati-
on mit vier Erziehungsskalen und eine schwach signifikante negative Korre-
lation mit einer Skala. Es besteht ein signifikant positiver Zusammenhang mit
involvierten ( = .23, p < .01), partnerschaftlichen (» = .23, p < .01), kind-
zentrierten (r = .19, p < .01) sowie mit positiven Erziehungsverhalten (r = .26,
p <.01). Eine schwach signifikant negative Korrelation besteht zum autorité-
ren Erziehungsverhalten (» = -.15, p <.05).

Zusitzlich zu den beschriebenen Pearson Produkt-Moment-Korrelationen
zwischen den beiden erfassten Konstrukten Erziechungsverhalten und Integra-
tionserleben sollen im Folgenden die Korrelationen der erfassten Erziehungs-
skalen mit dem Item der subjektiven Integrationseinschétzung (,,Ich bin gut in
die deutsche Gesellschaft integriert) berechnet werden. Dadurch kann ge-
messen werden, ob bestimmte elterliche Erziehungspraktiken mit einem posi-
tiv wahrgenommenen, subjektiven Integrationserleben in Zusammenhang
stehen. Einschrankend ist zu konstatieren, dass der Korrelationskoeffizient
keine Aussagen iiber eine kausale Beziehung machen kann. An dieser Stelle
ist primér die Analyse von moglichen Zusammenhéngen zentral.

Tab. 30: Korrelation nach Pearson: Erziechungsverhalten mit der subjektiven
Einschdtzung der eigenen Integration

Ich bin gut in die
deutsche Gesellschaft
Erziehungsverhalten (EV) |integriert.

Positives EV r 283"
P ,000
Kindzentriertes EV r ,203“
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ol | ,000
Entwicklungsforderndes EV | r ,086
p ,209
Involviertheit r ,238"
P ,000
Geduldiges EV T ,160
P ,020
Behiitendes EV r ,136"
P ,048
Machtvoll durchsetzendes EV | r ,009
P ,899
Partnerschaftliches EV r ,236**
p ,001

Anmerkung: *p <.05; **p <.01; (2-seitig). EV= Erziehungsverhalten

Die vorstehende Tabelle 30 zeigt, dass die subjektive Einschétzung ,.Ich bin
gut in die deutsche Gesellschaft integriert” einen signifikant positiven Zu-
sammenhang mit positiven (» = .28, p < .01), kindzentrierten (r = .20, p <
.01), involvierten (r = .24, p < .01) und partnerschaftlichen Erziehungsverhal-
ten (= ,24) sowie eine signifikant negative Korrelation mit autoritiren Erzie-
hungsverhalten (r = -.24, p < .01) hat. Die Korrelationskoeffizienten sind fiir
diese Korrelationen dhnlich hoch, fiir drei Korrelationen sogar gleich hoch.
Eine schwach signifikante Korrelation besteht zwischen dem Item der positi-
ven Integrationseinschitzung und geduldigen (» = .16, p < .05) sowie behii-
tenden (r = .14, p <.05) Erziehungsverhalten.
Zu den machtvoll durchsetzenden und entwicklungsférdernden Erziehungs-
verhalten besteht kein Zusammenhang.

Die Daten der qualitativen und quantitativen Studien wurden fiir die For-
schungsfrage deskriptiv analysiert und ausfiihrlich dargestellt. Die Ergebnisse
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6 Zusammenfassung und Diskussion der qualitativen
und quantitativen Studien

Ausgangspunkt der vorliegenden Dissertation war die kontrovers gefiihrte
und defizitorientierte Integrationsdebatte zu tiirkischen Migranten in Deutsch-
land: sie seien integrationsunwillig, gar integrationsunfihig.

Traditionelle Familienstrukturen und ein dominierender autoritérer Erzie-
hungsstil tiirkischer Eltern werden im Vergleich zu westlich-christlichen Er-
ziehungsstilen als dysfunktional fiir kindliche Entwicklung bewertet.

Offentliche und politische Diskussionen lassen vielfach kulturelle Distan-
zen als Integrationshemmnisse erscheinen. Verallgemeinernd und reduktio-
nistisch wird die Annahme konstatiert, die familidre Erziehung erschwere die
Integration der nachwachsenden Generation in die deutsche Mehrheitsgesell-
schaft, da sie im Gegensatz zu den préferierten Werten der deutschen Gesell-
schaft stehe.

Von einer durch stereotype Annahmen gepridgten Forschungslandschaft
ausgehend, welche vermehrt veraltete und tiberkommene Daten zur Erzie-
hung tiirkischer Migranteneltern beinhaltet und somit nicht zeitgemél ist,
wurde in der vorliegenden Dissertation intendiert, eine deskriptive Zielgrup-
penanalyse tiirkischer Migranteneltern der Folgegenerationen durchzufiihren.

Damit sollte ein relevanter Beitrag zur bestehenden Migrations- und In-
tegrationsforschung geleistet und die konstatierte Forschungsliicke zu tiirki-
schen Migrantenfamilien geschlossen werden. Vor allem konnte eine For-
schungsliicke zu elterlichen Erziehungspraktiken gegentiber Vorschulkindern
festgestellt werden. Der ,,fachliche Diskurs (hat) Familien mit Migrationshin-
tergrund bisher eher am Rande behandelt (...)* (Fischer/Springer 2011:9),
doch werden zugewanderte Familien ,,weiterhin ignoriert, wird auch das Po-
tenzial ignoriert, das in Familien steckt, und damit ein wichtiger Hebel zur
Forderung und Integration der Kinder und ihrer Familien (Leyendecker
2008:93). Die vorliegende Dissertation widmete sich ganz der Zielgruppe
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Z1el daer Arpeit war €s, axktuclle empirische Daten zum elterlichen Erzie-
hungsverhalten sowie zum subjektiven Integrationserleben tiirkischer Eltern
zu liefern. Im Zentrum des Forschungsinteresses stand die Fragestellung nach
einer elterlichen Erziehung zur Integration. Hierfiir wurde ein multimethodi-
sches Forschungsdesign gewihlt, welches eine Kombination qualitativer und
quantitativer Erhebungs- und Auswertungsmethoden implizierte.

Ein multimethodisches Vorgehen wurde gewéhlt, um moglichst viele As-
pekte der untersuchten Merkmale erfassen und einen ganzheitlichen Einblick
in die Lebenswelt der untersuchten Zielgruppe gewinnen zu kénnen. Ein Vor-
teil der Kombination qualitativer und quantitativer Forschungsmethoden ist,
dass ,,solche Forschung an Offenheit fiir den Gegenstand und damit auch an
Alltagsnidhe (gewinnt)“ (Mayring 2001:10). Das methodische Vorgehen zielt
auf eine Erfassung aktueller und alltagsnaher Daten zum Erziehungsverhalten
sowie Integrationserleben tiirkischer Migranteneltern der Folgegenerationen.
Das qualitative Vorgehen ermoglicht eine Exploration des Untersuchungsfel-
des. ,,Durch Hinzuziehen quantitativer Analyseschritte (gewinnt qualitative
Forschung) in aller Regel an Verallgemeinerbarkeit der Ergebnisse*
(ebd.:11). Die Kombination qualitativer und quantitativer Erhebungs- und
Auswertungsmethoden folgte dem Forschungsdesign eines Verallgemeine-
rungsmodells (vgl. ebd.:7). Das Verallgemeinerungsmodell impliziert ein me-
thodisches Vorgehen, in der zundchst die qualitative Studie vollstindig
durchgefiihrt und ausgewertet wird. Die Ergebnisse werden in einem zweiten
Schritt mittels quantitativer Erhebungs- und Auswertungsmethoden an einer
groBeren Stichprobe tiberpriift, verallgemeinert und abgesichert.

Die qualitative Studie diente einer ersten explorativen Erkundung des For-
schungsfeldes. Mittels teilnehmenden Beobachtungen sollten elterliche Er-
ziehungspraktiken, Eltern-Kind-Interaktionen sowie das familidre wie subjek-
tive Integrationserleben unvoreingenommen und frei von hypothetischen An-
nahmen in der familidren Lebenswelt der rekrutierten Familien erfasst wer-
den. Dieser Forschungszugang ermdglichte eine alltags- und realitdtsnahe Er-
fassung der familifiren Interaktionen sowie einen intensiven Austausch tber
die wahrgenommenen Erziehungspraktiken und Integrationserleben. Der Zu-
gang zu den Familien war durch eine personliche Rekrutierung, eigenen eth-
nischen Hintergrund sowie teilweise gemeinsamen Bekanntenkreis relativ
unkompliziert. Die familidren Interaktionen, die elterlichen Erziehungsprakti-
ken und subjektiven Integrationserleben wurden wihrend und nach den Be-
obachtungen in Feldnotizen protokolliert und anschlieBend gemil der
Grounded Theory ausgewertet.
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ner groberen Stcnprobe genutzt. Da Tur die vorliegende rragesteliung Kemn
addquates Messinstrument vorlag, wurde ein eigener Fragebogen konzipiert.
Dieser wurde ins Tiirkische tibersetzt und lag den befragten Eltern zweispra-
chig vor.

Mit dem neu konstruierten Messinstrument lag erstmalig ein Fragebogen vor,
mit dem sowohl das Erziehungsverhalten als auch das subjektive Integrati-
onserleben erfasst werden konnte. Der Fragebogen basiert einerseits auf den
Beobachtungen, ist somit alltagsnah und direkt aus den Interaktionen in den
Familien entstanden. Es wurden beispielsweise direkte Aussagen der Eltern
als Items formuliert. Andererseits verbindet es Items aus der bereits mehrfach
eingesetzten und validierten deutschen Version des Alabama Parenting Ques-
tionnaire fir Grundschulkinder (DEAPQ-EL-GS) mit Items aus der reprisen-
tativen Bevolkerungsumfrage zur Messung des Integrationsklimas in
Deutschland (Integrationsbarometer) und verkniipft diese mit eigenen qualita-
tiv erfassten Items. Die Items des DEAPQ wurden an die eigene Zielgruppe
angepasst und teilweise revidiert, da sich die eigene Zielgruppe auf Eltern mit
Vorschulkindern bezog und nicht auf Grundschulkinder.

Das Messinstrument erwies sich als valide und reliabel. Die internen
Konsistenzen fiir die Skalen zur Erfassung des Erziehungsverhaltens sind mit
Homogenitdtskoeffizienten zwischen ,57 und ,79 zufriedenstellend bis gut.
Die Skalen zur Erfassung des Integrationserlebens sind mit Homogenititsko-
effizienten zwischen ,58 und ,84 zufriedenstellend bis sehr gut.

Einige Items zeigten sich als weniger reliabel und hatten geringe Trenn-
schirfen. Sie wurden in weiteren Analysen nicht weiter beriicksichtigt.

Im Folgenden sollen die wichtigsten Ergebnisse zur Stichprobe, zum Er-
ziehungsverhalten, zum Integrationserleben sowie zum Zusammenhang zwi-
schen diesen beiden Untersuchungsvariablen zusammenfassend dargestellt
und diskutiert werden.

6.1  Stichprobe

Fiir die teilnehmenden Beobachtungen wurden die Familien kriteriengesteuert
und personlich rekrutiert. Als Kriterien wurden die Anzahl, Geschlecht und
das Alter der Kinder, die eigene Einwanderungserfahrung, Geschlecht des
Ehepartners mit Einwanderungserfahrung und der Bildungshintergrund ope-
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Iamiliarén Interaktionen im beisein aller ramilienmitgiieder beobacntet.
Dadurch konnten auch die Lebenswelt und der alltdgliche Lebensraum der
Familien wahrgenommen werden.

Die Stichprobe fiir die zweite Studie wurde mittels personlicher Anspra-
chen sowie zweisprachiger Handzettel und Emails an Kindertageseinrichtun-
gen, Elternvereinen, Eltern-Kind-Kursen, sozialen Netzwerken, Migranten-
vereinen und diversen Einrichtungen fiir Eltern und Kinder rekrutiert. Es er-
folgte keine regionale Einschrankung. Es wurden bundesweite Einrichtungen
und Personen nach dem Zufallsprinzip angeschrieben.

Jeder, der sich als beschriebene Zielgruppe tiirkischer Migranteneltern
mit mindestens einem Kind im Vorschulalter angesprochen fiihlte, konnte an
der Befragung teilnehmen. Dadurch sollte auch einer Fremdverortung als tiir-
kische Migrantenfamilie entgegengewirkt werden, denn die Stichprobe muss-
te sich selbst in der Selbstverortung™ als tiirkisch wahrnehmen.

Es wurde keine repréisentative Studie angestrebt.

Fiir eine kritische Einschitzung der eigenen Stichprobe werden im Fol-
genden die Stichprobendaten mit den Mikrozensusdaten 2015 verglichen.
Dadurch soll eine addquate Einordnung der erhobenen Daten ermdglicht wer-
den.

Laut Mikrozensus 2015 sind von den 2,9 Millionen Menschen mit tiirkischem
Migrationshintergrund bereits 1,5 Millionen in Deutschland geboren, haben
also keine eigene Einwanderungserfahrung (vgl. Statistisches Bundesamt
2015:118). Ziel der vorliegenden Arbeit war es daher, auch Eltern ohne eige-
ne Einwanderungserfahrung zu erreichen. Nicht nur selbst eingewanderte also
eine eigene Einwanderungserfahrung habende Eltern, sondern auch solche,
die in Deutschland geboren und aufgewachsen sind und somit keine eigene
Einwanderungserfahrung haben, sollten in die Untersuchung einbezogen
werden. Wichtig erschien in diesem Zusammenhang, die Erziehungspraktiken
von tiirkischen Migranteneltern mit unterschiedlichen Sozialisationserfahrun-
gen zu erfassen. Also Familien zu erreichen, wo ein Elternteil tiber keine ei-
gene Einwanderungserfahrung verfiigte und mit einem sog. Heiratsmigranten
verheiratet war.

38% der befragten Eltern hatten einen Partner aus der Tiirkei geheiratet
und lieBen diese zum Zwecke der Familienzusammenfiihrung nach Deutsch-

50 Uslucan konstatiert, dass sich die Fremdzuschreibung und die Selbstzuschreibung fiir
Tiirken nicht immer decken, wenn Personen beispielsweise als Tiirken wahrgenommen
werden, sich selber aber als Kurden verstehen (vgl. Uslucan 2010b:229).
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In der vorliegenden Sticnprooe wurde eme deutiicne ivienrneit der oeirag-
ten Eltern (70%) in Deutschland geboren und verfligte tiber keine eigene
Einwanderungserfahrung.

Interessant erscheint die Zusammensetzung der Stichprobe dahingehend,
da zwar eine deutliche Mehrheit in Deutschland geboren wurde, aber 39% der
befragten Eltern von einer Lebenszeit in der Turkei berichteten. 8% hiervon
waren sog. Kofferkinder.

In der vorliegenden Dissertation sollten tiirkische Migranteneltern der
Folgegenerationen untersucht werden. Mit 87% gehorte die Stichprobe den
Folgegenerationen an. Somit konnte mit der Stichprobe die intendierte Ziel-
gruppe erreicht werden.

Das durchschnittliche Alter der Stichprobe entspricht dem bundesdeut-
schen Durchschnitt tiirkischer Menschen. Laut Mikrozensus 2015 sind Perso-
nen mit tiirkischem Migrationshintergrund im Durchschnitt 32,4 Jahre (vgl.
ebd.:120) alt. In der vorliegenden Stichprobe betrdgt das Durchschnittsalter
35(SD=5.5).

In Bezug auf die Verteilung der Geschlechter ist eine stirkere Teilnahme
der Miitter mit 82% gegeniiber den Vitern mit 18% festzustellen. Viter sahen
sich offenbar weniger von der Fragestellung zur Erziehung ihrer Kinder be-
troffen als Miitter. Diese Beobachtung lédsst die weitergehende Fragestellung
implizieren, ob elterliche Erziehung, gemil einem traditionellen Rollenver-
stdndnis, als eine Frauensache betrachtet wird. Die Auswertung der Ergebnis-
se zur innerfamilialen Aufgabenteilung in der vorliegenden Untersuchung
zeigen indes, dass 80% der befragten Eltern in der eigenen Stichprobe Erzie-
hung als gemeinsame Aufgabe betrachten (vgl. Kapitel 5). Eine weitere Uber-
legung ist, dass es evtl. an der zeitlichen Einschrankung der Viter liegen
konnte. Wihrend 80% der Viter in Vollzeit beschéftigt waren, waren es nur
16% der Miitter. Die meisten Miitter (36%) befanden sich zum Zeitpunkt der
Befragung in Elternzeit, was vermuten ldsst, dass Viter weniger zeitliche
Ressourcen zur Teilnahme hatten.

88% der Eltern verfiigten iiber gute bis sehr gute Deutschsprachkenntnisse
und 85% tiber gute bis sehr gute Tiirkischsprachkenntnisse. Da beide Sprach-
kenntnisse dhnlich hohe Verteilungen zeigen, lassen die Daten die Annahme
einer bilingualen Sprachkompetenz zu. Unterstlitzt wird diese Erkenntnis
durch die bilinguale Sprachverwendung im familidren Rahmen. 48% der El-
tern unterhalten sich mit ihren Partnern (M = 2,32; SD = ,75) und 47% mit
dem Kind (M = 2,26; SD = ,83) sowohl auf Deutsch als auch auf Tiirkisch.
Innerhalb der Stichprobe konnten Eltern von mindestens 413 Kindern erreicht
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msgesamt emer viillion lurken in Lebensiormen leben S5>~7o 1 ramilien, da-
von 34% mit einem Kind, 40% mit zwei Kindern sowie 26% mit drei und
mehr Kindern (ebd.:381). Im Schnitt haben tiirkische Eltern somit zwei Kin-
der. Die Eltern der Stichprobe hatten ebenfalls im Durchschnitt zwei Kinder.

Die Verteilungen der Kinder auf die einzelnen Betreuungs- und Schul-
formen zeigt fur Vorschulkinder in der Stichprobe eine proportional stérkere
institutionelle Betreuung und fiir Schulkinder einen tiberproportional stirke-
ren Gymnasialbesuch. 34% der Kinder besuchten eine Kita, 12% eine Krab-
belgruppe, 1% wurde von einer Tagesmutter und 20% wurden zu Hause be-
treut. Nur ein Kind besucht die Hauptschule, 3% eine Gesamtschule, 4% eine
Realschule, 1% die Universitdt und 7% das Gymnasium.

Auch in der Stichprobe der Eltern ist der Anteil an Eltern mit Abitur bzw.
(Fach-)Hochschulbildung proportional héher als der Durchschnitt des Mikro-
zensus 2015.

29% der Ménner und 24% der Frauen haben laut Mikrozensus 2015 einen
Hauptschulabschluss, 13% der Manner und 13% der Frauen einen Realschul-
abschluss, 8% der Ménner sowie 7% der Frauen haben ein Abitur und 4% der
Mainner bzw. 3% der Frauen haben eine Fachhochschulreife. Ohne Schulab-
schluss sind 17% der Manner und 23% der tiirkischen Frauen (ebd.: 233ff.).

In der Stichprobe der Befragung haben die meisten Viter einen Universi-
tatsabschluss (36%) oder ein Abitur (33%). Die meisten Miitter (35%) haben
einen Realschulabschluss bzw. eine Fachhochschulreife, 24% einen Universi-
tatsabschluss und weitere 20% ein Abitur. Einen Hauptschulabschluss haben
13% der Miitter und 5% der Viter. Einen Grundschulabschluss haben 6% der
Miitter, keinen Schulabschluss haben 1% der Miitter und 3% der Viter.

Daher kann fiir die Stichprobe zusammenfassend gesagt werden, dass in
Bezug auf die familidren sowie soziodemographischen Angaben die Stich-
probe reprisentativ erscheint. Allerdings wird die Reprisentativitéit hinsicht-
lich der verstirkten Erreichbarkeit vor allem der bildungsnahen Familien ver-
zerrt. Dagegen ist anzumerken, dass sich die Mikrozensusdaten nicht nur auf
die Folgegenerationen beziehen, sondern auch Daten zur ersten Generation
liefern. Da aber Konsens dariiber besteht, dass die Folgegenerationen insge-
samt hohere Bildungsabschliisse absolvieren als die erste Generation, ist inso-
fern ein expliziter Vergleich der Stichprobendaten nur eingeschrinkt moglich.

Bildung wurde ferner fiir das elterliche Erziehungsverhalten als wichtiger
Pradiktor identifiziert, und in diversen Studien wurde gezeigt, dass die erfass-
ten Gruppenunterschiede im Erziehungsverhalten zwischen deutschen und
tiirkischen Eltern verschwinden, wenn der Bildungshintergrund herangezogen

198

.73.218.80, am 24.01.2026, 19:43:25. © i itzter Inhalt.
Inhahs I f0r oder In



https://doi.org/10.5771/9783828867093

Uption rur AkKademiker und 1inre Kinaer 1st. Da 1 der voriiegenden Stucnpro-
be eine hohere Bildung als im Durchschnitt der tiirkischen Bevolkerung in
Deutschland beobachtet wurde, ist eine eingeschréinkte Generalisierung der
Befunde festzustellen.

Insgesamt lésst sich festhalten, dass die intendierte Zielgruppe tiirkischer
Migranteneltern der Folgegenerationen erreicht werden konnte und sich die
folgenden Ergebnisse beziiglich der untersuchten Zielgruppe verallgemeinern
lassen konnen.

Im Folgenden werden die Ergebnisse zum Erziehungsverhalten zusam-
menfassend dargestellt und diskutiert.

6.2 Das Erziehungsverhalten tirkischer Migranteneltern

In der vorliegenden Dissertation wurde das elterliche Erziehungsverhalten un-
tersucht, da Darling und Steinberg in ihrem systemisch-kontextualistischen
Modell der elterlichen Erziehung zeigen konnten, dass das elterliche Erzie-
hungsverhalten einen direkten Effekt auf die kindliche Entwicklung hat (vgl.
Darling/Steinberg 1973; Fuhrer 2005:236). Nauck und Ozel konnten in der
Studie zu Erziehungsvorstellungen und Sozialisationspraktiken in tiirkischen
Migrantenfamilien zeigen, dass sich durch den Eingliederungsprozess und die
daraus resultierenden Handlungsalternativen die Erziehungspraktiken édndern,
hingegen Erziehungsziele und -einstellungen relativ konstant bleiben (vgl.
Nauck/Ozel 1986). Der bisherige Forschungsstand liefert kaum Ergebnisse
zum elterlichen Erziehungsverhalten tiirkischer Migranteneltern von Vor-
schulkindern. Um die konstatierte Forschungsliicke zu schlieBen, wurde mit
der vorliegenden Untersuchung intendiert, empirische Daten zum Erzie-
hungsverhalten von tiirkischen Migranteneltern der Folgegenerationen zu lie-
fern.

Mithilfe einer explorativen Faktorenanalyse konnten aus den erfassten 57
Items zum Erziehungsverhalten auf neun Faktoren geschlossen werden. Nach
Bestimmung der internen Konsistenzen nach Cronbachs Alpha wurden das
autoritire, entwicklungsférdernde, involvierte, geduldige, behiitende, macht-
voll durchsetzende, partnerschaftliche, kindzentrierte sowie positive Eltern-
verhalten als reliabel beobachtet. Nach ihren jeweiligen Haufigkeitsverteilun-
gen der Zustimmungen (1= trifft vollig zu, 5= trifft gar nicht zu) gelistet, er-
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verpalten (M = 5,5 0L = ,00). Das Klischeehalte bild von ,,der  turkiscnen
Familie, deren Kernmerkmale prdmoderne, feste hierarchische Strukturen und
eher traditionell-kollektivistische Erziehungseinstellungen zu sein scheinen
(vgl. Herwartz-Emden/Westphal 2003:100), in der ein autoritirer Erzichungs-
stil dominierend sei, konnte demnach in der vorliegenden Dissertation nicht
beobachtet werden.

Dieser Befund deckt sich mit den Studienergebnissen von Otyakmaz
(2014) und den zusammenfassenden Darstellungen des sechsten Familienbe-
richtes der Bundesregierung (2000). Sie stellten fest, dass es nicht Autorita-
rismus und Rigiditét ist, was den tiirkischen elterlichen Erziehungsstil charak-
terisiert. Die Befunde seiner interkulturell vergleichenden Studie zum Ein-
fluss elterlicher Gewalterfahrungen und elterlicher Erziehungsstile auf Ge-
waltbelastungen und auf das Wohlbefinden von Jugendlichen resultierend,
konstatierte auch Uslucan, dass zwar tiirkische Jugendliche strenger erzogen
werden als ihre deutschen Altersgenossen, dass aber diese Unterschiede bei
Kontrolle der elterlichen Bildungshintergriinde verschwinden (vgl. Uslucan
2009). Nach den Studienergebnissen von Jékel und Leyendecker (2009) ldsst
sich autoritdre Erziehung ebenfalls mit dem elterlichen Bildungshintergrund
in Verbindung setzen. Die Autorinnen zeigten, dass eine hohere Zahl an Bil-
dungsjahren in Deutschland ,,zu geringerer Rigiditdt und niedrigerer Bereit-
schaft, Erziechungsverantwortung an den Kindergarten zu delegieren (fiihrte)*
(Jakel/Leyendecker 2009:2). Da Konsens dariiber besteht, dass der elterliche
Bildungshintergrund ein relevanter Pridiktor fiir elterliches Erziehungsver-
halten ist und autoritdre Erziehung mit zunehmender Bildung der Eltern ab-
nimmt (vgl. ebd.), kann vermutet werden, dass der Bildungsaspekt in der vor-
liegenden Stichprobe eine beeinflussende Variable ist.

Eine weitere zu beriicksichtigende Variable bei der Analyse der vorlie-
genden Daten ist die relativ hohe Zufriedenheit der befragten Eltern mit ihrer
Ehe. 86% der Befragten sind zufrieden mit ihrer Ehre, 10% sind indifferent
und nur 3% der Stichprobe gaben an, unzufrieden mit ihrer Ehe zu sein. In
Belskys Modell (1984) zum Erziehungsverhalten wurde die Paarbeziehung
als eine relevante Determinante von dysfunktionaler bzw. gelungener Eltern-
schaft identifiziert. Belsky konstatiert, dass eine positive Partnerschaft, die
gegenseitigen Unterstiitzungen der Eltern sowie die viterliche Beteiligung an
familidren Interaktionen zundchst allgemein das psychische Wohlbefinden

51 Da sich die Auswertung des Antwortverhalten auf eine fiinfstufige Skala bezog, in der 1=
stimme vollig zu und 5= stimme gar nicht zu betrug, gilt, dass je hoher der Mittelwert ist,
desto stirker ist die Ablehnung.
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In der vorliegenden explorativ-deskriptiven Studie konnte ein autoritativer
Erziehungsstil festgestellt werden.

In der Studie 1 konnte als Hauptkategorie ein autoritativer Erziehungsstil
beobachtet werden. Die Interkorrelationen der erfassten Erziehungspraktiken
in der Studie 2 bestitigten diese Beobachtung. Das machtvoll durchsetzende
Erziehungsverhalten korreliert signifikant positiv mit entwicklungsfordernden
(=21, p £.01) und involvierten Erziehungsverhalten (» = .28, p <.01). Der
autoritative Erziehungsstil kennzeichnet sich durch das gleichzeitige Vorhan-
densein klarer und strikter Regelvorgaben bei grofer emotionaler Wérme aus.
Autoritative Eltern sind zwar fordernd, doch sie zeigen auch grofles Interesse
am Kind und an seiner Entwicklung. Die Eltern der vorliegenden Stichprobe
sind groBtenteils machtvoll durchsetzend, sie setzen ihren Kindern Grenzen
und sind lenkend bei gleichzeitigen entwicklungsférdernden und involvierten
Erziehungsverhalten.

In der Erziehungsstilforschung gilt die autoritative Erziehung als anzu-
streben, ,,da er stirker mit einem positiven Selbstwertgefiihl und sozialer
Kompetenz des Kindes korreliere” (Asendorpf/Banse 2000:81) und mit bes-
seren Schulleistungen, weniger Verhaltensproblemen und einem positiveren
Selbstkonzept in Verbindung stehe (vgl. Uhanyan 2012:85).

Die Ergebnisse der vorliegenden Studie lassen den Schluss zu, dass die
beobachtete autoritative Erziechung einen positiven Langzeiteffekt auf die In-
tegration der tiirkischen Kinder in die Mehrheitsgesellschaft bewirkt. Laut
Esser (2001) bendtigt eine Mehrfachintegration mehr soziale Kompetenzen
und Ressourcen und laut Erkenntnissen der Erziehungsstilforschung fordert
die autoritative Erziehung genau diese Eigenschaften. Aus diesen Ergebnis-
sen ldsst sich demnach eine Vermutung fiir die vorliegende Fragestellung
,,Gibt es eine Erziehung zur Integration* ableiten. Sie stellt die gegenstands-
begriindete Hypothese der explorativ-deskriptiven Studie dar. Demnach kann
vermutet werden, dass ein autoritativer elterlicher Erziehungsstil eine Mehr-
fachintegration der Kinder fordern kann.

Die gemél der Grounded Theory generierte Hypothese der vorliegenden
Studie lautet: Ein autoritativer elterlicher Erziehungsstil kann eine Mehr-
fachintegration der Kinder fordern. Die ersten Komponenten der generierten
Theorie werden offensichtlich. In Kapitel 6.4 wird es konkretisiert und mo-
dellhaft veranschaulicht.
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1m Kapitel 6.4 wird die generierte aypotnese zur beantwortung aer ror-
schungsfrage modellhaft erldutert. Vorher wird eine ausfiihrliche Deskription
des erfassten Erziehungsverhaltens vorgenommen, um dadurch das erfasste
Erziehungsverhalten in seiner Ausfiihrlichkeit veranschaulichen zu kénnen.

Im Folgenden sollen die erfassten Eigenschaften des elterlichen Erzie-
hungsverhaltens konkretisiert werden. Es werden die Ergebnisse der Studie 1
und Studie 2 sowohl auf Konstrukt- als auch auf Itemebene zusammenfassend
dargestellt.

Um einen moglichen Informationsverlust zu minimieren sowie die beobachte-
ten Erkenntnisse der Studie 1 explizit zu iiberpriifen, und die Eigenschaften
des Erziehungsverhaltens zu konkretisieren, folgte einer Analyse auf Kon-
struktebene eine Analyse auf Itembasis. Sowohl die Ergebnisse auf Itembasis
wie die der explorativen Faktorenanalyse konnten die Erkenntnisse der Studie
1 weitgehend bestitigen.

In den Beobachtungen fiel primdr eine ausgeprigte Kommunikations-
struktur auf. Die Eltern unterhielten sich viel mit ihren Kindern, sie erklarten
ihnen nahezu jede Handlung, die sie ausfiihrten und begleiteten ihre Kinder
kommunikativ durch den Alltag. Die beobachteten Eltern kommentierten
auch die Handlungen ihrer Kinder und nutzen dabei keine spezielle ,,Kinder-
sprache®, sondern unterhielten sich mit ihren Kindern wie mit Erwachsenen.
Diese ausgeprigte Kommunikationsstruktur in den Familien wurde mit den
quantitativen Daten bestitigt. 96% der befragten Eltern stimmten der Aussage
zu, dass sie sich viel mit ihren Kindern unterhalten (M = 1,53%, SD = ,01),
85% der Eltern fiihrten ein freundliches Gesprach mit ihren Kindern (M =
1,71, SD =,73) und 99% sagen ihren Kindern, dass es etwas gut gemacht hat.
Die Kommunikation erstreckt sich somit weit iiber alltigliche Konversationen
hinaus, sie soll auch leitend und begleitend sein. Die Eltern ibernehmen Ver-
antwortung fiir das Handeln ihrer Kinder. Fast die Hélfte der Eltern wiederho-
len ihre Aussagen mehrmals und erinnern an auszufithrende Handlungen (M
= 1,93, SD = ,82) und ebenfalls fast die Hélfte der Eltern erklarten ihren Kin-
dern ihre eigene Handlung und jede Situation, in der sie sich befinden (M =
2,45, SD =,57).

Entgegen den Erkenntnissen des Forschungsstandes konnte in den teilneh-
menden Beobachtungen keine allgemeine Verunsicherung in der Erziehung

52 Die Mittelwerte beziehen sich auf die Auswertung einer fiinfstufigen Skala (1= stimme
vollig zu und 5= stimme gar nicht zu).
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Kinder 1ordaern zu wollen. Vverunsicnerungen auigrund emer widersprucnli-
chen Vereinbarkeit der beiden kulturellen Beziige innerhalb der Erziehung
konnte ebenfalls nicht beobachtet werden. Fiir die Folgegenerationen, die sog.
postmigrantischen Eltern schien die Einbettung in deutsch-tiirkische Alltags-
praxen eine Lebensrealitit darzustellen, mit der sie bereits einen sicheren
Umgang hatten. Nur ein Vater, der von eigenen Integrationsschwierigkeiten
und einem unsicheren Berufsstatus berichtete, wurde als unsicher in der Er-
ziehung beobachtet. Da er sich weder der tirkischen Community in Deutsch-
land, noch der deutschen Mehrheitsgesellschaft zugehorig fiihlte, kann eine
Marginalisierung vermutet werden.

Einerseits fiirchte er fiir sein Kind einen schlechten Umgang in Deutsch-
land, doch andererseits wisse er, dass er ihm die in Deutschland erreichbaren
Moglichkeiten nicht in der Tirkei bieten konne. Der beobachtete Vater, der
im Erwachsenenalter zum Zwecke der Familienzusammenfithrung nach
Deutschland migrierte, schien insgesamt verunsichert in seinem Handeln.
Seine unsichere Arbeitsstelle leistete offenbar den groBten Beitrag dazu, da er
in den Gesprédchen vermehrt seine Trauer und Wut iiber seine unsichere, be-
fristete Stelle artikulierte. Belsky (1984) identifizierte in seinem Modell der
Determinanten des elterlichen Verhaltens die berufsbezogenen Erfahrungen
und die Erwerbstitigkeit als einen der drei Hauptfaktoren fiir dysfunktionale
bzw. gelungene Elternschaft. In seinem Modell geht er davon aus, dass die
Erwerbstitigkeit Auswirkungen auf das psychosoziale Befinden der Eltern
sowie auf das elterliche Erziehungsverhalten hat, welches wiederum die Kin-
desentwicklung beeinflusst (vgl. Asisi 2015:25). Eine hohe Zufriedenheit mit
der Erwerbstitigkeit sowie dem Einkommen korreliere positiv mit einem
entwicklungsfordernden Erziehungsverhalten (vgl. ebd.:28). Der beobachtete
Vater litt erkennbar stark unter seinem unsicheren Berufsstatus, daher ldsst
sich sein unsicheres Erziehungsverhalten, in Anlehnung an Belskys Modell,
nachvollziehen. Von weitergehendem Interesse ist daher die Fragestellung,
wie sich Berufsstatus und Erziehungsverhalten bei tirkischen Migrantenel-
tern der Folgegenerationen kausal verhalten. Eine Generalisierbarkeit der vor-
liegenden Ergebnisse zu dieser Fragestellung ist aufgrund der Einschrinkung
auf die Beobachtung eines Vaters nicht moglich.

Bei allen anderen beobachteten Familien standen vor allem Ruhe und Ge-
duld in den alltdglichen Interaktionen im Vordergrund. Diese Beobachtung
konnte mit der zweiten Studie fiir die Halfte der Eltern bestétigt werden. 51%
der befragten Eltern bleiben ruhig und geduldig, obwohl der Alltag sehr an-
strengend sein kann. 45% der Eltern versuchen in einem sanften Ton zu spre-
chen, auch wenn sie dem Kind etwas mehrmals erkldren miissen. Weniger
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rén, dass diese peobacntete Kategorie auigrund sozialer Erwunscntneit ver-
zerrt sein kann. Die soziale Erwiinschtheit ist eine Form der Selbstdarstel-
lung, in der die Befragten, hier die beobachteten Eltern, sich so darstellen,
wie sie glauben, dass der Forscher sie sehen mochte. Es werden vermehrt ge-
sellschaftlich opportune Verhaltensweisen gezeigt (vgl. Raithel 2008:81). Das
geduldige und ruhige Verhalten der Eltern in den Beobachtungen kann durch
den einmaligen Feldzugang und durch die Forschungssituation verstirkt be-
einflusst sein.

Feste Rituale und Regeln gehorten zum Erziehungsalltag genauso dazu wie
ein intensiv involviertes Erziehungsverhalten. Ein involviertes Erziehungs-
verhalten wird von fast allen befragten Eltern praktiziert. Sowohl in den Be-
obachtungen als auch in den Daten der Befragung konnten die Eltern grof3ten-
teils als sehr involviert wahrgenommen werden. Am hiufigsten stimmen die
Eltern den Aussagen zu, dass sie viel zusammen spielen oder etwas mit dem
Kind unternehmen sowie das Kind fragen, wie sein Tag war. 85% der Eltern
begleiten ihre Kinder zu einer Freizeitbeschiftigung.

Um eine Involviertheit in den Kindergarten- bzw. Schulalltag der Kinder
zu erfassen, wurden zwei Items hierzu konstruiert. Obwohl die Verteilungen
fiir eine Teilnahme an verpflichtenden und freiwilligen Treffen in den Kin-
dergarten bzw. in die Schule der Kinder relativ dhnlich sind, werden ver-
pflichtende Treffen 6fter wahrgenommen. 81% der Eltern gehen zu freiwilli-
gen und 88% zu verpflichtenden Treffen in den Kindergarten bzw. in die
Schule ihrer Kinder.

24% der Eltern gaben an, eine Funktion in der Kita oder Schule des Kin-
des zu haben, wobei 18% keine Angabe machen konnten, da das Kind zum
Zeitpunkt der Befragung noch nicht in der Kita oder in der Schule war. Insge-
samt sind die beobachteten und befragten Eltern sehr aktive Eltern, die ihre
Kinder zu freiwilligen wie verpflichten Treffen begleiten und sie durch diver-
se Freizeitaktivititen fordern.

Sehr zentral in den Beobachtungen war, dass die Eltern ihren Alltag kind-
zentriert gestalten, das Kind in den Mittelpunkt des Alltages stellen und sich
nach ihnen richten. Bestitigt wurde diese Beobachtung in der zweiten Studie,
denn nahezu alle Eltern (95%) stimmten der Aussage zu, dass das Kind das
Wichtigste im Leben sei. 67% der Eltern verbringen die meiste Zeit ihres All-
tags mit dem Kind, fiir 65% dreht sich alles im Alltag um das Kind und fiir
75% der befragten Eltern sind die kindlichen Bediirfnisse wichtiger als die
eigenen. In den Beobachtungen duflerte sich diese Haltung beispielsweise da-
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studien ubereim. In 1iaren verorrentiichungen Konstatieren si€, dass sich durcn
grundsitzliche gesellschaftliche Verdnderungen auch in der Erziehung und in
den Eltern-Kind-Interaktionen erhebliche Verédnderungen ergeben haben und
eine vermehrt kindzentrierte Orientierung in der Erziehung festzustellen sei
(vgl. pairfam o.J.). Die Ergebnisse der eigenen Studie lassen daher den
Schluss zu, dass auch die untersuchte Zielgruppe der tiirkischen Migrantenel-
tern der Folgegenerationen sich gesellschaftlichen Verdnderungen anpassen.
Auch fiir sie konnte eine kindzentrierte Erziehung identifiziert werden.

In den geschlechtsspezifischen Analysen zeigte sich, dass Miitter signifi-
kant kindzentrierter (t(211) = -3,04, p = .003) erziehen. Die Ergebnisse zur
stiarkeren miitterlichen Kindzentriertheit decken sich mit den Ergebnissen von
Huber (2008). In seiner Untersuchung zur Bedeutung des Vaters im familid-
ren Erziehungsgeschehen fand er heraus, dass Miitter von ihren Kindern als
kindzentrierter erlebt werden als Véter. Die Miitter erlebten sich selbst auch
als kindzentrierter (vgl. Huber 2008:162).

Auf Konstruktebene erhielt das behiitende und kontrollierende Erziehungs-
verhalten eine sehr hohe Zustimmung. Die Items hierzu wurden aus den Be-
obachtungen konstruiert und erhielten auch in den deskriptiven Analysen eine
nahezu 100prozentige Zustimmung. Fiir alle befragten Eltern ist die Sicher-
heit der Kinder sehr wichtig. 84% der Eltern behalten das Kind im Blickfeld,
um mogliche Gefahren zu vermeiden und 71% kontrollieren neue Rdume und
Ortlichkeiten hinsichtlich deren Sicherheit. Ein behiitendes Erziehungsverhal-
ten wurde fiir tiirkische Migranteneltern bereits in einigen Studien festgestellt.
Nauck (1990) und Uslucan (2005a) zeigten in ihren Untersuchungen zum
migrationsbedingten familialen Wandel, dass tiirkische Familien in der Mig-
ration einen stirker behiitenden und kontrollierenden Erziehungsstil als Fami-
lien in der Tiirkei entwickeln. Diese Erkenntnisse konnten auch fiir die vor-
liegende Stichprobe tiirkischer Migranteneltern der Folgegenerationen fiir das
elterliche Erziehungsverhalten gegentiber Vorschulkindern bestitigt werden.

In den Beobachtungen konnte eine klare Aufgabenteilung in den Familien
wahrgenommen werden. Zwar sorgten sich vermehrt Miitter um die alltdgli-
chen Haushaltsaufgaben und die Erziehung des Kindes, doch es schien ver-
mehrt bewusst und klar aufgeteilt zu sein. Jede Familie hatte eine Balance in
der Aufteilung gefunden, in der jeder Elternteil seinen Aufgabenbereich hatte
und auch gegenseitige Unterstiitzungen leistete. Die Erziehung des Kindes
wird von 80% der Eltern als gemeinsame Aufgabe betrachtet und von den
Ehepartnern geteilt. In den Beobachtungen konnte eine klare Aufgabenteilung
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Zusammentassend [asst sich sagen, dass sich die Tur die zwelle Gencration
konstatierte Gefahr hérterer und disziplinierender Erziehungspraktiken (vgl.
Uslucan 2005a:32) nicht nachweisen lie. Ebenfalls konnte nicht beobachtet
werden, dass sich die Herausforderung der Integration in die Mehrheitsgesell-
schaft bei gleichzeitigem Erhalt kultureller Wurzel ,,sich insbesondere im er-
zieherischen Kontext als spannungsgeladen (Uslucan 2010b:200f.) erweist.
Entgegen der Annahme von Giin (2011), dass eine Vereinbarung der unter-
schiedlichen Lebensweisen ,,nie gelingen und zu pathologischen Formen fiih-
ren kann* (Giin 2011:9), konnte in der vorliegenden Stichprobe ein entwick-
lungsforderndes, positives Erziehungsverhalten und ein autoritativer Erzie-
hungsstil der Eltern erfasst werden, die mit einem positiven Integrationserle-
ben und einem souverdnen Umgang mit der bikulturellen Situation in Zu-
sammenhang standen.

In der Analyse von Gruppenunterschieden zwischen Eltern, die in der
Tiirkei geboren wurden und denen, die in Deutschland geboren sind, zeigten
sich systematische Unterschiede im entwicklungsférdernden Erziehungsver-
halten zwischen den Eltern, welche in Deutschland und in der Tiirkei geboren
sind. Eltern, die in der Tiirkei geboren sind, erziehen eher entwicklungsfor-
dernd als Eltern, die in Deutschland geboren wurden (t(209) = 2,51, p =
0,13). Die Differenz von ,15 ist signifikant. Diese Ergebnisse lassen den
Schluss zu, dass die elterliche Migrationserfahrung nicht per se als Determi-
nante eines dysfunktionalen Erziehungsverhaltens identifiziert werden kann.
An dieser Stelle empfiehlt sich eine weitere Analyse beeinflussender Pré-
diktorvariablen. Mittels Regressionsanalysen konnten beispielsweise die Be-
ziehung zwischen elterlicher Migrationserfahrung und elterlichen Erzie-
hungspraktiken analysiert und erkldrt werden. Im Rahmen der vorliegenden
Dissertation musste diese Fragestellung aufgrund des intendierten Erkenntnis-
interesses vernachlissigt werden. Die Ergebnisse konnten als Ausgangspunkt
fiir eine weitere Studie dienen.

Im nachfolgenden soll eine zusammenfassende Darstellung zum Integra-
tionserleben erfolgen.

6.3 Das subjektive und familiare Integrationserleben

Das subjektive wie familidre Integrationserleben konnte mittels der Methode
der teilnehmenden Beobachtungen nur eingeschriankt beobachtet werden, da
sich ,,Integration* nicht explizit beobachten ldsst. Daher wurden im Vorfeld
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teiinenmenden beobacntungen Konnte aas Integrationserieoen vor allem mit-
tels ero-epischer Gespréche erfasst werden. Alle Beobachtungen und Gespré-
che wurden protokolliert, Themen und Kategorien wurden gebildet und an-
schlieend als Items in das Messinstrument involviert und mittels der zweiten
Studie tberpriift. Zusitzlich wurden Items aus dem Integrationsbarometer
ibernommen, um eine ganzheitliche Messung zu erreichen.

Mittels explorativer Faktorenanalyse konnten fiir das subjektive Integrati-
onserleben funf Faktoren berechnet werden. Diese sind Exklusionsmecha-
nismen, tiirkische Identitdt, Wohlfithlen in Deutschland, interethnische
Freundschaften sowie Fremdverantwortung.

Nach ihren Haufigkeitsverteilungen der Zustimmungen (1= trifft vollig
zu, 5= trifft gar nicht zu) gestaffelt, erhilt die Dimension ,,Wohlfiihlen in
Deutschland* die hochsten Werte (M = 2,07; SD = .79), gefolgt von den Di-
mensionen ,tiirkische Identitat (M = 2,49; SD = .75) und ,,interethnischen
Freundschaften™ (M = 2,50; SD = .71). Die Zuschreibung der Verantwortlich-
keit fiir gelingende Integration an den Staat und an die deutsche Gesellschaft
(Dimension der Fremdverantwortung) hat mit M = 2,85 (SD = .78) eine indif-
ferente Bewertung. Exklusionsmechanismen, verstanden als Benachteili-
gungserfahrungen sowie wahrgenommener einseitiger Fremdzuschreibungen
als Ausldnder, erhalten die geringsten Kennwerte (M = 3,06; SD = .76).

Die Untersuchungsergebnisse auf Konstruktebene zeigen hohere Mittelwerte
fiir die Dimensionen ,,Wohlfiihlen in Deutschland®, ,.tiirkische Identitét™ so-
wie ,,interethnische Freundschaften®.

Die Interkorrelationen der Skalen zeigen eine signifikant negative Korre-
lation zwischen einer ,tiirkischen Identitit“ und dem ,,Wohlfiihlen in
Deutschland (r =-,47; p < .01).

Diese Ergebnisse lassen vermuten, dass je mehr sich eine Person tiirkisch
fiihlt, desto unwohler fiihlt er sich in Deutschland. Da die Korrelation zwi-
schen den Dimensionen ,,Wohlfiihlen in Deutschland* und ,,tiirkische Identi-
tit™ nichts dariiber aussagt, ob es sich um einen kausalen Zusammenhang
handelt, kann die Art des Zusammenhangs nicht konkretisiert werden (vgl.
Raithel 2008:157). Interessant erscheint dieses Ergebnis im Hinblick auf die
hohen Zustimmungswerte fiir die Aussagen ,,Obwohl ich mich in Deutsch-
land wohlfiihle, sehe ich mich selbst als eine Tirkin/einen Tirken* (70%)
sowie ,,Mein Kind/meine Kinder sollen sich zwar in Deutschland wohlfiihlen,
aber tberwiegend nach tiirkischen kulturellen Verhaltensmustern leben®
(51%). Von weitergehendem Interesse ist daher die Frage nach der Art des
Zusammenhangs dieser Variablen. Aufgrund der vorliegenden Ergebnisse
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aolen cmm negativer Zusammennang odestent und somit dieser elteriicner
Waunsch fraglich erscheint.

Die Dimension ,,interethnische Freundschaften” (r = .38; p < .01) und die
Dimension Fremdverantwortung (r = .20; p < .01) korrelieren signifikant po-
sitiv mit der Dimension ,,Wohlfiihlen in Deutschland. Exklusionsmechanis-
men (» = -.21; p < .01) korrelieren signifikant negativ mit Wohlfiihlen in
Deutschland. Diese Ergebnisse lassen vermuten, dass interethnische Freund-
schaften und die Zuweisung der Verantwortung fiir eine gelingende Integrati-
on an die deutsche Gesellschaft und den deutschen Staat ein Wohlfiihlen in
Deutschland bewirken, wihrend Exklusionsmechanismen sowie eine tiirki-
sche Identitdt dieses hindern konnen. Die Dimension ,tiirkische Identitit*
korreliert signifikant negativ mit interethnischen Freundschaften (r = -.44; p <
.01) und schwach signifikant negativ mit der Fremdverantwortung (» = -.15; p
<.05). Offenbar fithlen sich Personen, die eher eine tiirkische Identitit haben,
weniger wohl in Deutschland, gehen seltener interethnische Freundschaften
ein und erstaunlicherweise sehen sie den deutschen Staat und die deutsche
Gesellschaft weniger in der Verantwortung fiir die Integration in die Mehr-
heitsgesellschaft als sich selbst. Eine schwach signifikant positive Korrelation
der interethnischen Freundschaften mit der Fremdverantwortung 14sst vermu-
ten (r = .14; p < .05), dass ein gemischter Freundeskreis zu einer Verantwor-
tungsabgabe fiihren kann.

Ein Nachteil der Produkt-Moment-Korrelationsrechnungen nach Pearson
ist, dass der Korrelationskoeffizient zwar die Stirke des statistischen Zusam-
menhangs zeigt, jedoch nicht die Art des Zusammenhangs bestimmen l&sst.
Um diese Ergebnisse addquat interpretieren zu konnen, bedarf es daher weite-
rer Analysen. Die Ergebnisse zu den Interkorrelationen der erfassten Skalen
zum Integrationserleben werfen weitere Fragen auf, insbesondere solche, die
die kausalen Beziehungen der Dimensionen betreffen. Aufgrund forschungs-
methodischer Beschrankungen wurden diese weitergehenden Fragestellungen
in der vorliegenden Dissertation nicht weiter beriicksichtigt.

Ergidnzend zur Analyse auf Konstruktebene erfolgte eine deskriptive Analyse
einzelner Items zum Integrationserleben. Diese Analysen werden im Folgen-
den analog zu den vier Integrationsdimensionen dargestellt, da Integration in
der vorliegenden Dissertation iiber vier theoretische Dimensionen erfasst
wurde.

Die kognitive Integration in die Mehrheitsgesellschaft wurde anhand der
deutschen Sprachkenntnisse der zugewanderten Personen operationalisiert.

208

.73.218.80, am 24.01.2026, 19:43:25. © i itzter Inhalt.
Inhahs I f0r oder In ,



https://doi.org/10.5771/9783828867093

tern 1 daer Studie £ verrugen uber gute DIS senr gute Deutschsprachkenntnis-
se. 75% der Eltern haben den deutschen Fragebogen préferiert, was als ein
Hinweis fiir gute Deutschsprachkenntnisse gewertet werden kann. Im familié-
ren Rahmen wurden tendenziell vermehrt beide Sprachen gesprochen. Fast
die Hilfte der Stichprobe unterhilt sich sowohl mit dem Ehepartner (48%) als
auch mit dem Kind (47%) in Deutsch und in Tiirkisch. Wiahrend sich 23% der
Eltern mit dem Kind und 16% mit dem Partner nur auf Deutsch unterhalten,
bevorzugen es 35% mit dem Partner und 29% mit dem Kind nur Tiirkisch zu
sprechen. Einige beobachtete Miitter begriindeten ihr familidres Sprachver-
halten mit der Intention, das Kind solle zuerst die Muttersprache erlernen und
darauf aufbauend die deutsche Sprache. In einer beobachteten Familie teilten
sich die Eltern die Spracherzichung auf: die Mutter unterhielt sich nur auf
Tiirkisch mit dem Kind und der Vater nur auf Deutsch, sodass das Kind von
Anfang an beide Sprachen lernen konnte. Sprachlich sind die befragten Eltern
also eher bilingual kompetent und somit sprachlich mehrfachintegriert.

Die strukturelle Integration wird iiber eine Einbindung in den Bildungs- bzw.
Arbeitsmarkt gemessen. Eine strukturelle Integration in den Arbeitsmarkt war
fiir 62% der befragten Eltern erfolgt. Sie gingen einer Erwerbstitigkeit nach.
Weitere 30% befanden sich in Elternzeit. 6% der Stichprobe war zum Zeit-
punkt der Befragung arbeitssuchend und somit nicht in den Arbeitsmarkt in-
tegriert. Insgesamt kann von einer gelungenen, strukturellen Integration fiir
die vorliegende Stichprobe ausgegangen werden.

Das Freundschaftsverhalten wird in der Integrationsforschung als Indikator
fiir eine soziale Integration operationalisiert. Fiir diese Integrationsdimension
konnten weder assimilative noch segregierte Tendenzen festgestellt werden.
In der vorliegenden Stichprobe erhielt der interethnische Freundeskreis eine
hohe Zustimmung. 66% der Eltern sowie 58% der Kinder haben hauptsich-
lich einen gemischten Freundeskreis. Diese Ergebnisse lassen vermuten, dass
die befragten Eltern sozial mehrfachintegriert waren.

Die Aktivitdt in Vereinen gehort zur Operationalisierung der sozialen In-
tegration. Obwohl eine Mehrzahl der befragten Eltern in keinem Verein aktiv
war, zeigten die prozentualen Verteilungen, dass eine Aktivitit eher in deut-
schen Vereinen bevorzugt wird. 35% der Eltern waren in einem deutschen
und 25% der Eltern in einem turkischen Verein aktiv.

Im Bereich der identifikativen Integration ergaben sich interessante Ergebnis-
se: 65% der befragten Eltern haben zwar die deutsche Staatsangehorigkeit,
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wird 1 aer Integrationsrorschung ais €in Indikator aer iaentirikativen Integra-
tion in die Mehrheitsgesellschaft betrachtet, aber offenbar hat sie, wenn iiber-
haupt, nur schwache Auswirkungen auf die identifikative Verortung als Deut-
scher. Der Erwerb der deutschen Staatsangehorigkeit 16st nicht zwangslaufig
eine deutsche Identifizierung aus. Diese Befunde decken sich mit den Ergeb-
nissen einer Bremer Studie von Sackmann und Schultz (2001). Die Autoren
fanden in ihrer qualitativen Studie mit 112 tiirkischen Interviewpartnern der
ersten und zweiten Generation heraus, dass 45% der Befragten sich trotz
deutscher Staatsangehorigkeit als Tirken bezeichneten (vgl. Sack-
mann/Schultz 2001:42). Aus dieser Selbstverortung als ,, Tiirke” konnten die
Autoren jedoch nicht auf ,,den Grad an Integration und personlicher Aufge-
schlossenheit gegentiber der deutschen Gesellschaft schlieBen* (ebd.). Sack-
mann und Schultz begriinden ihre Beobachtungen damit, dass der Bezug auf
eine tiirkische Identitdt von Migranten als eine Selbstverstindlichkeit betrach-
tet werde, die sich aus Abstammung und kultureller Pragung ergebe. Die Be-
fragten thematisierten auch, dass ,,sie einer Zuschreibung als Tiirken von Sei-
ten der deutschen Gesellschaft sowieso nicht entgehen kdnnten® (ebd.).

In der vorliegenden Studie 1 duBerte sich ein Vater ohne eigene Migrati-
onserfahrung &hnlich. Die Beibehaltung ttirkischer Identifizierung begriindete
er mit der Aussage, dass er und seine Tochter sowieso gesellschaftlich als
sausldndisch® bzw. ,.tirkisch® wahrgenommen werden. Egal wie sehr sie sich
selbst deutsch fiithlen oder wahrnehmen wiirden, in der Gesellschaft wiirden
sie immer als Fremde gelten.

Diese Aussage wurde mittels der Studie 2 quantitativ tiberpriift. Die Ana-
lyse der Daten fiir die Selbst- und Fremdwahrnehmung der emotionalen Iden-
titdt zeigte ein differentes Bild. 70% der befragten Eltern verorten sich in der
Selbstwahrnehmung als Ttirken und in der Fremdwahrnehmung sehen sich
40% als Fremde wahrgenommen. Die Verteilungen fiir die Fremdwahrneh-
mung der Kinder sind dhnlich. 39% der Eltern denken, dass ihr Kind immer
als ein ausldndisches Kind wahrgenommen wird.

Die subjektive Einschitzung der eigenen Integration sowie die Verantwor-
tungszuschreibung zeigten eine klare Haltung. 85% der Eltern sind nach ei-
gener Einschitzung gut integriert und 58% schreiben die Verantwortlichkeit
fiir eine gelingende Integration in die Mehrheitsgesellschaft sich selbst zu.

53 Die fiinf-stufige Likert-Skala ist 1= stimmt vollig zu bis 5= stimmt gar nicht zu. Je hoher
der Mittelwert, desto hoher die Ablehnung.
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tegration 1n Integrationsdeodatten eoenialls starker den zugewanderten rerso-
nen zugeschrieben. Offenbar teilt die Hélfte der befragten tlirkischen Migran-
teneltern diese Meinung. Eine andere Hilfte sieht den Staat und etwas stérker
die deutsche Gesellschaft in der Verantwortung. Die stereotype Annahme,
tirkische Migranten seien integrationsunwillig kann mit diesen Ergebnissen
nicht bestitigt werden.

Diese Ergebnisse decken sich mit den Ergebnissen des SVR Integrations-
barometers 2010. In ihrer Messung des Integrationsklimas in Deutschland
stellen sie fiir ,,unter dem Generalverdacht der ,Integrationsverweigerung"
oder gar der ,Integrationsunfihigkeit® stehenden Befragten tiirkischer Her-
kunft™ (Sachverstandigenrat 2010:42) fest, dass sie sich die Verantwortlich-
keit fiir gelingende Integration mehr zuschreiben als der Mehrheitsbevolke-
rung.

Eine Mehrfachintegration ist nach Esser (2001) ein eher seltener Ausgang der
Integration. Sie erfordere mehr Ressourcen und sei allenfalls fiir Akademiker
und ihre Kinder méglich. In der vorliegenden Stichprobe konnten Indikatoren
einer Mehrfachintegration festgestellt werden.

Sowohl in den Beobachtungen als auch in den Daten der Befragung zeig-
te sich, dass die Eltern eher bilingual sind sowie bilingual erziehen und, dass
sie einen interethnischen Freundeskreis pflegen.

Mit dem Fragebogen wurde eine bikulturelle Zugehorigkeit durch die
Verbundenheit mit Deutschland bzw. Tirkei erfasst. Fast die Hilfte (47%)
der befragten Eltern fiihlte sich mit beiden Léndern in gleicher Weise emoti-
onal verbunden und weitere 27% stimmten dieser Aussage teilweise zu (M =
2,71; SD = 1,2). Eine bikulturelle Identitét erhielt ebenfalls eine mittlere Zu-
stimmung (M = 2,57; SD = 1,3). 56% der Eltern fiihlten sich deutsch-tiirkisch
und weitere 18% waren indifferent. Sich als Deutscher mit einem anderen
kulturellen Hintergrund fiihlten sich 33% der Befragten (M = 3,26; SD =
1,28).

Fiir die Dimension der identifikativen Integration zeigte sich ein weiteres
interessantes Ergebnis. Eine deutliche Mehrheit der befragten Eltern fiihlte
sich zwar eher tiirkisch (61%; M = 2,15; SD = 1) als deutsch (13%; M = 3,69;
SD = 1), doch eine grofle Mehrheit fiihlte sich eher in Deutschland (65%; M =
2,19; SD = 1,1) zu Hause als in der Tiirkei (31%; M = 2,92; SD = 1,05). Es
wird deutlich, dass die identifikative Integrationsdimension differenzierter be-
trachtet werden muss. In Integrationsdiskursen und in der 6ffentlichen Wahr-
nehmung gilt die ,,Beibehaltung der Herkunftsidentitdt oder die Entwicklung
einer Mischidentitit (...) als gescheiterte Integration® (Sauer et. al. 2009:59).
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genden pissertation 1estgestellt, aass integrationsmodelie, die aul emen INati-
onalstaat fokussiert sind und von homogenen Gesellschaften ausgehen, die
Lebensrealititen von tiirkischen Folgegenerationen nicht erfassen konnen
(vgl. ebd.).

Obwohl sich 61% der befragten Eltern eher tiirkisch als deutsch fiihlten,
ist eine Riickkehrabsicht fiir die meisten befragten Eltern der Folgegeneratio-
nen keine Option. Wiahrend 24% der Eltern lieber in der Tiirkei leben méoch-
ten, lehnten 45% der Eltern diesen Wunsch ab und 32% gaben eine mittlere
Zustimmung (M = 3,26; SD = 1,2). Deutschland wird als Heimat erlebt und
stellt den Lebensmittelpunkt dar.

Auch fiir ihre Kinder wiinschte sich die Hilfte der Eltern, dass sie im Be-
wusstsein ihrer tlirkischen Identitit sozialisiert werden und nach tiirkischen
kulturellen Verhaltensmustern leben, doch sich in Deutschland wohlfiihlen
sollen.

Obwohl 30% der Befragten Benachteiligungen auf dem Arbeitsmarkt (M
=3,31; SD = 1,3), 27% bei der Wohnungssuche (M = 3,38; SD = 1,35), 20%
bei der Religionsausiibung (M = 3,63; SD = 1,2) und 20% in Bildungsstétten
(M= 3,61; SD = 1,2) erlebt hatten, hatte cine deutliche Mehrheit noch keine
Benachteiligungen in den befragten Bereichen erlebt. Die stirksten Benach-
teiligungen wurden demnach auf dem Arbeitsmarkt und bei der Wohnungs-
suche erlebt.

In der ersten Studie duflerten einige Eltern sehr stark den Wunsch, dass es
ihre Kinder leichter in der Gesellschaft haben sollen als sie selbst. Dieser
Aussage stimmten 79% der befragten Eltern der zweiten Studie zu (M = 1,88;
SD = 1,08). 16% (M = 3,64; SD = 1,09) der Eltern erlebten, dass sie sich sehr
bemiihen, aber wenig Anerkennung von ihren Mitmenschen erhalten. Fiir ihre
Kinder waren 60% (M = 2,39; SD = 1,19) der befragten Eltern davon iiber-
zeugt, dass die Kinder sich mehr bemiithen miissten, um erfolgreich sein zu
konnen. Diese Aussage wurde ebenfalls in den Beobachtungen von den El-
tern selbst gedufBlert und als Item in die Befragung aufgenommen. Diese elter-
lichen Befiirchtungen und Herausforderungen sind offenbar dennoch kein
Hindernis fiir ein Wohlfiihlen in Deutschland. Insgesamt fiihlten sich ndmlich
81% (M = 1,85; SD = ,80) der befragten Eltern wohl in Deutschland und wei-
tere 81% (M = 1,83; SD = ,78) waren zufrieden mit ihrer aktuellen Lebenssi-
tuation.

Die elterliche Sicht zur politischen Integrationsdebatte bestand aus einer
Kritik an einer einseitig polarisierenden Diskussion zum Thema. Fast die
Halfte der Befragten (48%) war davon iiberzeugt, dass das Thema Integration
von der Politik nur einseitig diskutiert und thematisiert wird.
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AUSZangspunkt dieses 1tems war di€ Aussage €Imes clterntelids m daer Stu-
die 1. Er skizzierte sehr anschaulich, wie er Differenzen zwischen Deutschen
und Tiirken wahrnahm und erlebte. Die Uberpriifung dieser Aussage in der
Studie 2 zeigte erstaunlich hohe Werte fiir die befragten Eltern. Obwohl theo-
retisch konstatiert wird, dass Kulturzuschreibungen essentialistisch sind und
Kulturalismus betreiben, erscheint es interessant, dass eine groBBe Mehrheit
der befragten Eltern selbst Differenzen zwischen Deutschen und Tiirken
wahrnehmen.

Zusammenfassend lassen sich folgende Ergebnisse herausstellen: Die befrag-
ten Eltern wurden als strukturell, kognitiv, sozial und identifikativ gut inte-
griert wahrgenommen. Sie schdtzten ihre eigene Integration hoch ein, ein
Grofteil fiihlte sich gut integriert. Die Verantwortlichkeit fiir gelingende In-
tegration sahen sie bei sich, dennoch kritisierten sie einen einseitigen politi-
schen Integrationsdiskurs. Sie fiihlten sich eher tiirkisch als deutsch, aber ih-
ren Lebensmittelpunkt hatten sie in Deutschland und eine Riickkehr in die
Tiirkei war keine Option. Sie hatten keine eindeutige eindimensionale Identi-
titsverortung, sondern waren eher bikulturelle Mehrfachzugehorigkeiten. Sie
pflegten eher interethnische Freundschaften, waren bilingual und hatten einen
individuellen Weg der Vereinbarung beider kultureller Verortungen gefun-
den. Sie setzten sich in ihrem Alltag und im familidren Rahmen mit der her-
kunftsfamilialen Migrationsgeschichte auseinander, waren zum groftenteils
selbst bikulturell sozialisiert und entwickelten individuelle Zwischenrdume,
»in denen sich neue Zugehorigkeiten und Lebensentwiirfe aus diversen Be-
deutungskontexten hervorbringen™ (Yildiz 2013:139). Daraus ergibt sich fiir
die befragten tiirkischen Migranteneltern der Folgegenerationen die Annah-
me, dass sie ,,flexible Lebensentwurfsverortungen auf individueller und kol-
lektiver Ebene* (ebd.:139) entwickelten. Sie konnten somit als ,,Postmigran-
ten* aufgefasst und bezeichnet werden. Insgesamt konnte in der vorliegenden
Studie nicht festgestellt werden, dass tlirkische Migranteneltern der Folgege-
nerationen ,,die Sorgenkinder der Integration* (Lauer/Siems/Ehrentraut 2010)
sind.

54 Die Bezeichnung ,kulturelle Differenz* ist in der Migrationsforschung vielfach kritisiert
worden, da es ein monolithisches und homogen verstandenes Kulturkonzept impliziere.
Dementgegen werden in neuen Ansétzen dynamische Kulturkonzepte vertreten. An die-
ser Stelle wurde dennoch die Bezeichnung ,kulturelle Differenz* iibernommen, da es aus
einer elterlichen Aussage aus der Studie 1, also aus beobachteten Daten, entstanden ist
und somit die subjektive elterliche Wahrnehmung von Differenzen darstellen soll.
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6.4  Gibt es eine Erziehung zur Integration?

Im Fokus der vorliegenden Dissertation stand die leitende Forschungsfrage
,,Gibt es eine Erziehung zur Integration®. Fiir eine Analyse dieser zentralen
Forschungsfrage wurden drei weitere Fragestellungen als relevant erachtet:

1. Wie erziehen tiirkische Migranteneltern der Folgegenerationen ihre Kin-
der? Welche Erziehungspraktiken sind empirisch zu ermitteln?

2. Welches subjektive wie familidre Integrationserleben l4sst sich empirisch
erfassen?

3. Stehen die ermittelten elterlichen Erziehungspraktiken in einem Zusam-
menhang mit dem erfassten Integrationserleben?

Im Rahmen des explorativ-deskriptiven Zugangs sollten elterliches Erzie-
hungsverhalten und Integrationserleben aus der Perspektive der befragten El-
tern exploriert und deskriptiv analysiert werden. Zur Losung der zentralen
Forschungsfrage wurden zwei Analyseschritte angewandt. Zum einen wurden
mittels Produkt-Moment-Korrelationen nach Pearson die Zusammenhinge
zwischen den erfassten Erziehungspraktiken und Integrationserleben berech-
net. Zum anderen wurden die Eltern nach ihrer subjektiven Einschitzung zur
Forschungsfrage befragt. Hierfiir wurden sie explizit gefragt, ob sie denken,
uber die familidre Erziehung die Integration lhres Kindes férdern zu konnen.
Bei Bejahung dieser Frage konnten die Eltern sieben vorgegebene™ Ant-
wortmdoglichkeiten mit ,,ja“, ,,nein, ,,wei} nicht bewerten. Mehrfachantwor-
ten waren bei dieser Aussage moglich. Dariiber hinaus wurde eine zusitzliche
offene Antwortmdéglichkeit angeboten, um den Befragten die Moglichkeit zu
bieten, weitere Dimensionen und Informationen einzubringen.

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Analysen, zunichst auf Itemba-
sis und anschlieBend auf Konstruktebene, dargestellt. In diesem Kapitel wird
die generierte Hypothese der vorliegenden Arbeit modellhaft veranschaulicht.

55 Die sieben Antwortméglichkeiten waren: ,,Mit meinem Kind Deutsch zu sprechen®,
,Deutsche (Bilder-)Biicher vorzulesen®, ,,Deutsche Mirchenkassetten zu hoéren®, ,,Er-
laubnis zum Gottesdienst in die Kirche mit der Schule/Kita zu erlauben®, ,,Feiertage fei-
ern (Weihnachten, Ostern), ,,RegelméBigen Kontakt zu deutschen Freunden zu erlauben®
sowie ,,Ein gutes Vorbild zu sein®.
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D1e zentrale rorschungsirage wurde von s<7o der turkiscnen viigranteneltern
der Folgegenerationen bejaht. Eine deutliche Mehrheit war davon iiberzeugt,
die Integration ihrer Kinder tiber ihre elterliche Erziehung fordern zu kénnen.
Selbst Vorbild zu sein (89%), deutsche Freundschaften zu erlauben (82%),
deutsche (Bilder-)Biicher vorzulesen (81%) und sprachliche Forderung zu
gewihren (71%) wurden als sog. familidre Integrationsmerkmale bewertet.

Relativ gespalten waren die Meinungen der Eltern zu christlichen Feier-
tagen: 40% sahen einen wichtigen Beitrag an der familidren Feier christlicher
Feiertage wie Weihnachten und Ostern fiir die Integration ihrer Kinder. Etwas
hoher waren die Werte fiir eine Ablehnung: 43% der Eltern lehnten diese
Aussage ab. 9% der Eltern waren indifferent bei der Einschétzung, Feiertage
zu feiern und 8% haben gar nicht geantwortet.

50% der befragten Eltern stimmten einer Erlaubnis zum Gottesdienst mit
der Schule oder Kita der Kinder zu und 31% der Eltern lehnten ab. Bei die-
sem Item zeigten sich 11% der Eltern unsicher und 9% antworten gar nicht.
Diese Ergebnisse lassen den Schluss zu, dass offenbar religiose Praktiken
weniger relevant fiir eine Integration in die Gesellschaft erachtet werden als
beispielsweise sprachliche Férderung.

Dariiber hinaus wurden in der offenen Frage weitere Kriterien fiir eine elterli-
che Forderung der kindlichen Integration tiber Erziehung genannt. Neben
sprachlicher Forderung (,,Beide Sprachen perfekt zu beherrschen®, ,,Selbst
deutsch zu sprechen und dadurch offener der Gesellschaft tiber sein® etc.)
wurden die Anbindung an soziale und kulturelle Freizeitaktivititen genannt
(,,Vereine besuchen®, ,,An deutschen Kursen und Aktivititen beteiligen®,
,,Teilnahme an deutschen kulturellen Veranstaltungen® etc.). Wahrend einige
Eltern sich selbst eher eine passive Rolle zuteilten und die Integrationskraft
deutscher Bildungsinstitutionen hervorhoben (,,In der Schule wird es sowieso
mit den Freunden integriert”, ,,Der Kita-Besuch ab dem ersten Lebensjahr ist
fiir die Integration eines Kindes in die deutsche Gesellschaft mehr als ausrei-
chend!*), sahen sich andere Eltern in einer aktiven Rolle (,,Selber aktiv sein®,
,Vor allem zu bewirken, dass es seinen Lebensort liebt*). Interessant erschie-
nen die Antworten, die eine elterliche Werteerziehung fiir die Integration der
Kinder als erforderlich bewerteten (,,Zu Toleranz erziehen®, ,,Offenheit®,
,»Menschen zu schitzen und akzeptieren, egal aus welcher Herkunft, ,,Ande-
re Menschen zu respektieren®, ,,Das Gefiihl vermitteln, das mein Kind selbst-
verstdndlich ein Teil dieser Gesellschaft ist, ,,Sich gleich wert fiithlen®, ,,Ver-
standnis auf beiden Seiten®, ,,.Liebe und Respekt beibringen. Alle Menschen
aus humanitdren Griinden zu lieben®).
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pexkivoll, ,,verstandnisvoll -, ,,werischatzend und akzeptierend gestalien zu
konnen. Zu einer Erziehung zur Integration gehorten fiir die befragten Eltern
offenbar eine wertschitzende, tolerante und offene Grundhaltung dazu.

In einem zweiten Analyseschritt wurden die Zusammenhinge zwischen den
erfassten elterlichen Erziehungspraktiken und den erfassten Integrationserle-
ben mittels Pearson Produkt-Moment-Korrelationen berechnet. Dabei zeigten
sich folgende Ergebnisse:

Die Skala tiirkische Identitdt korrelierte signifikant positiv mit entwick-
lungsfordernden Erziehungsverhalten (» = .21, p < .01) sowie behiitendem
Erziehungsverhalten ( = .22, p < .01) und schwach signifikant mit machtvoll
durchsetzendem Erziehungsverhalten (r = .16, p <.05).

Daraus ergibt sich die Annahme, dass eine tiirkische Identitdt mit ent-
wicklungsforderndem, behiitendem und machtvoll durchsetzendem Erzie-
hungsverhalten positiv einhergeht. Die Ergebnisse lassen somit den Schluss
zu, dass Eltern mit einer tiirkischen Identifizierung eher einen autoritativen
Erziehungsstil haben, dessen Kernmerkmale ein entwicklungsforderndes und
Grenzen setzendes Erziehungsverhalten sind.

Der autoritative Erzichungsstil gilt in der Erziehungsstilforschung als an-
zustreben, da er soziale Kompetenzen und positives Selbstwertgefiihl der
Kinder stirke und bessere Schulleistungen bewirken konne. Diese Kompe-
tenzen werden ebenfalls fiir eine erfolgreiche Integration, insbesondere fiir
eine Mehrfachintegration, als relevant erachtet (vgl. Esser 1999, 2001).

Daraus ergibt sich fiir die vorliegende Forschungsfrage die Annahme,
dass eine turkische Identitdt der Eltern die Integration der Kinder férdern
kann.

Das in dieser explorativ-deskriptiven Studie generierte theoretische Zu-
sammenhangsmodell zur elterlichen Erziehung und Integration soll in nach-
folgender Abbildung veranschaulicht werden (Abb. 41).
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Abb. 41: Zusammenhangsmodell zur generierten Hypothese

Das Zusammenhangsmodell in Abbildung 41 zeigt die generierte Hypothese
der vorliegenden Arbeit: Es zeigt die linearen Zusammenhinge zwischen den
beiden erfassten Untersuchungsvariablen (gerade Pfeile) und die hypotheti-
schen Annahmen tiber mogliche Zusammenhinge (gestrichelte Pfeile). Dem-
nach besteht ein signifikant positiver Zusammenhang zwischen der erfassten
Integrationsdimension ,, Tiirkische Identitdt und einem autoritativen Erzie-
hungsstil. In der Erziehungsstilforschung wurde vielfach festgestellt, dass der
autoritative Erziehungsstil positive Entwicklungseffekte bei Kindern und Ju-
gendlichen fordert (vgl. Fuhrer 2005:232) und insbesondere ,,mit einem posi-
tiven Selbstwertgefiihl und sozialer Kompetenz des Kindes korreliere® (A-
sendorpf/Banse 2000:81) und mit besseren Schulleistungen, weniger Verhal-
tensproblemen und einem positiveren Selbstkonzept in Verbindung stehe
(vgl. Uhanyan 2012:85). Da beispielsweise Esser fiir gelingende Mehrfachin-
tegration ebenfalls soziale Ressourcen voraussetzt, welche gemdl der Erzie-
hungsstilforschung mittels autoritativer Erziehung gefordert werden konnten,
wird darauf bezugnehmend davon ausgegangen, dass ein autoritativer Erzie-
hungsstil eine Mehrfachintegration der Kinder férdern konnte. Die Annahme
eines moglichen Zusammenhangs zwischen autoritativer Erziehung und In-
tegration ist hypothetisch und stellt die generierte Hypothese der vorliegen-
den Studie dar. Dabei ist die Hypothese als ,,eine empirisch begriindete For-
mulierung einer Version der [untersuchten] Welt* (Flick 2005:73) zu verste-
hen. Sie stellt eine Perspektive dar, die vorliegende Forschungsfrage zu be-
antworten. Sie hat keinen Anspruch auf universelle Giltigkeit, sondern ist ei-
ne gegenstandbegriindete Hypothese, die aus den vorliegenden Daten gene-
riert wurde. Das Zusammenhangsmodell kann eine Grundlage fiir weiterge-
hende Forschungsfragen sein. Des Weiteren kann das Modell mittels einer
ankniipfenden Studie beziiglich der Kausalitdten tiberpriift werden.
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ErzienungspraKiiken zusammennangen.

Die subjektive Einschitzung der Aussage ,,Ich bin gut in die deutsche Ge-
sellschaft integriert” hatte einen signifikant positiven Zusammenhang mit po-
sitivem (r = .28, p < .01), kindzentrierten (» = .20, p < .01), involviertem (» =
24, p < .01) und partnerschaftlichem Erziehungsverhalten (r = .24, p < .01)
sowie eine signifikant negative Korrelation mit autoritirem Erziehungsver-
halten (» = -.24, p < .01). Eine schwach signifikante Korrelation bestand zwi-
schen dem Item der positiven Integrationseinschitzung und geduldigen (r =
.16, p < .05) sowie behiitendem (» = .14, p < .05) Erziehungsverhalten. Zu
dem machtvoll durchsetzenden Erziehungsverhalten bestand kein Zusam-
menhang. Demnach scheinen Eltern, die sich selbst als integriert wahrnehmen
und zufrieden mit ihren Integrationsleistungen sind, eher positive, involvierte,
kindzentrierte, geduldige, behiitende und partnerschaftliche Erziehungsprak-
tiken zu praktizieren. Die Ergebnisse lassen ebenfalls vermuten, dass die Er-
ziehung autoritérer ist, desto weniger integriert sie sich fiihlen.

Daraus ergibt sich, dass eine positiv erlebte elterliche Integration mit
entwicklungsforderndem elterlichem Erziehungsverhalten positiv zusammen-
hingt.

Die nachfolgende Abbildung 42 versucht dieses Ergebnis zu veranschau-
lichen.

Positiv erlebte entwicklungsforderndes Er-
Integration ziehungsverhalten

Abb. 42  Zusammenhang zwischen positiv erlebter Integration und Erziehungsverhalten

Allerdings ist erneut einschriankend zu konstatieren, dass der Korrelationsko-
effizient nach Pearson keine eindeutigen Kausalitdten angibt und somit zwar
ein statistisch signifikanter Zusammenhang nachgewiesen wurde, die Kausa-
lititen aber nicht konkretisiert wurden. Eine weitere Einschrinkung liegt an
der Generalisierbarkeit dieser Ergebnisse, da lediglich das subjektive Integra-
tionserleben der Eltern untersucht wurde. Es wurde der Zusammenhang zwi-
schen subjektiv positiv erlebter Integration der Eltern und ihrer elterlichen
Erziehungspraktiken analysiert.

Des Weiteren wurden die Zusammenhénge zwischen der Skala ,,Wohlfiihlen
in Deutschland und den erfassten Erziehungspraktiken berechnet. Eine
schwach signifikante negative Korrelation ldsst vermuten, dass je unwohler
sich ein Elternteil in Deutschland fiihlt, desto autoritérer ist das Erziehungs-
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ergiot sich eine crhartung der Annanme, dass je€ weniger positlyv €ine rerson
ihre eigene Integration erlebt und je unwohler sie sich in Deutschland fiihlt,
desto autoritdrer ist das elterliche Erziehungsverhalten.

Einen signifikant positiven Zusammenhang hatte das ,,Wohlftihlen in
Deutschland® mit partnerschaftlichem Erziehungsverhalten (» = .18, p < .01)
und eine schwach signifikante Korrelationen mit positivem Erziehungsverhal-
ten (r=.17, p <.05).

In den Pearson Produkt-Moment-Korrelationen zeigte sich, dass Exklusi-
onsmechanismen einen signifikant positiven Zusammenhang mit autoritére-
rem Erziehungsverhalten haben (» = .14, p <.05). Benachteiligungen und Ex-
klusionsmechanismen fordern offenbar autoritire Erziehungspraktiken. So
lasst sich vermuten, dass das elterliche Gefiihl, gesellschaftlich benachteiligt
und ausgeschlossen zu sein mit autoritdren Erziechungspraktiken in einem po-
sitiven Zusammenhang steht. Belsky (1984) identifizierte in seinem Modell
der Determinanten des elterlichen Verhaltens die individuell-psychologischen
Ressourcen der Eltern (Wohlbefinden, psychische Gesundheit etc.) als eine
wesentliche Determinante fiir dysfunktionales bzw. entwicklungsforderndes
Erziehungsverhalten.

Ubertragen auf die eigenen Ergebnisse, kann vermutet werden, dass eine
positiv erlebte subjektive Integration und damit einhergehend ein Wohlbefin-
den in Deutschland, eine wesentliche Determinante fiir positives und entwick-
lungsforderndes Erziehungsverhalten sein kann. Daraus ergibt sich folgende
Abbildung, die die berechneten Korrelationen veranschaulichen soll.

Exklusionsmechanismen,
Unwohlfiihlen in Autoritire
Deutschland Erziehung

Abb. 43 Zusammenhang zwischen Exklusionsmechanismen und autoritirer Erzichung

Im Anschluss an diese einzelnen Darstellungen sollen abschlieend die Er-
kenntnisse der vorliegenden Arbeit zusammenfassend resiimiert werden.
Dadurch sollen die Ergebnisse der Studie hervorgehoben werden.
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wies und sowohl das Erziehungsverhalten als auch das Integrationserleben
tiirkischer Migranteneltern der Folgegenerationen erfassen konnte. Dieser
liegt zweisprachig vor und kann aufgrund seiner Objektivitit fiir weiterfiih-
rende Fragestellungen eingesetzt werden.

2. Es konnte ein autoritativer Erziehungsstil fiir die untersuchte Stichprobe
identifiziert werden.

3. Es konnte ein positives Integrationserleben beobachtet werden, in der sich
die Stichprobe als mehrfachintegriert verstand. Die Mehrheit der Befragten
mochte eine tiirkische Identifizierung beibehalten, bei gleichzeitiger Integra-
tion in die Mehrheitsgesellschaft.

4. Und schlieBlich konnte mittels Zusammenhangsanalysen ein signifikant
positiver Zusammenhang zwischen tiirkischer Identitdt und autoritativer Er-
ziehung festgestellt werden. Zusitzlich konnte ein signifikant positiver Zu-
sammenhang zwischen positiv erlebter elterlicher Integration und entwick-
lungsfordernden elterlichen Erziehungspraktiken erfasst werden.

Aus diesen Ergebnissen lie3 sich folgende gegenstandsbegriindete Hypothese
generieren:

Eine tiirkische Identitdt der Eltern kann einen autoritativen elterlichen
Erziehungsstil begiinstigen. Dieser Erziechungsstil wiederum kann eine
(Mehrfach-)Integration der Kinder fordern.

Zur Begriindung wurde dargelegt, dass, den Erkenntnissen der Erziehungsstil-
forschung nach, dieser Erziehungsstil mehr Verantwortungsbewusstsein,
Selbstsicherheit und soziale Kompetenzen bei Kindern fordere. Da in einigen
Integrationskonzepten genau diese Ressourcen fiir eine (Mehrfach-
)integration vorausgesetzt werden (vgl. Esser 1990, 2001, 2008), wird in der
vorliegenden Dissertation vermutet, dass der erfasste autoritative Erziehungs-
stil der Eltern eine (Mehrfach-)Integration der Kinder férdern bzw. erleich-
tern kann.

Die Ergebnisse der vorliegenden Dissertation leisten einen relevanten Bei-
trag, die konstatierte Forschungsliicke zum elterlichen Erziehungsverhalten
von tiirkischen Migrantenfamilien in Deutschland zu schlieBen. Die explora-
tiv-deskriptive Studie liefert aktuelle, alltagsnahe und detaillierte Daten. Ins-
besondere wurde erstmalig der Zusammenhang zwischen elterlichem Erzie-
hungsverhalten und subjektivem Integrationserleben erfasst und analysiert.
Die Ergebnisse wurden als gegenstandbegriindete Hypothese veranschaulicht
und bieten eine Grundlage fur weitergehende Fragestellungen sowie neue
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Errassung der supjektiven Leoenswelten, Kkonnte tellweise der Kompiexitat
von Lebenslagen gerecht werden und zugleich evidente Handlungsmuster
herausarbeiten. Dabei ermdglichte der Forschungszugang die Analyse von
Lebenslagen, ,,ohne sie vereinheitlichend unter eine spezifische Sichtweise zu
subsumieren* (Hamburger/Badawia/ Hummrich 2003:10).

Die eingesetzten statistischen Verfahren, insbesondere die Pearson Pro-
dukt-Moment-Korrelationen zeigten ihre Grenzen bei der Interpretation der
Zusammenhinge, da sie nur Aussagen {iber Signifikanz und Art der Zusam-
menhénge machen konnten. Es waren keine Aussagen iiber Kausalititen
moglich. Fur das Erkenntnisinteresse der vorliegenden Dissertation geniigten
die eingesetzten statistischen Verfahren. Allerdings ldsst sich ein weiterer
Bedarf an Forschung hinsichtlich der Uberpriifung der hier aufgestellten Zu-
sammenhangsmodells erkennen.

Das zweisprachige Messinstrument sowie die bereits erhobenen empiri-
schen Daten (V = 213) konnten bei weitergehende Fragestellungen Anwen-
dung finden.

Insgesamt sind die erfassten Ergebnisse auch hinsichtlich ihrer Zielgrup-
penspezifik relevant, da sie auf mehrere Bereiche des Integrationsprozesses
iibertragbar sind und bei der Implementierung padagogischer, bildungspoliti-
scher sowie integrationsférdernder Maflnahmen eingesetzt werden konnen.
Da ,,zur Gestaltung einer pddagogischer Praxis (...) vor allem eine klare Vor-
stellung (...) von der Zielgruppe (...) (gehort) (Badawia 2003:133), kann von
einer hohen Relevanz des Forschungsthemas ausgegangen werden, sowohl
erziehungswissenschaftlich in Bezug auf bestehende und innovative Praven-
tions- und Interventionsmafinahmen, als auch gesamtgesellschaftlich beziig-
lich bildungspolitischer und integrationsrelevanter Prozesse.

Daher sollen im nachfolgenden Kapitel die Erkenntnisse einer Zielgrup-
penanalyse dargestellt werden. Es stellt einen Versuch dar, die vorliegende
Stichprobe auf Basis der erhobenen empirischen Daten als exemplarische
Zielgruppe zu analysieren.
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7 Erkenntnisse einer Zielgruppenanalyse

Entgegen der im medialen Diskurs und in der 6ffentlichen Wahrnehmung oft
postulierten Darstellung von Tiirken und tiirkischen Migrantenfamilien, be-
steht theoretischer Konsens dariiber, dass es nicht die typische tirkische Fa-
milie gibt. Auch in der vorliegenden Arbeit wird ausdriicklich unterstrichen,
dass nicht beabsichtigt ist, fypische Merkmale herauszuarbeiten oder den Ein-
druck einer Homogenitit zu erwecken.

Die Untersuchungsergebnisse der vorliegenden Studie zusammenfassend soll
im Folgenden anhand vorliegender Stichprobendaten versucht werden, ein
durchschnittliches Bild*® der untersuchten Zielgruppe, tiirkische Migrantenel-
tern der Folgegenerationen in Deutschland, zu kreieren:

Tirkische Migranteneltern der Folgegenerationen in Deutschland sind ca.
35 Jahre alt, in Deutschland geboren und schon immer in Deutschland lebend,
verfiigen also {iber keine eigene Einwanderungserfahrung und sind im Besitz
einer deutschen Staatsangehorigkeit. Die Eltern sind gebildet und haben einen
Beruf in Deutschland erlernt bzw. haben studiert. Sie verfiigen iiber sehr gute
Deutsch- und Tiirkischsprachkenntnisse und sprechen beide Sprachen in ihren
Familien. Tirkische Migranteneltern der Folgegenerationen haben einen
Ehepartner aus Deutschland geheiratet. Im Durschnitt haben sie zwei Kinder.
Sie haben einen autoritativen Erziehungsstil, erziehen also in einer Balance
von entwicklungsfordernd-liebevollen und machtvoll durchsetzendem Erzie-
hungsverhalten. Die innerfamilidren Aufgaben sind unter den Partnern zu
Lasten der Mitter aufgeteilt, doch eine partnerschaftliche Erziehung wird
eingehalten. Tiirkische Migranteneltern der Folgegenerationen sind gut inte-
griert, fithlen sich wohl in Deutschland und identifizieren sich eher turkisch

56 Es wird ausdriicklich vor einem erneut entstehenden stereotypen Bild von ,,der* tiirki-
schen Familie gewarnt. Hier wird nur die vorliegende Stichprobe typisierend dargestellt.
Hierfiir werden Durchschnittswerte bzw. Angaben mit den hochsten Werten der eigenen
Untersuchungsergebnisse herangezogen.
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dic beibenaltung cigenethniscner bezuge und Verortungen. Da Sie Se1bst be-
reits bikulturell sozialisiert wurden, erziehen sie ihre Kinder dhnlich und
mochten als Vorbilder fungieren.

Tirkische Migranteneltern der Folgegenerationen sind aktive Eltern. Sie sind
involviert und fordern ihre Kinder durch Freizeitaktivititen. Sie spielen viel
mit ihnen im familidren Haushalt und haben einen kindzentrierten Alltag. Sie
sehen die Verantwortung fiir gelingende Integration bei sich, mehr als beim
Staat oder der Mehrheitsgesellschaft. Sie sind der Uberzeugung, durch ihre
elterliche Erziehung die Integration ihrer Kinder in die deutsche Gesellschaft
fordern zu kénnen. Prioritér ist fiir sie dabei, selbst Vorbild zu sein und Res-
sourcen bereitzustellen. Entgegen des dominierenden Integrationsdiskurses,
zeigt sich die Stichprobe der vorliegenden Dissertation keineswegs als ,,integ-
rationsunwillig” oder als ,,Integrationsverweigerer®.

Sie fiihlen sich wohl in Deutschland und sehen ihre Zukunft in Deutsch-
land verankert. Hierfiir wiinschen sie sich insbesondere fiir ihre Kinder, dass
sich diese auch wohl fiihlen sollen und anerkannt werden. Sie sind sich be-
wusst dartiber, dass ihre Kinder mehr leisten miissen, um erfolgreich zu sein.
Hierfiir involvieren sie ihre Kinder schon frith in Krabbelgruppen, Kita und
diverse Eltern-Kind-Kurse, um eine soziale Integration zu ermoglichen.

Die beobachteten und befragten Eltern gehoren zu den sog. Postmigran-
ten.

Im nachfolgenden Ausblick wird eine erziehungswissenschaftliche Vision der

postmigrantischen Gesellschaft dargestellt. Es ist zugleich das Fazit der vor-
liegenden Arbeit.
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8 Fazit und Ausblick

Der Ausblick in die postmigrantische Gesellschaft erzeugt eine Vision, in der
Pluralitit als Normalitit aufgefasst, angenommen und ausgelebt wird. Es er-
zeugt eine Vision, in der Integration eine gesamtgesellschaftliche Aufgabe
geworden und kein interkulturelles ,,Problem* ist (vgl. Profanter/Lintner
2013:254). In dieser Vision ist Integration keine personliche Bringschuld,
sondern eine politische und gesamtgesellschaftliche Aufgabe, die jeden Biir-
ger betrifft, der in Deutschland wohnt.

,»Die durch Migrationsphdnomene angesto3enen Prozesse der Pluralisie-
rung und der Vereinseitigung, der Differenzierung und der Entdifferenzie-
rung, der Segregation und der Vermischung des Sozialen sind und waren
schon immer vielfiltig, nie nur auf einen Typus (etwa Emigrati-
on/Immigration) beschrankt und nie allein aus einer Perspektive (etwa der der
klassischen Integrationsforschung) vollstindig erfassbar (Mecheril 2014:
111).

Doch neben all den Uberlegungen und MaBnahmen steht ein Grundge-
danke, der gern tbersehen wird: Die sog. Menschen mit Migrationshinter-
grund, die mit und ohne eigene Einwanderungserfahrung, Junge wie Alte,
Familien und Alleinstehende: Sie alle sind bereits seit Jahren angekommen.
Sie leben mitten in der Gesellschaft, nutzen gesellschaftliche Ressourcen und
sind auf allen gesellschaftlichen Positionen vertreten.

Tatsache ist, egal ob die mehrheitsgesellschaftlichen Etablierten wollen
oder nicht, Zu- und Eingewanderte fiihren ein Leben jenseits von allen theo-
retischen Uberlegungen, politischen und wissenschaftlichen Konzepten. Egal
ob in Parallelgesellschaft oder nicht, sie leben in der Bundesrepublik
Deutschland und organisieren sich und ihr Leben in einem, mehr oder min-
der, balancierten Ausmal.

Schwierigkeiten und Probleme, die sie haben, sind selten spezifische
Migrationsphdnomene, aber sicherlich kein ,, Ausldnderproblem”. Dieser
Grundgedanke ldsst implizieren, dass Probleme nicht per se zu erwarten sind
nur weil ein tiirkischer Migrationshintergrund vorhanden ist.
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per Integrationsoegrirn 1st nicnt zeitgemald und musste neu reriektuert und
weiter gefasst werden. Die mit dem Begriff einhergehenden Konzepte sollen
nicht zusétzlich Exklusionsmechanismen vorantreiben, sondern sich von ei-
nem ethnisch homogen gedachten Nationalstaat loslosen und ihre Konzepte
fiir alle Birger in Deutschland eréffnen. Integration kann als chancengleiche
Teilhabe aller Biirger an den zentralen Bereichen der Gesellschaft aufgefasst
werden.

Wie in der vorliegenden Untersuchung gezeigt werden konnte, dass Ex-
klusionsmechanismen eher autoritire Erziehungspraktiken begiinstigen, wel-
che wiederum als dysfunktional fiir kindliche Entwicklungen betrachtet wer-
den, sollten Benachteiligungserfahrungen umso intensiver ,.bekdmpft“ und
angegangen werden. Keine Haltung ist akzeptabel, die ,,gesellschaftliche
Verhiéltnisse nach Kosten-Nutzen-Erwdgungen durchrechnet und Arme und
Migrantlnnen zur Ausschusspopulation erklart” (Netzwerk Kritische Migrati-
ons- und Grenzregimeforschung 2010).

,»Dazu sollte jedoch die deutsche Gesellschaft — hier verstanden als Zu-
sammenschluss von Biirgern, Institutionen und normsetzenden Instanzen in
einem durch Gesetzgebung regulierten Nationalstaat — die Heterogenitdt ihres
Kollektivs deutlicher als Ausgangsbasis von Aushandlungen um Werte und
Normen definieren, die gemeinsam mit- und gleichwertig nebeneinander be-
stehen konnen* (Foroutan 2015:4).

Deutschland ist schon lingst eine plurale Einwanderungsgesellschaft. Sie ist
geprédgt von einer enormen Pluralitidt der Lebensformen und beschréinkt sich
nicht nur auf eine kulturelle Diversitdt. Mecheril konstatiert, dass ,,jeder ge-
sellschaftliche Kontext ein kultureller Dominanzkontext ist, der bestimmte
Lebensformen priferiert und andere benachteiligt oder gar verunméglicht*
(Mecheril 2004:220).

Wird kulturelle Vielfalt als Bereicherung deklariert, werden Differenzen
und Zuschreibungen reproduziert.

Eine gleichberechtigte Teilhabe sollte indes jedem Individuum Anerken-
nung als handlungsfahige Subjektive ermdglichen, sich selbst als Zugehorige
zu dieser Gesellschaft wahrnehmen und erleben zu diirfen. Alle Biirger in
Deutschland, gleich welcher sozialen Schicht sie angehoren, alle Interessen-
gruppen, alle Menschen mit diversen kulturellen Herkunftskontexten sollten
die Moglichkeit einer Entscheidungs- und Gestaltungsfreiheit erfahren, sich
als handlungsfahige Biirger einbringen zu kénnen und akzeptiert zu sein.
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wenn aie geseliscnartiicne riuralitat nicht nur als aus der iviigration be-
griindet und somit nicht nur als kulturelle Pluralitdt, sondern auch als ein Pro-
dukt der globalisierten Welt und insofern als allgemeine Vielfalt verstanden
wird und die Mitglieder jeder (legitimen) Gruppe darin als individuelle Sub-
jekte identifiziert, und anerkannt werden, dann betrifft sie schlieBlich jeden
Biirger und jede Institution in Deutschland. Fiir sie alle gilt das Grundprinzip
der Gerechtigkeit, immer und tiberall.

In der Vision einer postmigrantischen Gesellschaft sind ,,Menschen mit
Migrationshintergrund* weder eine Bereicherung noch eine Bedrohung, sie
sind ganz normale Zugehorige dieser Gesellschaft.

Hierfir bedarf es eines zeitgemiBen, reflektierten und von natio-
ethnokulturellen Grenzen losgelosten Ansatzes. Zugehdrigkeitsverortungen
und Lebensrealititen sind komplexer als es mit natio-ethnokulturellen Kon-
zepten erfassbar wére. Postmigrantische Lebenswelten lassen sich demnach
nicht als ,,Entweder - Oder* auffassen, sondern sind ,,Sowohl- als —Auch®.

Sozialwissenschaftliche Studien konnten hierzu einen relevanten Beitrag
leisten, indem sie beispielsweise eine differenzierte Sicht auf Zusammenhén-
ge nehmen, sich den komplexen Lebenswelten 6ffnen und multimethodische
und induktive Forschungszugénge vermehrt Anwendung finden ,,Der empiri-
sche Blick verlangt vor allem eine Offenheit fur Diversifikationsprozesse, fiir
die Vielfalt von Migrations- und Bildungsbiographien, von Migranten-
Milieus, von Akkulturationsprozessen, Integrationsmodi und Integrationsver-
laufen® (Filsinger 2011:54).

Wenn diese Studienergebnisse dann vermehrt von Politik und Gesell-
schaft wahrgenommen und adaptiert werden wiirden, der 6ffentliche Diskurs
sich an aktuellen, empirischen Daten orientieren wiirde, statt reduktionistisch
zu sein, so konnte diese Vision einer postmigrantischen Gesellschaft Realitét
werden.
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