Eigensinn oder Nostrifizierung biblischer Texte?
Neutestamentliche Perspektiven auf die Inhaltsfrage
im Religionsunterricht

Gudrun Guttenberger

1 Worum es geht

Der Weg von der exegetischen Forschung bis zur Prisentation eines neutestamentlichen
Textes im Religionsunterricht ist lang. Auf dem Weg der >Uber-Setzung« eines neutesta-
mentlichen Textes vom Lernort Wissenschaft/Universitit zum Lernort Schule fillt da-
bei manches ins Wasser. Manche Forschungseinsichten und -diskurse werden im Zu-
ge der Elementarisierung/didaktischen Reduktion itber Bord geworfen. Andere gehen
verloren, wihrend die Besatzung nicht aufmerksam ist und nicht hinsieht. Das ist der
beste vorstellbare Fall. Befremdlich oder amiisant ist, was im Hafen von Wissenschaft
und Universitit iberhaupt fiir die Uber-Setzung geladen wird: Hiufig wird gar nicht
auf aktuelle Diskurse, sondern auf methodisch und inhaltlich veraltete Einsichten zu-
gegriffen. Uberhaupt ist die Ladung aus den exegetischen Lagerhiusern im >theologi-
schen Hafen< im Umfang eher sehr tibersichtlich, wihrend die Zuladung aus den dog-
matischen und ethischen Containern itberwiegt. Und dann kommt ja erst die Hauptsa-
che: Die Zuladung aus den (religions-)pidagogischen Hifen mit ihren zahlreichen und
schwerwiegenden Schitzen: viele grofe Container! Was kommt da im Lernort Schule
vom exegetisch erschlossenen Bibeltext eigentlich an? Und: Wenn es ganz wenig ist, ist
das eigentlich schlimm? Wie konnte der Weg zu einem begriindeten Urteil aussehen?

2 Zu den Begriffen Nostrifizierung, Verstehen und Verstandigung

Die hier verwendete Begrifflichkeit geht auf den von Hartmut Rosa vorgelegten herme-
neutischen Entwurf zuriick, der die Inkommensurabilitit der Kulturen und die wirklich-
keitskonstituierende Kraft von Sprache und Praktiken annimmt (Rosa, 2012, S. 19-59).
Innerhalb dieses relativistischen Modells unterscheidet Rosa zwischen >Nostrifizierung«
als Uberfithrung eines einzelnen unvertrauten, fremden Elements in das eigene kultu-
relle Paradigma, >Verstindnis« als Fihigkeit und Bereitschaft, die je eigene >Landkar-
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tec der anderen Kultur zu beschreiben und dabei die >Kontraste« zur eigenen Weltsicht
zu greifen, und >Verstindigung« als Formulierung des Vergleichs des Eigenen und des
Fremden, die eine sHorizontverschmelzung« perspektiviert und der >Erfindung« einer ei-
genen Beschreibungssprache bedarf (ebd., S. 53)." Der folgende Beitrag geht von folgen-
den Einsichten aus: Durch die Subjektorientierung als einem hochrangigen Wert der Re-
ligionspddagogik tendiert die Lektiire biblischer Texte im Religionsunterricht zur >Nos-
trifizierung<; durch den hohen Rang des Eigensinns der Texte der kanonisch geworde-
nen Textsammlungen tendieren die biblischen Disziplinen dazu, deren>Verstindnis<ins
Zentrum zu stellen. Die>Verstindigung«als bildungskonstituierende GrofRe gerit in bei-
den Disziplinen hiufig an den Rand (Guttenberger, 2021, S. 107-126).

3 \Voriiberlegung: Welche Fachwissenschaft ist eigentlich zustandig?

Die Fachwissenschaft zihlt Rothgangel zu den Quellen, aus denen Inhalte des RU gewon-
nen werden kénnen (Rothgangel, 2021, S. 471-473).> Welche fachwissenschaftliche Dis-
ziplinjedoch dazu geeignet st, >Bibelcals Inhalt des Religionsunterrichts zu erschlieRRen,
ist nicht selbstverstindlich. Die Herausgeberinnen des Bandes schreiben diese Aufgabe
den exegetischen Wissenschaften zu und binden den Inhalt des Religionsunterrichts,
sofern dort biblische Texte Gegenstand des Lernens sind, an die geschichts-, text- und
literaturwissenschaftlichen Methodenschritte, die das disziplinire Verstindnis der ex-
egetischen Wissenschaften konstituieren.

Diesen Weg muss man nicht wihlen: Die Bibel konnte auch als in kirchlicher Praxis in
Gebrauch genommene Bibel zum Gegenstand im Religionsunterricht werden; in diesem
Fall wire die praktisch-theologische Subdisziplin zustindig. Moglich wire es weiterhin,
sie aus der individuellen Lektiire frommer, spiritueller oder sikularer Rezipierenden als
Inhalt zu erschliefRen; in diesem Fall wiren kirchenhistorische Untersuchungen und em-
pirische Zuginge als korrelierende Fachwissenschaften zustindig. Schlieflich kénnten
biblische Erzahlungen und Einzelworte aus deren Rezeptionen und Adaptionen in der
bildenden Kunst, der Musik und der Literatur zum Inhalt des Religionsunterrichts wer-
den;in diesem Fall wiren die Kunst- und Musiktheorie und -geschichte sowie die Litera-
turwissenschaft als diejenigen Fachwissenschaften zu bestimmen, die als Quelle fiir das
Neue Testament als Inhalt des Religionsunterrichts zu beachten wiren.

Aus jeder dieser biblischen Texten Bedeutung zuschreibenden Quellen flief}en auf
dem Weg zur Einmiindung in den Religionsunterricht Problemstréme mit; als eine be-
sonders risikobehaftete Verschneidungszone sei dabei diejenige genannt, die durch die
Fragen nach der>Autoritit«der biblischen Texte einerseits und der Grenze zwischen legi-
timen und illegitimen Lektiiren andererseits gebildet wird. Wiirden kirchenhistorische

1 Rosa unterscheidet >Verstindigungs, die durch das Verharren in einer Beobachterposition nicht
erreicht werden kann und eine partielle Teilnahme erfordert, weiterhin von der >Bekehrung« als
der Ubernahme des fremden kulturellen Systems. Zwischen der der»>Verstindigung« dienenden
Partizipation und der >Bekehrungc ist die Grenze nicht leicht zu ziehen. Ulrich Luz ist mit seiner
Hermeneutik (programmatisch) sehr nah an dieser Grenze anzusiedeln.

2 Vgl. den Beitrag von Rothgangel in diesem Band.
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und empirische Untersuchungen oder Musik-, Kunst- und Literaturwissenschaften als
zustindige Fachwissenschaften bestimmyt, lief3e sich die besondere Autoritit biblischer
Texte gar nicht oder nur als Zuschreibung der jeweils lesenden Gruppe fassen. Wiren
die praktisch-theologische Subdisziplinen fiir die im kirchlichen Kontext in Gebrauch
genommene Bibel einschligig, wire zwar die kanonische Autoritit des biblischen Textes
gut greifbar, es triten jedoch zahlreiche andere Probleme auf. Diese haben mit kon-
fessionellen Differenzen beim Verstindnis von in Gebrauch genommenen biblischen
Texten — schirfer formuliert: mit durch biblische Texte legitimierten konfessionellen
Eigenarten zu tun. Bei einer heterogenen Schiilerschaft in einem transkonfessionellen
oder sogar transreligiosen Unterricht kénnten zumindest problematische Sichtweisen
gefordert werden: Schiilerinnen und Schiiler kénnten Bibel dominant als Legitimations-
grundlage fiir Ideologie rezipieren. Die Frage nach legitimen und illegitimen Lektiiren
liefe sich in diesem Setting zumindest nicht im Rekurs auf die Texte selbst bearbeiten;
sie wire verwiesen auf moralische Diskurse.

Die exegetischen Subdisziplinen haben als einschligige Fachwissenschaft fiir die
Erschlieffung biblischer Texte als Inhalte des RU den Vorzug, ihre Lektiire vor den (ideo-
logieverdichtigen) Anspriichen des Bibelgebrauchs in den Kirchen schiitzen zu kénnen.
Dieses Vermogen war beim Entstehen der bibelwissenschaftlichen Disziplin im 18. Jh.
sogar im Vordergrund. Die besondere kanonische Autoritit der Texte ist jedoch nicht
innerhalb der exegetischen Wissenschaften als Norm zu konstituieren: Sicherlich kann
die Zuschreibung kanonischer Wiirde z.B. sog. alttestamentlicher durch spiter neutes-
tamentlich gewordene Texte als Textaussage beschrieben werden (die >Bibel« der frithen
Christusanhingenden ist die Septuaginta!), aber um normative Aussagen zu machen,
fehlt den exegetischen Fachwissenschaften, insbesondere der neutestamentlichen, das
methodische Instrumentarium. Verbunden ist damit die innerhalb der exegetischen
Disziplinen fehlende methodische Moglichkeit, fir biblische Texte heute Relevanz zu
behaupten und somit zu begriinden, warum sie itberhaupt Inhalt des Religionsunter-
richts werden sollten. Eine solche Begriindung muss auf den >Offenbarungscharakter«
der Schrift oder auf die Funktion dieser Texte als autoritative im antiken (und spiteren)
Judentum sowie in den christlichen Kirchen verweisen. Als Kern des Problems erweist
sich somit die Frage, wie die exegetischen Disziplinen zu theologischen Subdisziplinen
werden — und zwar auf der Ebene der Deskription und auf derjenigen der Priskription.
Damit sind natiirlich komplexe Fragen im Zusammenhang des Selbstverstindnisses
der Theologie als Wissenschaft verbunden. Aus meiner Sicht ist es nicht legitim, diese
Frage der Systematischen Theologie zu iiberlassen und die Kompetenzbeschreibung der
exegetischen Disziplinen von dorther entgegen zu nehmen. Entsprechendes gilt fiir die
Praktische Theologie mit ihren Subdisziplinen. Damit werden m.E. schwerwiegende
Inkonsistenzen nur verdeckt. Vorlegen will ich im Folgenden zwei Modelle, die exege-
tischen Disziplinen mit den anderen theologischen Subdisziplinen ins Vernehmen zu
setzen.
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4 Das Neue Testament im Religionsunterricht aus der Perspektive

der exegetischen Wissenschaften: Beschwernisse

Bevor das geschieht, soll zunichst gewissermaflen als Bestandsaufnahme skizziert wer-

den, wie sich das Neue Testament als Inhalt des RU aus der Sicht der exegetischen Diszi-
plinen darstellt.> Aus religionsdidaktischer Perspektive korreliert damit die oft beklagte
Sperrigkeit exegetisch erschlossener Texte fiir die Thematisierung der Bibel im Religi-

onsunterricht.

Textauswahl: Der Schwerpunkt liegt auf synoptischen Texten und dort besonders
auf Gleichnis- und Wundererzihlungen, dazu einige Sitze aus der Bergpredigt und
im Kirchenjahreskreis die sWeihnachts- und Ostergeschichte«. Dabei werden Tex-
te oft quer durch die Evangelien ausgewahlt: Weihnachten aus dem Lukasevange-
lium, Wunder aus dem Markusevangelium, ein paar Gleichnisse aus der in religi-
onspidagogischen Kontexten schon lange zum Faktum gewordenen Logienquelle —
wenn nicht gleich evangelienharmonisch rezipiert wird und z.B. an die markinische
Sturmstillungserzihlung das Vertrauen auf die Begleitung Gottes in den Krisen des
Lebens geheftet wird.* Ein solches Vorgehen lisst sich aus meiner Sicht nicht be-
griinden.

Text->Hermeneutik« Beliebt ist die Rede von »Glaubensgeschichtenc; sie wird ver-
wendet, um ein Gegengewicht gegen die durch die Verwendungsweise der Texte
suggerierte Historizitit zu gewinnen. Diese Texthermeneutik hat ein Widerlager in
der historisch-kritischen Exegese, insbesondere in ihrer existentialen Interpretati-
on:Kerygma, nicht Historie; mindestens ebenso wichtig ist ein religionsdidaktisches
Anliegen: Schillerinnen und Schiiler sollen nicht auf die schwer bearbeitbaren Fra-
gen nach der Historizitit oder dem Verhiltnis zur Naturwissenschaft gestoflen
werden. Beides sind legitime Absichten, sie haben aber auch eine Schattenseite: Mit
der Bestimmung als Glaubensgeschichten werden sie den inhaltlichen Kompetenz-
bereichen in den Bildungsplinen zugeordnet. Damit erfolgt de facto eine Deutung
der Texte von christlicher Dogmatik/Ethik her. Der Thematisierungskontext ist
damit vom Entstehungskontext neutestamentlicher Texte kategorial verschieden.
Das ist aus der Sicht der neutestamentlichen Wissenschaft ein schwerwiegendes

3

Die folgende Skizze versteht sich als kontrastreich ausgeleuchteter personlicher Eindruck, der
durch die jahrzehntelange Arbeit im Uberschneidungsbereich von biblisch-theologischen und re-
ligionspadagogischen Arbeitsfeldern in Studiengangen der Religions- und Gemeindepadagogik
langsam gewachsen ist. Ich beschranke mich auf das Neue Testament; Beispiele und Belege wer-
den genanntin Gojny & Cuttenberger, 2023, S. 617—621.

Fur Unterrichtsmaterialien und -entwiirfe z.B. Lemaire, 2020, S.72; der Fokus der markinischen
Sturmstillungsepisode liegt auf der Christologie. Willi Bednarzicks (2006) Diskussion in seiner
Dissertation>Angst, Wunder und Glaube. Ein Beitrag zu einem religionspsychologischen Umgang
mit neutestamentlichen Wundererzihlungen<dokumentiert den kritisierten Umgang mit dieser
Einsicht (S. 88). Er konstatiert, dass die matthdische Version der Erzdhlung fiir die avisierten Zie-
le besser geeignet sei, greift dann aber mit Verweis auf einen schmalen und in der exegetischen
Diskussion keineswegs zentralen Strang der Forschung (Vogt, 1993) dennoch auf die markinische
Version zuriick.
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Problem, das durch die >Parting of the Ways«< Diskurse der letzten Jahrzehnte in
einer Weise verschirft wird, die auch religionspidagogisch hochst relevant ist.
Sie betrifft das interreligiése Lernen: Welche Lernmoglichkeiten entstehen, wenn
neutestamentliche Texte — wie es dem Entstehungskontext angemessen ist — als
jiudische Texte im Kontext des Judentums des Zweiten Tempels gelesen werden, und
nicht auf der Folie der dogmatischen Entscheidungen des 4. und 5. Jahrhunderts
oder der Theologie der Reformationszeit?

« Methoden und Theorien: Leitend fiir die Rezeption von NT-Texten sind die Konzep-
te der neutestamentlichen Wissenschaft aus der Phase des hermeneutischen Religi-
onsunterrichts: Gearbeitet wird an den kleinen Einheiten der synoptischen Traditi-
on, nicht an Episoden einer Erzihlung. Die Zweiquellentheorie wird als wichtigstes
Theorieelement fiir deren Verstindnis eingefiihrt. Dieslinguistische Wende« mit ih-
ren Folgen, die Aufmerksambkeit fir die Evangelientexte als Erzahlungen und fiir die
Briefe als rhetorische Texte, findet wenig Resonanz. Und weiter: Wenn mit Metho-
den der historischen Kritik gearbeitet wird, ist diese selten kritisch, sondern eher
veranschaulichend; wenn tatsichlich mit literaturwissenschaftlichen Methoden ge-
arbeitet wird, ist es selten wirkliche Textarbeit. NT-Texte als historische Quellen zu
lesen, bedeutet eine Entfremdung dieser Texte; die Grundeinsicht heif3t: dieser Text
gehort in eine fremde Welt. NT-Texte als Literatur zu lesen, heif3t: an der sprach-
lichen Gestalt oder — wenn es um Episoden einer Erzihlung geht — im Kontext der
Gesamterzihlung zu arbeiten. Beides geschieht selten im Religionsunterricht. Eine
m.E. unbearbeitete Frage ist, mit welchen Methoden Bibel in diesem Fach tatsich-
lich erschlossen wird! Dass diese Methoden fiir Schiilerinnen und Schiiler zumindest
von der Mittelstufe an transparent werden, ist m.E. ein wichtiges Desiderat.

In hermeneutischer Perspektive hat wissenschaftliche Exegese die Aufgabe, biblische
Texte ihren Lesenden zu entfremden, indem sie den Eigensinn der Texte und ihren Ent-
stehungskontext herausarbeitet. Exegetisch erschlossene biblische Texte als solche tau-
gen somit fiir den Religionsunterricht noch nicht; bei Schiilerinnen und Schiiler ein Ver-
stehen des biblischen fremden Textes anzubahnen, wird damit zu einem aufwindigen
Vorhaben, das von den Kindern und Jugendlichen sowohl eine betrichtliche Anstren-
gungsbereitschaft erfordert als auch die Fihigkeit, auf unmittelbar spiir- und einsehbare
Relevanz »fiir das eigene Leben« zunichst jedenfalls zu verzichten.

5 Zum Zusammenwirken theologischer Subdisziplinen im Hinblick
auf die Bibel als Inhalt des Religionsunterrichts

Wie das Neue Testament als exegetisch erschlossene Textsammlung zum Inhalt des Re-
ligionsunterrichts werden kann, ist von der Verortung der exegetischen Disziplinen in
der Theologischen Wissenschaft abhingig; erst als Stimme in dieser gewinnt sie dieje-
nige Wiirde und Autoritit, durch die ihre Einsichten zum notwendigen Inhalt des Reli-
gionsunterrichts werden kénnen. Zwei idealtypische Moglichkeiten sollen im Folgenden
skizziertwerden. Als Schibboleth kann die Kanonfrage dienen. Den einen geht esum den
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Kanon, die Bibel, den andern um antike jitdische (und griechisch-rémisch beeinflusste)
Texte, die spiter gesammelt worden sind.

5.1 Kanonische Texte als Inhalt des Religionsunterrichts

Eine fokussiert theologisch konzipierte neutestamentliche Wissenschaft deutet die Tex-
te der neutestamentlichen Schriftensammlung als kanonisch und weist ihnen fiir Kirche
und Glauben fundamentale, orientierende Bedeutung zu; sie bahnt damit den Weg zu
den tibrigen theologischen Subdisziplinen und postuliert ein insgesamt harmonisches
Miteinander der theologischen Subdisziplinen.

Trotz der Sperrigkeit exegetisch erschlossener biblischer Texte sucht die Religions-
pidagogik in diesem Modell nach Méglichkeiten, fachwissenschaftliche Einsichten in
den Religionsunterricht einfliefien zu lassen. Dieser Bereitschaft korreliert auf Seiten
der exegetischen Ficher ein explizit theologisches Selbstverstindnis. Die alt- und die
neutestamentliche Theologie weichen Fragen nach ihrem Beitrag zum (in der Dogmatik
oder der Praktischen Theologie bestimmten) Auftrag der theologischen Disziplin nicht
aus. Sie belassen es nicht bei der Rekonstruktion der Entstehungsgeschichte der Texte,
ihres sinngebenden Kontextes und ihres Eigensinns, sondern machen exegetisch verant-
wortete, hermeneutisch reflektierte und wirkungsgeschichtlich sensible Vorschlige da-
fiir, was ein biblischer Text zu einer zeitgemifien Formulierung christlichen Glaubens,
Denkens und Handeln beitragen kann. Damit werden sie dazu bereit, den historischen
Abstand zur Gegenwart nicht nur zu konstatieren, sondern von ihrer Seite ansatzweise
zu iberbriicken. Wissenschaftliche Theologie itbernimmt im Zusammenspiel ihrer Dis-
ziplinen also die Anbahnung der Verstindigung im Sinne Rosas: Der Dogmatik und der
theologischen Ethik wird die Aufgabe zugeschrieben, den exegetisch erschlossenen Ei-
gensinn biblischer Texte zu verstehen, einen sorgfiltigen Vergleich mit unserer Gegen-
wartskultur vorzunehmen und Perspektiven fiir eine Verstindigung zu 6ffnen, so dass
dieser lange Weg fiir religions- und bibeldidaktische Fragen vorbereitet ist und dann ge-
wissermaflen mit erhohter Geschwindigkeit zuriickgelegt werden kann. Die Religions-
padagogik versteht sich in einem solchen harmonischen Modell als theologische Diszi-
plin, natiirlich nicht nach dem Modell explicatio — applicatio, aber doch so, dass die Theo-
logie die Heimat der Religionspidagogik darstellt und die Erziehungswissenschaft ih-
re wichtigste Hilfswissenschaft bildet, nicht etwa umgekehrt. Sie sucht nach Wegen,
eine Auseinandersetzung mit dem christlichen Glauben, mit christlichem Denken und
christlichem Handeln zum Bestandteil der Bildung von Kindern und Jugendlichen zu
machen und nimmt die normative Dimension evangelischer, katholischer und orthodo-
xer Theologie ernst.

Wie der exegetisch erschlossene Text zum Inhalt des Religionsunterrichts in einem
harmonisch gedachten Miteinander der theologischen Disziplinen werden kann, soll
an einem Beispiel aus Moment Mal 5/6 gezeigt werden (Husmann & Merkel, 2020,
S. 84-85). Wir befinden uns im Kapitel sWer war Jesus?< Es geht um die Erzahlung vom
barmherzigen Samariter:
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1 wie wir mit unseren Mit-
menschen umgehen sollen. Wie alle Juden kennt er das Gebot, seinen Mitmenschen zu lieben.
Denn Jesus ist ein Rabbi, Gelehrter. Ein andere pricht mit ihm

z t der fragt: Wer st denn mein 2 Mein Mit-
mensch?” Darauf antwortet Jesus mit einer Beispielgeschichte:

Seite 124

3 g Réubern
aberfallen. Di I i ihn zusam.-
e si ihn halb tot liegen. Nun kam zufl

ein Priester denselben Weg herab. Er sah den Verwundeten und ging vorbei. Genauso
Levit, als er zu der 2

Aber. i Alserde

hatte er Mitleid mit ihm. Er ging zu ihm hin, behandelte seine Wunden mit Ol und

Wein und i i t

Gasthaus und pflegte ihn.

Am nichsten Tag holte er zwei Silberstiicke hervor, gab sie dem Wirt und sagte:

-Plege den Kostet, werde ich es dir geben, wenn ich

wiederkomme.*

cin

Moment malt

Heifit lieben" helfen?

Fir die Menschen zur Zeit Jesu war es wichtig, auch Fremde gut zu behandeln. Volig inen Mi bl cesizan o
Viublge Juden 2 Cevisip  Seen
Wenn Jesus erzahit, dass ein Manin halb tot in den Bergen liegt, bekamen die Zuhérenden
Angst um ihn und hofften auf Hife. Kurz danach waren sie erleichtert: Ein Gliick! Menschen
vom Das sind gléubige Juden aus d Ik Doch Jesus erzahit,
igehen: ! jrd Wer kénnte kom-
men, um den Verletzten zu retten? Ein einfacher Jude viellicht, der nichts mit dem Tempel 2u
tun hat ... Doch wie entsetlich! Ausgerechnet einen Samariter lgsst Jesus kommen!
Da braucht der Mann, der iberfallen wurde, nicht mehr zu hoffen .. Aber Jesus kann noch
einmal iiberraschen: Der Fremde bekommt Mitleid, groRes Mitleid sogar! Damit konnte man
nun wirklich nicht rechnen! Und so ist das Gebot der Néchstenliebe gemeint? I Beschreibe das Bild genau und achte nicht nur auf die Dinge, sondern auch auf die Farben
und die Aufteilung des Bildes. Vergleiche das Bild mit dem Bibeltext auf Seite 84.

Paula Modersohn Becker, Barmherziger Samariter (1907)

Auf

Info: Priester, Leviten, Samariter 2 Verfasse eine Rollenbiografie zum Priester oder zum Leviten. Verwende dabei die Infor-
‘mationen aus dem Info-Kasten und stele dich deiner Lerngruppe in Ich-Form vor.

e 2081 3 Jesus erzahit nicht, was der Priester und der Levit gedacht haben, als sie am Verletzten Seite 82
vorbeigehen. Stelle ihren Konflikt durch zwe (innere) Stimmen dar, die der Hauptfigur o Konflk:
abwechselnd zureden. Seite 160
4 Beschreibe das Auf und Ab der Gefihle der Zuhtrer (inke Seite, Mitte).
5 mit sei ichnis auf die Frage, was denn sel
Formuliere eine eigene Antwort auf die Frage.
84 85

Quelle: Husmann & Merkel, 2020, S. 84-85

Auf der linken Seite steht unter der Uberschrift »Meine Mitmenschen lieben — was
heifdt das?« und nach einer Lk 10, 25-29 paraphrasierenden Einfithrung das Gleichnis
vom barmherzigen Samariter (Lk 10, 30-35). Es folgt ein Kurzimpuls zum Verhiltnis von
Liebe und Hilfe. Daran schlieft sich ein lingerer Text an, der dazu anleitet, die Rezep-
tion durch jidische Zuhérende zu imaginieren. Dargestellt wird der Spannungsbogen
der Erzahlung. Nicht ganz klar wird dabei, wer diese imaginierten Zuhorer sind; wahr-
scheinlich ist weniger an die Leser und Leserinnen des Evangeliums gedacht als an die
Zeitgenossen Jesu. Es schliefit sich ein Infokasten an, der iiber die beteiligten Erzahlfi-
guren informiert. Die rechte Buchseite wird von Paula Modersohn-Beckers Barmherzi-
ger Samariter von 1907 dominiert. Darunter steht ein weiterer fiir das Verstindnis des
neutestamentlichen Nichstenliebegebots zentraler Text: Lev 19,18. Es schlief3en sich fiinf
Aufgaben an: Das Bild soll beschrieben und mit dem Text verglichen werden, eine Rollen-
biographie von Priester oder Levit soll verfasst werden, fiir diese zwei Erzdhlfiguren soll
ein innerer Dialog verfasst werden, die vierte Aufgabe greift die Imagination der Rezep-
tion durch antike jiidische Zuhorende auf und legt den Akzent auf die Affekte, die letzte
Aufgabe greift auf Lk 10,29 zuriick — wer ist mein Nichster? — und fordert dazu auf, eine
Antwort zu finden.

Die TexterschlieRung im Schulbuch bleibt zwar auf die Einzelepisode beschrinkt,
arbeitet aber mit einem Element narrativer TexterschlieBung und bleibt so methodisch
transparent, stellt den wichtigsten traditionsgeschichtlichen Zusammenhang her, leitet
zu einer angemessenen Wahrnehmung des antiken Judentums an und 6ffnet einen Weg,
der iiber die Rezeptionsgeschichte in der bildenden Kunst bis ins 20. Jahrhundert, also
fast bis in die Gegenwart fithrt. Eine Erweiterung in Richtung griechisch-rémische Anti-
ke wire leicht moglich: Neben Lev 19,18 kdnnte noch ein Cicero oder Seneca-Text gestellt
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werden (Cic, Lael 56; 89), so dass zusitzlich eine Einordnung in die antike Ethik mog-
lich witrde. Kritisch ist anzumerken, dass durch die imaginierte Zuhorerschaft ein sehr
flieRender Ubergang vom Lukasevangelium zum historischen Jesus erfolgt und durch
die Aufnahme der Rollen von Priester und Levit, nicht aber der hilfsbediirftigen Person,
in den Aufgaben der >Clou« der Erzihlung verwischt wird: Die Gleichniserzihlung leitet
zu einem Perspektivenwechsel an: Die Frage soll nicht aus der Perspektive der helfenden,
sondern aus der der hilfsbediirftigen Person beantwortet werden. Gut erkennbar ist hier
jedenfalls das Bemithen, dem Eigensinn des Textes Raum zu geben. Es ist das Gemailde
von Modersohn-Becker, das hier die Aufgabe hat, eine Verstindigung anzubahnen; ge-
wihlt wird also nicht ein Ansatz aus der Dogmatik oder theologischen Ethik, sondern
die Rezeption in der bildenden Kunst; der biblische Text wird damit aus einem engen
kirchlichen Kontext herausgeldst und in den weiten Raum europiischer Kultur gestellt.
Die Vergleichsaufgabe leitet dazu an, zwischen dem fremden Text und der eigenen Kul-
tur zu differenzieren. Dann kommen die Aufgaben >Rollenbiographie< und »innerer Dia-
log<dazu; hier geht es darum, die Erzihlung mit der eigenen Identitit in Verbindung zu
bringen: der religionspidagogische Grundwert der Subjektorientierung ist hier veran-
kert. Was in diesem Beispiel jedoch nahezu vollstindig fehlt, ist ein lebensweltlicher und
existentieller Bezug.

Was heifdt das nun fiir das Feld von Nostrifizierung, Verstehen und Verstindigung?
Wird durch die Rollenbiographie und den inneren Dialog zur Nostrifizierung angelei-
tet? Oder wird tatsichlich Verstindigung angebahnt durch den Versuch, die fremden
Figuren zu verstehen? Eine grundlegende Kritik konnte daran ansetzen, dass das Sub-
jekt ohne seine lebensweltliche Verankerung, ohne seinen sozio-kulturellen Kontext an-
gesprochen wird und damit gar nicht wirklich ins Spiel kommt. In diesem Fall wire zwar
die Seite der fachwissenschaftlichen ErschliefSung soweit gelungen, zu einer Verstindi-
gung wiirde aber eben nicht angeleitet: Subjektorientierung kénnte hier eine Mogelpa-
ckung sein: Wenn die Lebenswelt weitreichend ausgeblendet wird und unter religioser
Bildung die Auseinandersetzung mit gegebenen Normen und Glaubensinhalten verstan-
den wird, droht das »Religionsunterrichts-Ich« zum Subjekt der religidsen Bildung zu
werden. Wie im Hinblick darauf zu votieren ist, hingt von Diskursen innerhalb der Re-
ligionspadagogik iiber die Ziele des Religionsunterrichts und Bestimmungen religioser
Bildung ab.

5.2 Antike jiidische Texte als Inhalt des Religionsunterrichts

Wer den Kanon als eine deutlich nachneutestamentliche Grofe bestimmt und die Tex-
te der neutestamentlichen Schriftensammlung als eher zufillige Relikte eines einstmals
umfassenderen, kontroversen und v.a. divergenten Diskurses von ganz itberwiegend jii-
dischen Christusanhingenden in der griechisch-romisch dominierten Welt des 6stli-
chen Mittelmeerraums bestimmt, kann die Uberginge in die Dogmatik und Ethik, die
Kirchengeschichte oder die Praktische Theologie mit den eigenen Ergebnissen oft nicht
leicht ins Verhiltnis setzen, wihrend das Gesprich mit den Altphilologien, der Judaistik,
der alten Geschichte, den Literatur- und Kulturwissenschaften auf der Grundlage der
Vergleichbarkeit der Texte besser gelingt. Wer so ansetzt, erkennt in den theologischen
Subdisziplinen weder einen gemeinsamen Gegenstand, noch gemeinsame Methoden;
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ihre Zusammengehorigkeit ist nicht sachlich begriindet, sondern historisch gewachsen
und realisiert sich (bestenfalls) in Streit und im Widerspruch: So gehort seit der Auf-
klirung zum Identititsnarrativ der neutestamentlichen Wissenschaft der Widerspruch
gegen Dogmatik und Kirche; >Bibel« wird dem Zugriff dieser beiden entzogen, Wissen-
schaft bedeutet Freiheit von deren Deutungshoheit iiber die Bibel, sie ist das kritische
Gegeniiber der Kirche. Die letzten grofien Forschungsdiskurse, die sich in dieses Iden-
titdtsnarrativ der neutestamentlichen Wissenschaft einfiigen, sind die new perspective on
Paul, die Paulus der lutherischen Theologie, und der Parting of the Ways-Diskurs, der die
neutestamentlichen Texte dem Christentum, wie es sich beginnend im zweiten Jahrhun-
dert, v.a. aber vom vierten Jahrhundert an als eine vom Judentum klar unterscheidbare
»Religion« konstituiert, als seine Ursprungstexte entzogen hat. Ihr positives Selbstver-
standnis findet die neutestamentliche Wissenschaft in diesem Denken durch ihre me-
thodische Nahe zur Altphilologie und zur Religionsgeschichte der Antike, zur Literatur-
wissenschaft sowie zur Kulturwissenschaft mitsamt allen ihren turns. Von hier aus wiren
auch Versuche zu unternehmen, eine >Verstindigung« anzubahnen.

Die Religionspidagogik versteht sich hier als eine empirische Wissenschaft, die ihr
Selbstverstindnis im Rahmen und im Gesprich mit der Erziehungswissenschaft entwi-
ckelt; sie versteht Subjektorientierung nicht nur als Aufforderung zur Auseinanderset-
zung mit gegebenen Inhalten, also exegetisch erschlossenen und theologisch gedeuteten
biblischen Texten, sondern wesentlich grundlegender als den Aufbau einer lesbaren Welt
durch das autonome Subjekt. Der Lebensweltbezug ist hier nicht nur Gesprichsanlass
oder Motivationshilfe, sondern konstitutiver Bestandteil des Lernens: ohne Lebenswelt-
bezug ist subjektorientiertes Lernen nicht moglich. Dass die exegetisch erschlossenen
Texte aus der Gruppe der frithen Christusanhinger und -anhingerinnen zum religiésen
Bildungsprozess des Subjekts etwas beizutragen haben, ist fiir eine solcherart konzipier-
te Religionspidagogik keineswegs gegeben.

Gleichwohl gibt es hier auch Affinititen zwischen religionspidagogischer und neu-
testamentlicher Disziplin: Kirche und Dogmatik haben in diesem Denken weder fiir die
Religionspiadagogik noch fiir die neutestamentliche Wissenschaft normative Kraft, wer-
den aber rasch zum kritisierten Gegeniiber. Beide Disziplinen finden eine gemeinsame
Sprache in den Kultur- und Sozialwissenschaften. Ein Gesprich zwischen beiden Dis-
ziplinen ist also durchaus moglich, erweisen muss sich, ob es interessant und fruchtbar
wird. Die Frage lautet: Wozu antike Texte aus der Gruppe der frithen Christusanhin-
ger und -anhingerinnen als Inhalt des Religionsunterrichts? Was kann an ihnen gelernt
werden, was sich nicht auf andere Weise leichter lernen lisst?

Natiirlich lassen sich unterrichtliche Konstellationen finden, in denen im Rahmen
eines solchen Denkens reizvolle Lernarrangements getroffen werden kénnen. Gut vor-
stellbar sind sie in Lebenswelten, in denen der gesellschaftliche Druck nicht schwer auf
Schiilerinnen und Schiiler lastet und in denen Raum fiir Neugier und die Freude am ge-
danklichen und existentiellen Experimentieren geschaffen werden kann. Exegetisch er-
schlossene, spiter kanonisch gewordene Texte konnen hier als mogliche Bereicherung
und Erweiterung bzw. zur Schirfung der Grenzen des eigenen kulturellen Selbstver-
stindnisses ins Spiel kommen. Auf diese Weise werden antike jiidische Texte aus der
Gruppe der Jesusanhingenden zum Inhalt im problemorientierten Unterricht. Dabei
stehen diese Texte neben anderen — nicht notwendig antiken — Texten und Artefakten;
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sie bringen >Gott« als Dimension kultureller Weltentwiirfe mit und kénnen Impulse fiir
die religiose Bildung geben. Eingebracht werden sie dabei immer als fremde Texte und
Weltentwiirfe. Das ist der Clou dabei.

Walter Benjamins Doppelmetapher vom Text als Wald und dem Lesen als Jagen birgt
das Potential exegetisch erschlossener antiker Texte aus der Gruppe der frithen Chris-
tusanhingenden als Inhalt des Religionsunterrichts suffizient:

»Mit der Spur wichst dem>Erlebnis<eine neue Dimension zu. Es ist nicht mehr darauf
angewiesen, das >Abenteuer«zu erwarten; der Erlebende kann die Spur verfolgen, die
darauf hinfithrt. Wer Spuren verfolgt, muss nicht nur aufmerken, er muf sich vor al-
lem schon viel gemerkt haben. (Der)ager muss den Huf des Tieres kennen, auf dessen
Spurerist; er mufR die Stunde kennen, in der es zur Trinke geht; er mufd wissen, wie der
FluR verlauft und wo die Furt liegt, an der er ihn iiberqueren kann.) Damit kommt die
eigentimliche Spielart zur Geltung, in Cestalt deren die Erfahrung in die Sprache des
Erlebnisses iibersetzt erscheint. Erfahrungen konnen in der Tat fiir den unschatzbar
sein, der eine Spur verfolgt. Aber es sind Erfahrungen von besonderer Art. Die Jagd ist
der einzige Arbeitsvorgang, in dem sie von Hause aus aufzuweisen sind. Und die Jagd
ist als Arbeit sehr primitiv. Die Erfahrungen dessen, der einer Spur nachgeht, resultie-
ren aus einem Arbeitsvorgang nur ganz entfernt oder sind tiberhaupt von ihm gel6st.
(Nicht umsonst ist von einer>Jagd nach dem Gliick« die Rede.) Sie haben keine Folge
und kein System. Sie sind ein Produkt des Zufalls und tragen ganz die wesenhafte Un-
abschliefRbarkeit an sich, die die bevorzugten Obliegenheiten des MiifSiggangers aus-
zeichnet. Die grundsatzlich unabschliefSbare Sammlung von Wissenswiirdigem, des-
sen Verwertbarkeit vom Zufall abhangt, hat ihr Prototyp im Studium. ... Student und
Jager. Der Text ist ein Wald, in dem der Leser der Jager ist. Knistern im Unterholz—der
Gedanke, das scheue Wild, das Zitat— ein Stlick aus dem tableau. (Nicht jeder Leser
stoRt auf den Gedanken.)« (Benjamin, 1991, S. 963—964)

6 Ausblick

Idealtypische Modelle helfen Handlungs- und Deutungsalternativen klarer zu erkennen.
Das Chaos der Wirklichkeit erschliefien sie hiufig nicht. Was auf welche Weise zum In-
halt des Religionsunterrichts wird, ist m.E. hiufiger abhingig von Gewohnheiten, Zu-
fillen und den Rahmenbedingungen des Systems Schule als von religionspddagogischen
Entwiirfen. Dazu gehoren v.a. die Bildungsplidne mit ihrer Kompetenzmatrix: Neutes-
tamentliche Texte werden hiufig gar nicht zum Inhalt des Religionsunterrichts: Sie wer-
den vielmehr im Zusammenhang von Themen eingebracht, die bereits kirchlich, dog-
matisch oder gesellschaftlich massiv vorstrukturiert sind. Neutestamentliche Texte ge-
winnen dabei die Funktion, etwas zu veranschaulichen oder zu legitimieren. Die Un-
terrichtsziele werden dabei nicht aus dem neutestamentlichen Text gewonnen, sondern
auf diesen »angewandt«. Fiir Schillerinnen und Schiiler bedeutet das: Wer den Zusam-
menhang von Thema und Bibeltext gefunden hat, fiir den ist der Bibeltext auch schon
erle(di)gt. Wo neutestamentliche Texte solcherart fiir die Veranschaulichung und Ex-
emplifizierung oder Legitimierung von Werten oder Glaubensinhalten funktionalisiert
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werden, sind sie m.E. fiir den Religionsunterricht entbehrlich. Solche Funktionalisie-
rung ist den Texten nicht angemessen und fiir die Unterrichtsziele nicht zielfithrend.

Wie liefRe sich das oben erstgenannte Modell, das die theologischen Subdisziplinen
einander harmonisch zuordnet, modifizieren und weiterentwickeln, damit die Priasen-
tation biblischer Texte sowohl deren Eigensinn als auch der Lebensweltorientierung
unterrichtlichen Handelns besser gerecht wird? Das Konzept der Masternarrative bzw.
Meistererzihlungen® kénnte zu einer Weiterentwicklung anregen: Wenn biblische Texte
von dogmatischen Topoi oder ethischen Themen her erschlossen werden, erfolgt eine
Einstellung der biblischen Texte in ein christliches Masternarrativ: Die Bibel wird als
Ursprung und Quelle dogmatischer Lehrbildung und christlicher Moral gelesen. Dass
damit der Eigensinn der Texte verfehlt oder verbogen werden kann, ist oben erliutert
worden. Wenn dies exemplarisch offengelegt wird, zum Beispiel anhand der Differenz
alt- und neutestamentlicher Rede von Gott und der spiteren Trinititslehre, dann wird
ein Impuls gesetzt, um zwischen Text und Deutung unterscheiden zu lernen. Verstirkt
wiirde dieser Impuls, wenn die Texte zusitzlich in jidische, muslimische und siku-
lare Masternarrative eingestellt werden. Auf diese Weise kann die Entstehung eines
hermeneutischen Bewusstseins angeregt werden. Wenn dann der Versuch unternom-
men wird, einen biblischen Text in die Lebenswelt von Schiilern und Schiilerinnen
einzuzeichnen oder in deren biographische Identititsnarrative einzustellen, bildet
ein anfingliches hermeneutisches Bewusstsein einen Rahmen, der es erlaubt, nostri-
fizierende Lektiiren als solche zu erkennen und in einer Weise zwischen Aneignung
und Verstindnis unterscheiden zu lernen, durch die Toleranz gegeniiber der Lektiiren
anderer und Interesse am Eigensinn des Textes nebeneinander wachsen kénnten. Dass
ein solches Vorgehen aufwindig ist und eine Stoffreduzierung erfordert, versteht sich
von selbst.

In dem zweitgenannten Modell, in dem sich die exegetischen Wissenschaften und
die Religionspidagogik nicht nur und nicht zuerst innerhalb der Theologie verorten,
werden exegetisch erschlossene biblische Texte nur in Ausnahmefillen zum Inhalt des
Religionsunterrichts. Wo sie im Unterricht prisent werden, entsteht die Chance, dass sie
tatsdchlich gelesen, also unabhingig von Themen und inhaltlichen Kompetenzen wahr-
genommen werden, und zwar mit den Methoden, die im Deutschunterricht und im Ge-
schichtsunterricht verwendet und eingeiibt worden sind. Damit ist der Abschied von ei-
ner hermeneutica sacra auch im Unterricht vollzogen: Es entsteht die Chance, beobachten
zu kénnen, wie Schiller und Schiilerinnen antike Texte aus einer der vielen jiidischen
Teilgruppen tatsichlich lesen, was sie darin entdecken und ob die Texte einen Beitrag
zu ihrer religiésen Bildung leisten konnen. Ein solches Modell kénnte fiir einen Religi-
onsunterricht in einer (noch stirker) sikularisierten Gesellschaft, der inter- und trans-
religiése Zuginge sowie Beschreibungen des Verhiltnisses von religiésen und nicht-reli-
giosen Lesarten der>Welt<konzeptionell und organisatorisch als Kernaufgabe bestimmt,
angemessen sein.

5 Zum Begriff vgl. Jarausch & Sabrow, 2011; der Begriff master narrative geht zurtick auf White (White,
1991; ders. & Sumuda, 1990), der so (latente) Emplotment von historischen Geschichtsrekonstruk-
tionen bezeichnet. >Masternarrativ< wird im Folgenden als Synonym verwendet.
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