flexibler gestaltet und optimiert werden. Dies setzt
allerdings bei allen Mitwirkenden hohes Engagement
und einige Belastungsbereitschaft voraus, erfolgt
doch der Umbau bei,,laufendem Betrieb*: Gegen-
Uber den derzeit Studierenden miissen Aufmerksam-
keit und Qualitat unvermindert gewahrleistet wer-
den, auch wenn die parallele Entwicklung alterna-
tiver Strukturen alle Involvierten zusatzlich stark in
Anspruch nehmen wird. Die Trager der Osterreichi-
schen Aushildung haben hier den Vorteil, eine ein-
schlagige Erfahrung (Ubergang von der Akademie
zur Fachhochschule) erst vor kurzem bewaltigt und
noch frisch im Bewusstsein zu haben.
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Die Ausbildung in Sozialer
Arbeit in der Schweiz

Schlaglichter auf eine
Bildungslandschaft im Wandel

Daniel Gredlig; Luzia Truniger

Zusammenfassung

Die Aushildung fiir Soziale Arbeit in der Schweiz be-
findet sich zurzeit in einem starken Wandel. In die-
sem Beitrag wird die Entwicklung der letzten Jahre
hin zur Errichtung von Fachhochschulen nachvoll-
zogen und auf die zu erwartenden Bachelor- und
Masterstudienabschliisse eingegangen.

Abstract

The education system for social work in Switzer-
land currently is undergoing fundamental changes.
This essay reconstructs the development towards
subject-matter faculties in recent years and exami-
nes the anticipated Bachelor and Master course of
studies.

Schlusselwdrter

Sozialarbeit - Sozialpddagogik - Aushildung - Berufs-
ausbildung - Studium - Reform - Entwicklung -
Schweiz - Bachelor - Master

1.Einleitung

In der Schweiz befindet sich die Ausbildung in So-
zialarbeit, Sozialpadagogik, Soziokultureller Anima-
tion und Allgemeiner Sozialer Arbeit zurzeit in einer
Phase rascher und tief greifender Transformation.
Die Verénderungsdynamik, von der die Ausbildungs-
landschaft in den letzten zehn Jahren ergriffen wur-
de, ist einzigartig. Am ehesten kann sie mit jener
Dynamik verglichen werden, die im friihen 20. Jahr-
hundert bei der Einrichtung der ersten Ausbildungs-
génge in Sozialarbeit zu verzeichnen war. 1906 ver-
anstaltete die Akademisch-Soziale Vereinigung der
Hochschule Zirich einen ersten dreimonatigen Som-
merkurs in moderner Armenpflege (Ruf 1994). Ihm
folgte 1908 ein zweiwdchiger schweizerischer,,Kurs
in Jugendfiirsorge* (Feld 1929). Im selben Jahr wurde
in Zlrich der erste,,sechsmonatliche Lehrkurs®in
Kinderfiirsorge zur Qualifikation von Sozialarbeiter-
innen angeboten — motiviert von der Uberzeugung,
dass ,,von seiten der privaten Hilfs- und Unterstit-
zungsvereine und einzelnen hilfeleistender Perso-
nen eine viel griindlichere, einsichtigere und sozial
wirklich férdernde Arbeit geleistet werden kdénnte,
wenn die Mitarbeit geschulter Krafte ermdglicht
wiirde, die neben dem guten Willen zur Sache auch
Uber ein bestimmtes Mass von Wissen und Kénnen
verfligen.“t
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Damit waren die Grlnderjahre fur Ausbildungen in
Sozialarbeit und Sozialpadagogik in der Schweiz an-
gebrochen. Der Ziircher Kurs in Kinderfiirsorge wur-
de kontinuierlich ausgebaut und stellte die Basis fiir
die Griindung der Sozialen Frauenschule Zirich im
Jahr 1920 dar (Meyenburg 1933).1914 wurden in
Basel erstmals die,,Kurse zur Einfiihrung in soziale
Téatigkeit“angeboten. 1918 folgten die,,Schweizeri-
sche sozial-caritative Frauenschule Luzern® und die
,»Ecole d’Etudes sociales pour Femmes* (Hofer 1984).
Eine dhnliche Dynamik war seither in der Aushbil-
dungslandschaft in Sozialarbeit und Sozialpadago-
gik nicht mehr zu verzeichnen. Weder die Einrich-
tung weiterer Ausbildungsstétten in spateren Jah-
ren noch die Schaffung universitérer Lehrstiihle fiir
Sozialpadagogik (1971 an der Universitat Zirich)
und Sozialarbeit (1972 an der Universitat Fribourg,
Gredig; Kuhn Hammer 1995) vermochten in der
Schweiz eine Bewegung anzustol3en, die mit den
Entwicklungen infolge der Schaffung der universi-
téren Diplomstudiengdnge in Sozialp&dagogik in
Deutschland oder mit den aktuellen Veréanderungs-
prozessen in der Schweiz vergleichbar wére.

Die heutigen Umwalzungen im Bereich der Qualifi-
kation der Fachpersonen im Sozialwesen vollziehen
sich aber nicht isoliert. Vielmehr sind sie in die weit-
reichenden Reformprozesse des gesamten schwei-
zerischen Bildungssystems eingebettet und folgen
deren Rhythmus. Dabei sind vor allem zwei Entwick-
lungslinien zu verfolgen: Zum einen werden die Be-
rufe im Sozialwesen tiber die Einfiihrung neuer Qua-
lifikationsniveaus neu geschichtet. Zum anderen wer-
den die Aushildungen im hochschulischen Tertiar-
bereich entsprechend der von der Schweiz 1999 un-
terzeichneten Erklarung von Bologna in ihrer Orga-
nisation den europdischen Mal3gaben angepasst.
Diese Transformation ist zurzeit noch in vollem Gang.
Die Umsetzung der Erklarung soll bis ins Jahr 2010
abgeschlossen sein.

Angesichts dieser laufenden Veranderungsprozesse
kann die Ausbildungssituation in der Schweiz im
Jahr 2005 nicht abschliefend beschrieben oder gar
bewertet werden. Dementsprechend fokussiert die-
ser Beitrag auf die Umgestaltung, welche die Aus-
bildung in Sozialer Arbeit in der Schweiz erfahren
hat, und auf die angelaufenen und kiinftigen Veran-
derungsprozesse. Hierzu werden im ersten Abschnitt
die bildungspolitischen Zustandigkeitsbereiche, Re-
gelungskompetenzen und Gremien in der gebotenen
Kiirze dargelegt. Vor diesem Hintergrund wird im
zweiten Abschnitt die Ausdifferenzierung der Aus-
bildungs- und Studienangebote nachgezeichnet und
aufgezeigt, auf welchen Niveaus heute Fachperso-
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nen im Bereich Soziale Arbeit qualifiziert werden.
AnschlieRend wird die laufende Reformation der
Studiengédnge im Tertidrbereich als Bachelor- und
Masterstudiengange skizziert. Schlieflich folgt ein
Ausblick auf die erwarteten Entwicklungen im Be-
reich Sozialer Arbeit und die Neugestaltung der
Hochschullandschaft Schweiz.

2. Bildungspolitische Zustandigkeitsbereiche
und Regelungskompetenzen

Im foderalistischen System der Schweiz sind grund-
sétzlich die Kantone fiir das Erziehungs- und Bil-
dungswesen zusténdig. So bestimmen diese Giber
das Schulwesen,? das hei3t tiber ihre Bildungsein-
richtungen von der Kindergartenstufe bis zur Uni-
versitat. In dieser umfassenden Zustandigkeit regel-
ten die Kantone bis ins Jahr 2004 auch die (Berufs-)
Ausbildungen im Bereich der Gesundheitsberufe,
der Kuinste wie auch der Sozialen Arbeit. Die recht-
lichen Grundlagen dazu bildeten die kantonalen
Gesetzgebungen.

Die landesweite Koordination, die gegenseitige An-
erkennung?® und die Finanzierungsregelungen der
foderalistisch vielfaltigen Bildungsangebote? sind in
interkantonalen Vereinbarungen festgelegt. So ist
zum Beispiel fiir die Ausgestaltung der Ausbildungen
der Gesundheitsberufe die Schweizerische Konferenz
der Gesundheitsdirektoren zustandig, fiir die Gbrigen
Bereiche die Schweizerische Konferenz der Erzie-
hungsdirektoren (EDK). Die Koordination wird zu-
sétzlich durch institutionsbezogene Koordinations-
gremien unterstitzt: Mit Blick auf die Universitaten
erfolgt die Koordination und die Steuerung in grund-
sétzlichen Belangen durch die Schweizerische Uni-
versitatskonferenz (SUK).? Eine weitergehende Ko-
ordination inshesondere hinsichtlich der Planung,
aber auch der Interessenvertretung, wird von der
Rektorenkonferenz der Schweizer Universitaten
(CRUS)® wahrgenommen. Die Verantwortung fiir den
Fachhochschulbereich wird von Bund und Kantonen
gemeinsam getragen — wobei der Eidgendssischen
Fachhochschulkonferenz (EFHK), dem Fachhochschul-
rat der EDK und der Konferenz der Fachhochschulen
(KFH) eine bedeutende Rolle zukommt. In der KFH
sind die sieben noch jungen Fachhochschulen der
Schweiz zusammengeschlossen und koordinieren
die Entwicklung und Ausgestaltung der Fachhoch-
schulen Uber die von ihnen verabschiedeten Emp-
fehlungen, Richtlinien und Kriterienkataloge.”

Die Berufsbildung ist mit der Inkraftsetzung des

neuen Berufsbildungsgesetzes am 1. Januar dieses
Jahres ganz der Regelungskompetenz des Bundes
unterstellt. Zudem flhrt der Bund zwei eigene uni-
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versitare technische Hochschulen, die Eidgendssische
Technische Hochschule in Zirich und die Ecole Poly-
technique Fédérale in Lausanne. Aus der Zustandig-
keit fur die Berufshildung leitet sich historisch be-
trachtet auch die Regelungskompetenz des Bundes,
vertreten durch das Bundesamt fiir Bildung und Tech-
nologie (BBT), fir die hdheren Bildungsangebote
der Tertiarstufe (ISCED 5) in den Bereichen Technik,
Chemie, Bauwesen, Landwirtschaft, Gestaltung und
Wirtschaft ab, die sich in kantonaler Tragerschaft der
Fachhochschulen fir Technik, Wirtschaft und Gestal-
tung befinden.

Auf Grundlage der vollkommen revidierten Bundes-
verfassung vom 18. April 1999 und dem auf ihr ba-
sierenden neuen Berufshildungsgesetz wurden die
Berufsausbildungen in den Bereichen Gesundheit,
Soziales und Kunst in die Kompetenz des Bundes
Uberfiihrt. Mit In-Kraft-Treten des revidierten Fach-
hochschulgesetzes wird kiinftig hinsichtlich der
Fachhochschulen ebenfalls der Bund zusténdig sein.?
Von der Kompetenzverlagerung direkt betroffen ist
das Berufshildungs- und Studienangebot im Bereich
Sozialer Arbeit. Die Differenzierung, die im folgen-
den Thema sein wird, setzte zeitlich vor dieser Kom-
petenzverlagerung ein und erfolgte unter anderen
Vorzeichen als der anschliessend dargestellte Bo-
logna-Prozess.

3. Die Ausdifferenzierung unterschiedlicher
Qualifikationsniveaus

Ein wesentlicher Schub fiir die Ausdifferenzierung
der Qualifikationsniveaus der Fachpersonen in So-
zialarbeit, Sozialpadagogik, Soziokultureller Anima-
tion und Allgemeiner Sozialer Arbeit ging von der
Schaffung der Berufsmaturit&t® und der Einrichtung
von Fachhochschulen aus. Fachhochschulen stellen
in der Schweiz einen neuen Typus von Hochschulen
dar. 1995 verabschiedete das eidgendssische Parla-
ment das Bundesgesetz uiber die Fachhochschulen.
Damit leitete der Bund die Umgestaltung der in seine
Zusténdigkeit fallenden Bildungsangebote der Ter-
tidrstufe zu Fachhochschulen fiir Technik, Wirtschaft
und Gestaltung ein. Ein Ziel der Schaffung von Fach-
hochschulen in diesem Bereich war es, die Anschluss-
fahigkeit an die europdischen Standards am Ausbil-
dungs- und Arbeitsmarkt zu wahren (Grossenbacher
1997). Uberdies erhoffte sich der Gesetzgeber, dass
die Fachhochschulen mit einer wissenschaftsnahen
Aus- und Weiterbildung sowie vermehrter anwen-
dungsorientierter Forschung und Entwicklung zur
Innovationsférderung und damit zum wirtschaftli-
chen Erfolg der Schweiz beitragen wiirden. Gleich-
zeitig initiierten die Kantone die Schaffung von Fach-
hochschulen in jenen Ausbildungsbereichen, die in
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ihre Regelungskompetenz fielen. Auch hier stand
das Anliegen der Europakompatibilitat der Bildungs-
abschliisse im Vordergrund (ebd. 1997). Die Kantone
schufen in kantonalen Fachhochschulgesetzen die
daftir notwendigen gesetzlichen Grundlagen. Dabei
gingen sie von der EDK koordiniert vor'® und formu-
lierten den Auftrag von Fachhochschulen in hoher
gegenseitiger Ubereinstimmung und weitgehend
entlang den Bestimmungen im Bundesgesetz.

Ziel der Fachhochschulstudiengénge ist es, die Stu-
dierenden durch praxisorientierte Studien,,auf be-
rufliche Tatigkeiten vorzubereiten, welche die An-
wendung wissenschaftlicher Kenntnisse und Metho-
den erfordern“* Zentral ist dabei die Verbindung
von Lehre und Forschung. Schweizerische Fachhoch-
schulen aller Bereiche (Technik, Chemie, Bauwesen,
Landwirtschaft, Wirtschaft, Gestaltung und Kunst,
Sport, Gesundheit, Soziale Arbeit, Musik, Theater,
Angewandte Linguistik, Angewandte Psychologie
wie auch die Padagogischen Hochschulen) haben
deshalb einen vierfachen Leistungsauftrag: Sie fiih-
ren Diplomstudiengange, machen Weiterbildungsan-
gebote, betreiben anwendungsorientierte Forschung
und Entwicklung und erbringen Dienstleistungen flr
Dritte.? Kantonale Fachhochschulgesetze konkreti-
sieren dies zum Teil zusatzlich in einem explizit mehr-
fachen Leistungsauftrag fir die einzelnen Dozieren-
den. Die rechtlichen Grundlagen der Fachhochschule
des Kantons Aargau zum Beispiel sehen vor, dass die
Dozierenden in mehreren Leistungsbereichen tatig
sein miissen.® Lehrkrafte sollen nebst ihrem Enga-
gement in der Lehre im Rahmen der Diplomstudien-
génge auch in der Weiterbildung, in der Erbringung
von Dienstleistungen oder in Forschung und Ent-
wicklung aktiv sein.

Die konkrete Ausgestaltung der Fachhochschulen im
Bereich Sozialer Arbeit wird uber das,,Profil Fach-
hochschulbereich Soziale Arbeit* geregelt, das von
der EDK 1999 verabschiedet worden ist (Schweizeri-
sche Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren
1999). Dieses Profil legt fest, welche Studiengange
gefuihrt und welche Abschliisse und Titel an Fach-
hochschulen im Bereich der Sozialen Arbeit verge-
ben werden kdnnen, definiert die Zugangsbestim-
mungen fur Studierende, formuliert die generellen
Ausbildungsziele, gibt die Qualifikation der Dozie-
renden vor, fordert ein Qualitdtsmanagement und
konkretisiert den vierfachen Leistungsauftrag mit
Blick auf die Soziale Arbeit. Zur Verbindung von Lehre
und Forschung findet sich im Profil die Wendung,
dass,,Aushildungs- und Forschungsauftrag... auf ge-
eignete Art und Weise miteinander verbunden wer-
den.”“ Der Gegenstand der anwendungsorientierten
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,»S0zialwissenschaftlichen Forschung* in Sozialer
Arbeit wird dabei umschrieben,,mit Adressatinnen
und Adressaten bzw. Klientinnen und Klienten der
Sozialen Arbeit, mit den spezifischen Problemkons-
tellationen im Sozialbereich, mit Interventionsmag-
lichkeiten und Methoden und Akteuren im Berufs-
feld““(Schweizerische Konferenz der kantonalen Er-
ziehungsdirektoren 1999).

Die Einhaltung dieses Profils sowie weiterer Kriterien
der EDK ist die Voraussetzung fur die gesamtschwei-
zerische Anerkennung der Fachhochschuldiplome,
die von den sieben kantonal beziehungsweise inter-
kantonal getragenen Fachhochschulen ausgegeben
werden. Die Anerkennung wird nach Abschluss eines
entsprechenden Verfahrens erteilt und kann mit Emp-
fehlungen oder Auflagen verbunden werden. Sie rich-
tet sich formal auf die Studiengange und tberprift,
ob sie die Vorgaben des Profils erfillen.* Zusatzlich
wird gemaR Kriterienkatalog der Anerkennungskom-
mission fur kantonale Fachhochschuldiplome begut-
achtet, ob eine thematische Schwerpunktbildung
erfolgt und wie der Leistungsauftrag in Forschung
und Entwicklung, Weiterbildung und Dienstleistung
organisiert und wahrgenommen wird, wie die Do-
zierenden qualifiziert sind und ob ein Qualitatsma-
nagement eingerichtet wurde. Ferner wird beurteilt,
ob die Studiengénge eine internationale Perspektive
eroffnen, Kooperationen mit Fachhochschulen und
Universitaten im In- und Ausland gepflegt werden
und die Mobilitat gefordert wird.™> In diesen letzt-
genannten Aspekten gehen die Kriterien, die fur die
Anerkennung in Anschlag gebracht werden, bereits
Uber das Profil von 1999 hinaus und nehmen gewis-
sermalen Anforderungen vorweg, die sich aus der
Erklarung von Bologna an die (kiinftigen) Bachelor-
und Masterstudiengénge ergeben.

Anerkennungsbehdrde flr die Studiengange im Be-
reich Soziale Arbeit, die in kantonale Zustandigkeit
fallen, war bisher die EDK. Die Uberpriifung erfolgte
durch eine Anerkennungskommission mit internatio-
nal zusammengesetzten Experten und Expertinnen
auf Gesuch hin und auf der Grundlage einer schrift-
lichen Dokumentation sowie einer review vor Ort.
Konzeptionell lehnte sich das Verfahren an die vom
Bund durchgefiihrten peer reviews an, welche fur die
Studiengénge in seiner Regelungskompetenz zur An-
wendung kamen.

Die heute bestehenden (Fach-)Hochschulen fiir So-
ziale Arbeit sind keine neu gegriindeten Bildungs-
institutionen. Mit Ausnahme der Fachhochschule im
Tessin sind sie aus den Hoheren Fachschulen entwi-
ckelt worden. Dieser Akademisierungsschub wurde
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aber nicht von allen Bildungsangeboten der Tertiar-
stufe nachvollzogen. Nebst den jungen Fachhoch-
schulen blieben weiterhin Hohere Fachschulen be-
stehen, die Ausbildungen in Sozialpadagogik anbie-
ten. Die Ausgestaltung dieser Aushildungsgange
erfolgt, gestlitzt auf das Berufsbildungsgesetz, tiber
eine Verordnung Uber Mindestvorschriften fur die
Anerkennung von Bildungsgéngen und Nachdiplom-
studien an Hoheren Fachschulen und den Bern De-
scriptors.' Die Aushildung ist weniger wissenschafts-
und forschungsnah und im Gegensatz zu den Fach-
hochschulen findet sie an einer Institution statt, an
der selbst keine Forschung und Entwicklung betrie-
ben wird. Entsprechend unterscheidet sich auch die
Qualifikation der Dozierenden.

Somit besteht im Bereich Sozialer Arbeit zum heuti-
gen Zeitpunkt eine relativ hoch differenzierte Palette
von Bildungsabschliissen auf Tertidrstufe: Zum einen
werden unterschiedliche Studienrichtungen ange-
boten und entsprechende Diplome erteilt: Sozialar-
beit, Sozialpaddagogik, Soziokulturelle Animation,
Allgemeine Soziale Arbeit. Zum anderen sind die
bestehen Studienangebote sowohl an Universitaten
und an Fachhochschulen als auch an Héheren Fach-
schulen angesiedelt. Uberdies unterscheiden sich
die Studiengénge hinsichtlich der Modelle, wie die
Praxisausbildung in das Studium integriert wird, und
hinsichtlich ihrer zeitlichen Struktur: Nebst Studien-
géngen, die mehrere Praktika vorsehen, finden sich
Modelle, in denen sich die Praxisausbildung studien-
begleitend tiber die gesamte Studienzeit hinweg er-
streckt; nebst Vollzeitstudieng&ngen finden sich Stu-
dienangebote, die ein—langer dauerndes— Studium
in Teilzeit ermdglichen. Die einzelnen Hochschulen
bieten zum Teil mehrere Studiengange und -modelle
gleichzeitig an, was den Studierenden einer Hoch-
schule ermdglicht, zwischen unterschiedlichen Stu-
dienabschlussen und einem voll- wie teilzeitlichen
Studienmodell zu wéhlen.

An der Universitét Fribourg wurden bis 2003 ein fran-
z0sisch- und ein deutschsprachiger Studiengang in
Sozialarbeit angeboten, der zu einem Lizentiat® in
Sozialarbeit flihrte. Die Absolventen und Absolven-
tinnen erwarben den Titel ,,Sozialarbeiter/in lic. phil
Seit dem Wintersemester 2003/2004 bietet die Uni-
versitét Fribourg in beiden Sprachen einen Bachelor-
studiengang an. Die Abgénger und Abgéngerinnen
sind Bachelors of Arts. An der Universitat Zlrich be-
steht die Mdglichkeit, innerhalb des Studiums, das
zu einem Lizentiat in Padagogik flihrt, den Schwer-
punkt Sozialpadagogik zu belegen. Auf dem Arbeits-
markt kdnnen sich die Absolventinnen und Absol-
venten mit diesem Profil als,,Sozialpddagoge/Sozial-
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Das Angebot von Fachhochschulstudiengangen (2004)%

Institution Standort
Berner Fachhochschule Bern n
Fachhochschule Nordwestschweiz Brugg
Fachhochschule Aargau Basel
Hochschule fiir Pddagogik
und Soziale Arbeit Beider Basel
Fachhochschule Solothurn Olten
Fachhochschule Ostschweiz Rorschach n
Fachhochschule Zentralschweiz Luzern n
Zircher Fachhochschule Zirich
Scuola universitaria professio- Trevano-
nale della Svizzera Italiana Canobbio
Haute Ecole Specialisée Fribourg
de Suisse Occidentale Geneve
Lausanne
Sion

padagogin lic. phil.““ prasentieren. Die sieben Fach-
hochschulen bieten Studiengénge Sozialarbeit, So-
zialpadagogik, Soziokulturelle Animation und All-
gemeine Soziale Arbeit an. Die Absolventen und
Absolventinnen erhalten aktuell ein Fachhochschul-
diplom in Sozialer Arbeit mit der entsprechenden
Ergénzung,,Sozialarbeiter FH';,,Sozialpddagogin FH
»o0ziokultureller Animator FH* und,,Diplomierte in
Sozialer Arbeit FH*: Mit der Einflihrung der Bachelor-
studiengange ab Herbst 2005 werden sich die Titel
entsprechend dndern. Die Absolventen und Absol-
ventinnen der Hoheren Fachschulen schliessen mit
dem Diplom,,Sozialpaddagogin HF*“beziehungsweise
,»S0zialpaddagoge HF*“ab.

Der Ausbau der Bildungsangebote auf Tertiérstufe
korrespondiert mit einer Bildungsexpansion, die in
jlngerer Zeit in der Schweiz in Form einer zunehmen-
den Anzahl von Studierenden auf dieser Stufe zu
verzeichnen ist. Diese Steigerung ist in wesentlichen
Teilen auf den Aufbau der Fachhochschulen und die
entsprechende Zunahme der Studierenden an die-
sen Institutionen zuriickzuftihren. Hiermit hat die
Einrichtung von Fachhochschulen zu einer Anhebung
der bislang vergleichsweise niedrigen Studierenden-
quote auf das Niveau der Nachbarlander wesentlich
beigetragen (OECD 2004). Die Eintrittsquote der
Universitatsstudierenden stieg von 19,4 Prozent der
21-jahrigen standigen Wohnbevdlkerung im Jahr
2000 auf 21,3 Prozent im Jahr 2003 (Bundesamt fiir
Statistik2004a) und die Eintrittsquoten der Fach-
hochschulstudierenden entwickelte sich im selben
Zeitraum von 5,7 Prozent der 22-jahrigen standigen
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Sozial-
arbeit

Sozial- Soziokulturelle  Allgemeine
padagogik Animation Soziale Arbeit

Wohlbevolkerung auf 12,2 Prozent (Bundesamt fiir
Statistik 2004). Im akademischen Jahr 2003/2004
waren 28,5 Prozent der Studierenden der Schweiz
an einer Fachhochschule immatrikuliert (ebd. 2004).
Im Bereich Sozialer Arbeit stellt sich die Situation an-
ders dar und vermag die Bedeutung der Fachhoch-
schulen in diesem Bildungssektor zu illustrieren.

Die aufgezeigte Differenzierung von Studiengangen
auf Tertidrstufe erweist sich in einigen Aspekten als
problematisch. Zum einen klingen die Titel der Ab-
solventinnen und Absolventen von Studiengangen
an Universitaten, Fachhochschulen und Héheren
Fachschulen sehr dhnlich. Im Fall der Sozialpadago-
gik sind die Unterschiede zurzeit lediglich in den
nachgestellten Abkurzungen lic. phil.,FH und HF
ersichtlich. Ein weiteres Problem ist darin zu sehen,
dass die Profile der unterschiedlichen Studiengange

Anzahl Studierender auf Hochschulstufe®

Studierende 2000 2003  Steigerung
Universitaten 96672 109333 13,1%
Fachhochschulen 25137 43624 73,5%
Summe 121809 152957 25,6%

Anzahl Studierender nach Bildungsinstitution
auf Hochschulstufe 2003/2004

Fachhochschulen® 3126
Universitat Fribourg?! 322
Universitat Ziirich? 496
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auf Tertiérstufe nicht in allen Punkten trennscharf
sind. Andererseits ist die gegenseitige Durchlassig-
keit der Angebote noch im Detail zu kléren.

Eine zusatzliche Differenzierung der Berufe und Pro-
file im Bereich Soziale Arbeit ergibt sich durch die
2001 erstmals im Sinne eines Pilotprojekts gebotene
Maglichkeit einer Aushildung auf Sekundarstufe II
(ISCED 3) im Rahmen einer so genannten,,Sozialen
Lehre:*? Diese neue Aushildung wurde im Rahmen
einer Initiative zur Erhdhung des Lehrstellenangebots
in der Schweiz geschaffen, in welcher Entwicklun-
gen gefordert wurden, die unter anderem,,Ausbil-
dungsmdglichkeiten ...in anspruchsvollen Bereichen
des Dienstleistungssektors*“erschlossen.?* Urspriing-
lich wurde das Berufsziel mit,,Sozialagoge*‘umschrie-
ben, aktuell wird die Benennung ,,Fachfrau Betreu-
ung/Fachmann Betreuung“? erwogen. Die Soziale
Lehre stellt eine fiir die Schweiz typische duale Be-
rufsausbildung dar, in der die Ausbildung in der be-
ruflichen Praxis erfolgt und durch (berufs)schulische
Bildung ergénzt wird. Diese Aushildungsanteile wer-
den im Fall der Sozialen Lehre mit Uberbetrieblichen
Kursen ergénzt. Die Aushildung kann generalistisch
oder bereichsspezifisch absolviert werden. Im letz-
teren Fall wird an eine Vertiefung der Lehre in den
Bereichen Kinder-, Betagten-, Behindertenbetreuung
oder der Hilfe und Pflege zu Hause gedacht.?

Die Einrichtung der Sozialen Lehre wirft Fragen auf.
Die Anzahl erster Lehrabgéngerinnen und -abgénger
ist noch relativ klein?” und es ist offen, wie sich die
Zahl der Lehrabschlusse tber die Zeit entwickeln
wird. Bleibt es nicht beim Pilotversuch und gewinnt
die Ausbildung an Bedeutung, wird sie zu einer Un-
terschichtung der Berufe in der Sozialen Arbeit fiih-
ren. Dies insbesondere in der Sozialpadagogik, die im
traditionellen schweizerischen Zuschnitt Aufgaben
im Bereich der (teil)stationaren Einrichtungen der
Jugendhilfe und der Behindertenhilfe wahrnimmt,
also genau in jenen Feldern und Organisationen, fur
die nun zusétzlich,,Fachfrauen und Fachménner Be-
treuung““ausgebildet werden.

Die Entwicklung kann in ihren Folgen zurzeit kaum
abgeschatzt werden. Eine Unterschichtung der So-
zialpadagogik mit wenig qualifizierten Kréften ist
aus fachlicher und professionspolitischer Sicht zu-
mindest zwiespéltig zu beurteilen. An sich l&uft die
Schaffung einer Gruppe von minimal qualifizierten
Fachkraften dem laufenden Professionalisierungs-
projekt im Bereich der Sozialen Arbeit entgegen und
ist mithin nicht zu begriiRen. Gleichzeitig kann aber
einem flr die Realitaten in den stationdren Angebo-
ten der Jugend- und Behindertenhilfe offenen Blick
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nicht entgehen, dass gerade in diesen Feldern auch
heute noch ein nennenswerter Teil der Mitarbeiten-
den ohne jegliche fachliche oder padagogische Quali-
fikation tétig ist. Die entsprechende Anstellungspra-
Xis der Trager konnte durch das Auftreten der neuen
Berufsgruppe ,,Fachfrau/Fachmann Betreuung*“am
Stellenmarkt unter Veranderungsdruck geraten. So
betrachtet wére der Sozialen Lehre das Potenzial zu-
zugestehen, die Anstellung vollsténdig unqualifizier-
ter Mitarbeitender zu entlegitimieren und die Ver-
fachlichung (Merten, Rauschenbach 1996) dieser
Tatigkeiten voranzutreiben — moglicherweise aber
zum Preis der gleichzeitigen Legitimation denkbar
geringer Qualifikationen fur eine hoch verantwor-
tungsvolle, professionalisierungsbediirftige Tatigkeit.

4.Studiengénge in Sozialer Arbeit

auf dem Weg nach Bologna

Die Schweiz hat 1999 die Erklarung von Bologna
unterzeichnet und arbeitet auf deren konsequente
Umsetzung in allen Hochschulbereichen bis spétes-
tens zum Jahr 2010 hin. Die laufende Reform der Stu-
diengéange an Universitaten und Fachhochschulen
wird von unterschiedlichen Gremien tiber Richtlinien
und Empfehlungen gesteuert. Dies beldsst den ein-
zelnen Universitaten und Fakultaten beziehungs-
weise Fachhochschulen und Hochschulen wesentli-
che, vor allem inhaltliche Gestaltungsspielrdaume.

4.1 Bachelor- und Masterstudiengénge

in Sozialer Arbeit an Fachhochschulen

Die Reform der Studiengange im Bereich Sozialer Ar-
beit an den Fachhochschulen wurde von der Schwei-
zerischen Konferenz der kantonalen Erziehungsdi-
rektoren initiiert und gesteuert. Die EDK erliel 2002
schlanke Richtlinien fiir die Umsetzung der Erkla-
rung von Bologna in den Studienrichtungen ihrer
Zustandigkeit. Diese Richtlinien geben die Ablésung
der bisherigen Diplomstudiengéngen durch zweistu-
fige Bachelor- und Masterstudiengange vor. Bache-
lorabschliisse sollen mit 180 ECTS-Credits und Mas-
terabschliisse mit 90 bis 120 ECTS-Credits erreicht
werden, wobei ein Credit einer Studienleistung ent-
sprechen soll, die in 30 Arbeitsstunden erbracht
werden kann. Die Formulierung der Zulassungsbe-
dingungen von Studierenden mit Bachelordiplom zu
den Masterstudiengéngen werden an die einzelnen
Fachhochschulen delegiert.? Dabei wird den Hoch-
schulen die Mdglichkeit eingerdumt, die Uberein-
stimmung der im Bachelorstudium erworbenen Kom-
petenzen mit den geforderten Eingangskompeten-
zen fiir das Masterstudium zu priifen und allenfalls
den Erwerb zusétzlicher Kompetenzen zur Bedin-
gung zu machen (Konferenz der Fachhochschulen
der Schweiz 2005).
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Die Verantwortung fiir die Koordination der Umset-
zung dieser Richtlinien liegt bei der Konferenz der
Fachhochschulen.?® Sie hat 2004 ,,Best Practice und
Empfehlungen* herausgegeben, mit denen die Kon-
zeption von gestuften Studiengéngen unterstitzt
und minimal koordiniert werden soll (Konferenz der
Fachhochschulen der Schweiz 2004). Deklariertes
Ziel des Studiums ist eine generalistische, nachhaltige
Berufsbefahigung (ebd.). Die Basis fiir die Studien-
gangskonzeption stellt das jeweilige Kompetenzpro-
fil dar, das von den Studierenden im Rahmen ihres
Studiums erlangt werden soll. Best Practice fordert
fiir jeden einzelnen Studiengang einen elaborierten
Ausweis der im Studium zu erwerbenden Kompe-
tenzen, in dem zwischen Fach-, Methoden-, Sozial-
und Selbstkompetenz unterschieden wird. Fir die
Studiengénge im Bereich Sozialer Arbeit wurde von
der Schweizerischen Fachkonferenz Soziale Arbeit
ein Profil der zu erlangenden Kompetenzen von Per-
sonen mit Bachelordiplom und Masterdiplom ausge-
arbeitet.*® Die Kompetenzprofile, die der Konzeption
der einzelnen Studiengénge an den unterschiedli-
chen Fachhochschulen zu Grunde gelegt werden,
bewegen sich im Rahmen dieses gesamtschweize-
risch verabschiedeten Profils. Uberdies akzentuiert
Best Practice die Ausgestaltung der Studiengénge
auf drei weitere wesentliche Punkte hin:

4 Die enge VerknUlpfung von Forschung und Lehre.
Sie soll geméss den Empfehlungen dadurch gewahr-
leistet werden, dass die Dozierenden selbst in der
Forschung aktiv sind und die Studierenden bereits
auf Bachelorstufe in die Grundlagen der wissen-
schaftlichen Erkenntnisgewinnung eingeftihrt und
aktiv in Forschungsprojekte einbezogen werden.

4 Mobilitét. Die Studiengangskonzeptionen und
-strukturen sollen die Voraussetzungen fiir Mobilitat
im In- und Ausland gewéhrleisten. Dabei ist nicht nur
sicherzustellen, dass die so genannte grolRe Mobili-
tat ermdglicht wird, also der Hochschulwechsel zwi-
schen den Stufen des Studiums. Vielmehr ist eine
aktive Forderung der so genannten,,kleinen Mobili-
tat“wahrend des Bachelor- beziehungsweise Mas-
terstudiums vorzusehen.

4 Internationalitét. Die Studieninhalte sollen um ex-
plizit internationale Aspekte angereichert und inter-
nationale Zusammenhange wie auch nationale Dif-
ferenzen thematisiert werden.

Die Konzepte fir die Bachelorstudiengénge, die an
den Fachhochschulen ab dem Wintersemester 2005/
2006 angeboten werden, kdnnen der EFHK zu einer
Konzeptevaluation unterbreitet werden. Ziel dieser
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Evaluation ist es, ,,flachendeckend und einheitlich
die Bachelorkonzepte der Fachhochschulen zu beur-
teilen und den Anbietern Hinweise zu geben, inwie-
weit die Anforderungen an Bachelorstudiengénge
erfullt sind.“3* Dabei wird untersucht, ob die Studi-
engangskonzepte hinsichtlich Kompetenzorientie-
rung, Studienkonzept, Studienstruktur, Modularisie-
rung, Internationalisierung und Mobilitat mit der
Bologna-Deklaration konform sind. Es ist davon
auszugehen, dass alle Fachhochschulen im Winter-
semester 2005/2006 einen Bachelorstudiengang im
Bereich Soziale Arbeit anbieten.

Die Masterstudiengange der Fachhochschulen wer-
den im Wintersemester 2008/2009 erstmals ange-
boten. Im Januar 2005 hat die KFH Empfehlungen
zur Konzeption von Masterstudiengéngen veroffent-
licht, in denen die spezifischen Anforderungen dar-
gelegt werden. Thema sind erneut das Profil der
Dozierenden, die Rolle des Mittelbaus, Zutrittsbedin-
gungen, die Verschrankung von Lehre und Forschung
und die Internationalisierung. Die Empfehlungen
halten unter anderem auch fest, dass die Anzahl der
Studienanféngerinnen und -anfanger in Masterstu-
diengéngen auf mindestes 30 festzulegen ist. Auf
diese quantitative Voraussetzung haben sich die EDK
und das Bundesamt fiir Berufshildung und Techno-
logie bereits im Rahmen des,,Masterplan Fachhoch-
schulen 2004-2007*verstandigt, in dem die planeri-
schen Grundlagen flr die weitere Entwicklung der
Studiengange an Fachhochschulen gelegt werden.?

Der Masterplan stellt eine Vereinbarung zwischen
dem Bund und den Kantonen dar, in dem die Finan-
zierung und damit maRgeblich der Rahmen fiir die
weitere Entwicklung der Fachhochschulen vorge-
zeichnet ist. Dabei wird innerhalb des vierfachen
Leistungsauftrags von Fachhochschulen eine Pri-
orisierung von Diplomaushildung und Forschung
vorgenommen. Dies schldgt sich in dem Grundsatz
nieder, der Forschung und Entwicklung mehr Mittel
zuflieBen zu lassen, wahrend die Finanzhilfe der Tra-
gerkantone an die Weiterbildungsangebote massiv
gesenkt und Unterstiitzungen von Dienstleistungen
ausgeschlossen werden. Die Empfehlungen der KFH
und der Masterplan geben den Rahmen ab, in dem
die Fachhochschulen der Schweiz die Konzeption
der kiinftigen Masterstudiengénge im Bereich der
Sozialen Arbeit angehen.

4.2 Bachelor- und Masterstudiengénge

in Sozialer Arbeit an den Universitaten

Die Schweizerische Universitatskonferenz koordi-
niert die Entwicklung der Bachelor- und Masterstu-
diengénge an den Universitaten Uber Richtlinien,
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die denjenigen fiir Fachhochschulen in hohem Maf}
&hnlich sind. Die SUK gibt die Gliederung der bishe-
rigen einstufigen Lizentiatsstudiengange in zweistu-
fige Bachelor- und Masterstudiengénge vor, wobei
ihr Umfang mit dem an Fachhochschulen nominal
gleich ist, den Universitaten aber offen lasst, ob ein
Credit einer Studienleistung von 25 oder 30 Arbeits-
stunden entsprechen soll. Beziiglich der Zulassung
zu Masterstudiengéngen wird festgelegt, dass die
Inhaber und Inhaberinnen eines Bachelordiploms
einer schweizerischen Universitat zu den universi-
tdren Masterstudiengéangen in der entsprechenden
Fachrichtung ohne zusétzliche Anforderungen zuge-
lassen sind. Bei Zulassung von Bachelordiplomen
anderer Hochschulen kann eine Priifung der Aqui-
valenz erfolgen. Zudem wird bestimmt, dass die Be-
nennung der Studienabschllsse entsprechend der
international anerkannten Bezeichnungen vereinheit-
licht wird. Fiir die Koordination der Umsetzung der
Richtlinien ist die CRUS® verantwortlich, wobei sich
dies auf die Koordination der Benennung der Fach-
richtungen und der Zulassungsbestimmungen zu den
spezialisierten Masterstudiengangen beschrankt.
Die Ubrigen, substanziell fur die Neustrukturierung
der Studiengénge erforderlichen Reglemente erlas-
sen die Universitaten. Eine externe Evaluation der
Bachelorstudiengangskonzepte, wie sie bei den
Fachhochschulen vorgenommen wird, ist bei den
universitaren Studiengéngen nicht vorgesehen.

Das Departement Sozialarbeit und Sozialpolitik der
Universitat Fribourg fiihrt bereits seit 1993 einen
deutsch- und einen franzdsischsprachigen Bachelor-
studiengang. Im Wintersemester 2006/2007 wird
der erste Masterstudiengang angeboten. An der Uni-
versitat Zirich ist die Einrichtung eines Masterstu-
diengangs in aulerschulischer Bildung und Erzie-
hung vorgesehen, der auf einem Bachelorstudien-
gang in Erziehungswissenschaft (mit Moglichkeiten
zur thematischen Vertiefung in sozialpddagogischen
Fragestellungen) aufbaut.

4.3 Zulassungsvoraussetzungen

und Durchlassigkeit

Ein bildungspolitisch gewichtiges Anliegen ist die
Gewahrleistung der Anschlussfahigkeit der einzelnen
Bildungsabschliisse und der Ubergange zwischen den
unterschiedlichen Bildungsinstitutionen. Konkret be-
deutet dies, dass die Zulassungsvoraussetzungen zu
den unterschiedlichen Ausbildungen und Studiengén-
gen entsprechend angelegt sein missen. Die Soziale
Lehre hat den Abschluss einer Sekundarschule zur
Voraussetzung. Der Eintritt in eine Hohere Fachschule
setzt einen Abschluss auf Sekundarstufe Il voraus.
Das Studium an einer Fachhochschule hat den Ab-
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schluss einer Berufsmaturitdt, einer entsprechenden
Fachmaturitét, einer gymnasialen Maturitét, einer
Diplommittelschule oder einer Hoheren Fachschule
im Bereich Sozialer Arbeit zur Voraussetzung. Zur
Aufnahme eines Studiums an einer der Universita-
ten ist eine gymnasiale Maturitat gefordert.

Durchlassigkeit unter diesen Aushildungs- und Stu-
diengéngen bedeutet konkret, dass Absolventinnen
und Absolventen der Sozialen Lehre die Berufsma-
tur erwerben und in die Fachhochschulen eintreten
konnen. Sie bedeutet weiter, den Studienabgénger-
innen und -abgangern der Fachhochschulen mit ei-
nem Bacherlordiplom den Zugang zu Masterstudien-
géangen im Bereich Sozialer Arbeit an Universitaten
zu sichern und Masterabsolventinnen und -absol-
venten von Fachhochschulen den Weg zu einem Dok-
torat offen zu halten, auch wenn sie keine gymnasiale
Maturitat absolviert haben. Angesichts von Master-
studiengangen an Fachhochschulen ist aber auch
den Absolventinnen und Absolventen mit Bachelor
von Universitéten die,,groRe Mobilitat* zu ermog-
lichen, sodass sie von den Masterstudienangeboten
an den Fachhochschulen profitieren kénnen, auch
wenn sie die fiir die Bachelorstudiengénge typischen
praxisbezogenen Studienanteile nicht ausweisen
konnen.

Diese Durchldssigkeit zwischen den Bildungsinstitu-
tionen ist zurzeit erst in Teilen realisiert. Absolven-
tinnen und Absolventen von Hoheren Fachschulen im
Sozialbereich kdnnen ein Fachhochschulstudium in
Sozialer Arbeit aufnehmen. Dar{iber hinaus sind die
Anschlussmdglichkeiten der unterschiedlichen Bil-
dungsgénge in der deutschsprachigen Schweiz noch
nicht gesichert, insbesondere nicht zwischen Fach-
hochschulen und Universitaten. Mithin hat Durch-
lassigkeit immer noch den Status eines Postulats,
das in den kommenden Jahren konkreter Schritte
zur Einlosung bedarf.

5. Ausblick

Aus heutiger Warte ist davon auszugehen, dass in
der Schweiz kiinftig ein relativ hoch differenziertes
Angebot an Ausbildungs- und Studienangeboten im
Bereich Sozialer Arbeit bestehen wird. Dabei ist ab-
sehbar, dass auf Hochschulstufe dem Bachelordip-
lom der Status der Regelaushildung fir die Profes-
sionellen der Sozialen Arbeit zukommen wird. Die
Universitaten werden mit Sicherheit Masterstudien-
génge in den zwei wichtigsten Landessprachen an-
bieten und die Mdglichkeit zum Doktorat bieten.
Mit Blick auf die Fachhochschulen ist zu erwarten,
dass sowohl in der franzésischsprachigen als auch
in der deutschsprachigen Schweiz Master entwickelt
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und realisiert werden. AuRRerdem darf die Einrich-
tung von Masterstudiengangen mit internationaler,
gemischter Tragerschaft (Universitat und Fachhoch-
schulen) erwartet werden.

Die starke Gewichtung von Forschung im Rahmen
desvierfachen Leistungsauftrags von Fachhochschu-
len® und die Forderung, Masterstudiengénge im
Umfeld einer qualitativ hoch stehenden Forschung
anzusiedeln,® eroffnet der Forschung und Entwick-
lung an Fachhochschulen eine nachhaltige Chance
und erlaubt, das vorhandene Potenzial zu realisieren.
Eine Konsequenz aus dem laufenden Prozess der
Zusammenfihrung der Steuerungskompetenz fir
die Fachhochschulen sémtlicher Richtungen beim
Bund besteht darin, dass samtliche Fachhochschulen
denselben Manahmen zur Qualitatssicherung un-
terstellt werden. Mit dem revidierten Fachhochschul-
gesetz vom 17. Dezember 2004 wurden auch die
rechtlichen Grundlagen zur Akkreditierung der Fach-
hochschulen geschaffen. Zusténdig hierfur ist das
entsprechende Departement des Bundes. Das Ver-
fahren flr die Erlassung von Richtlinien und die Aus-
gestaltung des Prozesses der Akkreditierung sind
noch in der Diskussion.

Das Bildungsangebot wird sich zudem um Master
of Advanced Studies erweitern, die im Rahmen des
Weiterbildungsangebots vor allem an den Fachhoch-
schulen eingerichtet werden. Sie erlauben Speziali-
sierungen in bestimmten Feldern oder die Vorberei-
tung auf spezielle Funktionen, fiir welche die gene-
ralistische Kompetenzvermittlung der grundsténdi-
gen Bachelor- und Masterstudiengange nicht vor-
bereiten.

Von zentraler Bedeutung fur die kiinftige Entwick-
lung im Hochschulbereich sind die laufenden Arbei-
ten an der so genannten,,Hochschullandschaft 2008
Dieses Reformprojekt zielt auf eine Steuerung des
Hochschulsystems als Ganzes, auf die Schaffung von
Transparenz in der Finanzierung der Hochschulen
durch die Einflihrung eines neuen Finanzierungs-
modells, auf den Ausbau der Autonomie der Hoch-
schulen im Interesse einer klaren Portfoliobildung
und auf eine Portfoliobereinigung. Ferner soll die
Komplexitat des Hochschulwesens reduziert, die
Systemflexibilitat erh6ht und ein Gesamtsteuerungs-
system flir die bisher getrennt gesteuerten Hoch-
schultypen der ETH, der Universitaten und der Fach-
hochschulen eingerichtet werden. Die weitere Ent-
wicklung des Studienangebots im Bereich Sozialer
Arbeit wird in diesem hochschulpolitischen Rahmen
erfolgen (Projektgruppe Bund-Kantone 2004, Bieri
2004).
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Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirekto-
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ruar 1997; Interkantonale Fachhochschulvereinbarung fir die
Jahre 1999-2005 vom 4. Juni 1998; Interkantonale Fachschul-
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universitétskantonen, dem Staatssekretér fur Wissenschaft
und Forschung sowie dem Présidenten des strategischen Gre-
miums der zwei Eidgendssischen Technischen Hochschulen
(ETH-Rat) zusammen. Dieses Gremium erldsst zum Beispiel die
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Studiengangen (siehe www.cus.ch/SHK/Home/Home.html).

6 In der CRUS sind samtliche Universitéten des Landes vertre-
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beteiligt (siehe www.crus.ch/deutsch/CRUS/).

7 Die Konferenz wurde 1999 mit dem Ziel gegriindet, die In-
teressen der Fachhochschulen gegentiber dem Bund und den
Kantonen sowie anderen bildungs- und forschungspolitischen
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8 Revidiertes Bundesgesetz iiber Fachhochschulen vom 17. De-
zember 2004. Das In-Kraft-Treten wird Mitte 2005 erwartet.
9 Die Berufsmatura entspricht dem Fachabitur in Deutschland.
10 Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirek-
toren: Empfehlung des Fachhochschulrats fiir die Errichtung
und Flihrung von Fachhochschulen in kantonal geregelten Be-
reichen vom 2. April 1998
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13 Art. 3 des Dekret tber die Errichtung und Organisation der
Fachhochschule Aargau Nordwestschweiz vom 18. Dezember
2001

14 Kommission fiir die Anerkennung kantonaler Fachhoch-
schuldiplome: Geschaftsreglement fiir die Anerkennungskom-
mission kantonaler Fachhochschuldiplome. Bern 2001

15 Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungs-
direktoren: Empfehlung des Fachhochschulrats fur die Errich-
tung und Fiihrung von Fachhochschulen in kantonal geregel-
ten Bereichen vom 2. April 1998, S. 2 ff

16 Verordnung des Eidgendssischen Volkwirtschaftsdeparte-
ments tiber Mindestvorschriften fur die Anerkennung von Bil-
dungsgéngen und Nachdiplomstudien an Héheren Fachschu-
len. Bern 2004; Arbeitsgruppe EDK/BBT/GDK/KFH/EFHK: Bern
Descriptors. Kriterien fur die Zuordnung von Ausbildungen zu
den Stufen Hohere Fachschule und Fachhochschule vom

10. Februar 2004

17 Ein Lizentiatstudium hat eine Regelstudienzeit von acht Se-
mestern und umfasst das Studium in einem Hauptfach (hier
Sozialarbeit) und zwei Nebenfachern.

18 Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirek-
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toren: Gesundheit, Soziale Arbeit, Kunst. Fachhochschul-Stu-
diengdnge in kantonaler Kompetenz. Bern 2004, S. 4

19 Bundesamt fur Statistik 2004, S. 7,12

20 Bundesamt fur Statistik 2004, S. 29

21 Bundesamt fiir Statistik 2004a, S. 24

22 Dies sind samtliche Studierenden im Hauptfach Padagogik,
eine Ausscheidung jener Studierenden, die den Schwerpunkt
Sozialpédagogik belegen, ist auf Grund der vorliegenden Sta-
tistik nicht moglich (Bundesamt fiir Statistik 2004a, S. 26).

23 Art. 1 Abs. 1 der Vorl&ufigen Aushildungs- und Prifungs-
vorschriften des Bundesamts fiir Berufshildung und Technolo-
gie vom 2. Mai 2001

24 Bundesbeschluss tiber MalRnahmen zur Verbesserung des
Lehrstellenangebotes und zur Entwicklung der Berufshildung
vom 18. Juni 1999

25 Verordnung uber die berufliche Grundausbildung. Entwurf
des Bundesamts furr Berufshildung und Technologie vom 24.
Mai 2004

26 Art. 1 Abs. 3 der Verordnung Uber die berufliche Grund-
aushildung. Entwurf des Bundesamits fiir Berufsbildung und
Technologie vom 24. Mai 2004

27 In den ersten drei Jahrgdngen befanden sich insgesamt
236 Auszubildende (Berufsaushildung Soziale Lehre 2003).
28 Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirek-
toren: Richtlinien fur die Umsetzung der Erklarung von Bolog-
na an den Fachhochschulen und den Padagogischen Hoch-
schulen vom 5. Dezember 2002

29 Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirek-
toren: Richtlinien fur die Umsetzung der Erklarung von Bolog-
na an den Fachhochschulen und den Padagogischen Hoch-
schulen vom 5. Dezember 2002

30 Schweizerische Arbeitsgemeinschaft der Fachhochschulen
fir Soziale Arbeit: Bolognareform. Aushildung in Sozialer Ar-
beit: Die zu erwerbenden Kompetenzen vom 27. November
2003

31 www.bbt.admin.ch/fachhoch/dossiers/bologna/d/konzept.
htm#ziele

32 Eidgendssisches Volkswirtschaftsdepartement, Bundesamt
fiir Berufsbildung und Technologie und Schweizerische Konfe-
renz der kantonalen Erziehungsdirektoren: Masterplan Fach-
hochschulen 2004-2007. Bern 2004

33 Schweizerische Universitatskonferenz: Richtlinien fiir die
koordinierte Erneuerung der Lehre an den universitaren Hoch-
schulen der Schweiz im Rahmen des Bologna-Prozesses vom
4. Dezember 2003

34 Eidgendssisches Volkswirtschaftsdepartement, Bundesamt
fiir Berufshildung und Technologie und Schweizerische Konfe-
renz der kantonalen Erziehungsdirektoren: Masterplan Fach-
hochschulen 2004-2007. Bern 2004

35 Konferenz der Fachhochschulen der Schweiz: Profil fir Mas-
terstudiengénge an Fachhochschulen vom 27. Januar 2005
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