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Ubersetzung’ aus dem Englischen von Sabrina Carbone, Anna Lena
Sahliger und Martin Bittner, unter Mitarbeit von Sascha Michaelis
und Anni Heinrichsen.

Anmerkung der Ubersetzer:innen: Wir haben in unserer Ubersetzung versucht, die
gegebenen komplexen, verschachtelten Satzstrukturen beizubehalten und in der
Wortwahl die Radikalitit/Strenge abzubilden, die ein Manifest unseres Erachtens
mit sich bringt. Gleichsam entsteht durch die Ubersetzung neuer Gesprichsbedarf
iiber bestehende Konzepte, verwendete Begriffe in den jeweiligen Sprachriumen
und Disziplinen. Eine gemeinsame Sprache auch in der Ubersetzung zu finden,
bleibt sodann eine spannende Herausforderung im Wissensaustausch (der gerade
bei Ubersetzungen immer schon im Vordergrund steht).

Grundsitze zu formulieren, scheint zumindest in der Philosophie
der Erziehung auf eine Form normativer, konzeptioneller Analyse
zuriickzufiihren, die mit englischsprachigen Strémungen analytischer
Philosophie assoziiert ist. Jedoch bringen die poststrukturalistische
und postmoderne Philosophie - zumindest soweit sie in die Bil-
dungstheorie und auch in alltigliche Uberlegungen im Generellen
aufgenommen wurden — hiufig einen Relativismus mit sich, welcher,
wihrend er potentiell inklusiv und mit Sicherheit heutzutage grund-
legend fiir die Moglichkeit der individuellen Wahl ist, sich dennoch
in der Verteidigung von Grundsitzen als schwierig erweist. Indem

1 Wir danken Jirgen Budde, Anke Wischmann und Laura Cunniff fir hilfreiche
Nachfragen und Vorschlige an verschiedenen Stellen der Ubersetzung.
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Grundsitze in Form eines Manifests formuliert werden, riskieren
wir Vorwiirfe der Verallgemeinerung (der Universalisierung), ausge-
nommen der Normativitit. Allerdings ist es vielleicht an der Zeit, die
Annahme zu hinterfragen, dass diese naturgemif und immer negativ
sind. Im Folgenden stellen wir Grundsitze vor, die gegriindet sind
auf der Uberzeugung der Méglichkeit der Verinderung, wie sie in der
kritischen Theorie und Pidagogik zu finden ist, allerdings mit einer
affirmativen Haltung: eine post-kritische Ausrichtung von Bildung,
die unter aktuellen Bedingungen an Einfluss gewinnen wird und dies
wiederum ist begriindet in einer Hoffnung fiir das, was noch kommen
wird.

Der erste Grundsatz, welcher hier aufgefithrt wird, ist einfach der,
dass es Grundsitze zu verteidigen gibt. Dies verpflichtet uns an sich zu
nichts Weiterem, wie es sich ausdriickt in, z.B., dass wir x tun sollten.
Das ist nicht Normativitit im Sinne der Definition eines Ideals eines
gegenwirtigen oder zukiinftigen Zustands, an dem die gegenwirtigen
Praktiken beurteilt werden sollen. Folglich kénnte man diesen Grund-
satz als Verteidigung einer Verschiebung von einer prozeduralen Nor-
mativitit zu einer prinzipientreuen Normativitit charakterisieren.

In der Bildungstheorie sind poststrukturalistische und postmoder-
ne Uberlegungen im Kontext von Identititspolitiken aufgegriffen wor-
den, und sind befasst mit Andersartigkeit, Alteritit und Mitsprache-
recht. Respekt fiir den Anderen und fiir Differenz erfordern, dass Pid-
agog“innen akzeptieren, dass wir iiber den Anderen niemals alles wis-
sen konnen. Jegliche Bemithung, dies zu erreichen, konstituiert, wenn
man so will, »Gewalt« gegen den Anderen. Dementsprechend ist die
Moglichkeit zu handeln und zu sprechen ausgeschlossen; ein politi-
sches aber auch ein pidagogisches Problem, méglicherweise zusam-
mengefasst in der oft gehorten (wenn auch gemurmelten) Phrase »ich
weif3, dass man das so nicht mehr sagen darf, aber....« und dem Be-
klagen der sogenannten political correctness. Die Einsicht, dass wir den
Anderen nie vollstindig verstehen kénnen - Einzelperson oder Kul-
tur —, sollte nicht zur Folge haben, dass wir nicht mehr sprechen kon-
nen. Solch ein Verstindnis von »Respekt« iibersieht, dass Verstehen und
Respekt fortwihrende Herausforderungen und Hoffnungen sind. Hier
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gehen wir von der Annahme aus, dass wir — gemeinsam — sprechen
und handeln kénnen und entsprechend vollzieht sich eine Verschiebung
der hermeneutischen Pidagogik, die die kritische Pidagogik mit sich
bringt, um — einen zweiten Grundsatz — die pidagogische Hermeneu-
tik zu verteidigen. Es ist eben diese Herausforderung des Zusammenle-
bens in einer gemeinsamen Welt, die jene Hoffnung hervorbringt, Bil-
dung weiterhin als eine erstrebenswerte Aktivitit erscheinen zu lassen.
Hermeneutik ist kein (unlésbares) Problem, sondern vielmehr etwas,
das Pidagog*innen erschaffen miissen. Wir sollten nicht auf der Ba-
sis einer apriorischen Annahme iiber die (Un)Moglickeit eines wirkli-
chen wechselseitigen Verstindnisses und Respekts sprechen und han-
deln, sondern stattdessen zeigen, dass es trotz vieler Differenzen, wel-
che uns voneinander trennen, einen Raum der Gemeinsamkeit gibt, der
sich ausschlieflich aus der Erfahrung (a posteriori) ergibt (vgl. Arendt,
Badiou, Cavell).

Dieser existierende Raum der Gemeinsamkeit wird in vielen erzie-
hungswissenschaftlichen Forschungen, Strategien und Praxen meist
tibersehen, zu Gunsten eines Fokus auf soziale (Un)Gerechtigkeit
und Exklusion basierend auf Annahmen von Ungleichheit. Das Ethos
der kritischen Pidagogik wirkt bis heute fort in der Uberzeugung,
Gleichberechtigung herzustellen, nicht durch Emanzipation, sondern
vielmehr durch die Stirkung (Empowerment) Einzelner und von Ge-
meinschaften. Allerdings wire es hoffnungslos — wenn nicht sogar
zynisch —, die offensichtliche Unausweichlichkeit der neoliberalen
Rationalitit darzulegen. Jedoch gibt es diese Notwendigkeit in der
gegebenen Ordnung der Dinge nicht, und deshalb gibt es, so uniiber-
windbar wie die gegenwirtige Ordnung auch erscheint, Hoffnung.
Der dritte Grundsatz, der auf der Annahme der Gleichheit (vgl. Ran-
ciére) und der Moglichkeit der Transformation des Einzelnen und des
Kollektivs beruht, bedeutet also eine Verschiebung von der kritischen
Pidagogik zur post-kritischen Padagogik.

Dies ist keineswegs eine anti-kritische Position. Dank des enor-
men und duflerst michtigen kritischen Apparats, der sich im Laufe des
20. Jahrhunderts entwickelt hat, sind wir uns der wesentlichen Merk-
male des Status Quo bewusst, in den wir eingebunden sind. Aber im Ge-
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gensatz zur inhirenten Kritik gesellschaftlicher Institutionen, die auf
deren Dysfunktionalitit fokussiert, oder zur utopischen Kritik, die von
einer transzendentalen Position angetrieben wird und zu einem ewi-
gen Aufschub des gewiinschten Wandels fithrt, glauben wir, dass es an
der Zeit ist, unsere Bemithungen auf Versuche zu konzentrieren, die
unterdriickten Anteile unserer Erfahrung zuriickzufordern; wir sehen
die Aufgabe einer post-kritischen Pidagogik nicht darin, zu entlarven,
sondern zu schiitzen und zu sorgen (vgl. Latour, Haraway). Diese Sor-
ge und der Schutz manifestieren sich in Form einer erneuten Frage,
was Bildung, Erziehung, Unterrichten, Lernen, Denken und Uben sind.
Diese Riickforderung bedeutet nicht linger eine kritische Beziehung -
die offenbart, was wirklich vor sich geht —, noch eine instrumentelle Be-
ziehung - die zeigt, was Pidagog*innen tun sollten —, sondern eréffnen
einen Denkraum, der es ermdglicht, dass Praxis von Neuem geschieht.
Das bedeutet, unsere Beziehung zu unseren Worten (wieder-)herzu-
stellen, sie zu hinterfragen und den entwerteten Aspekten unserer Le-
bensweisen philosophische Aufmerksambkeit zu schenken und damit,
im Einklang mit einer grundsitzlichen Normativitit, diese Ereignis-
se als Selbstzweck (autotelisch) zu verteidigen, nicht funktionalisiert,
sondern einfach weil sie es wert sind, geachtet zu werden.

Bildung basiert in einem sehr praktischen Sinne auf Hoffnung. In
der »traditionellen« kritischen Pidagogik jedoch beruht diese Hoffnung
auf Emanzipation gegeniiber dem existenten Regime der Ungleichheit,
die durch diese drei spezifischen Weisen iberwunden werden sollen:

1) Es wird eine Art hermeneutischer Pidagogik bemiiht: Die Pad-
agog“in nimmt von den Anderen an, dass ihnen die Fihigkeit
fehle, zu verstehen, dass sie in ihrer Sichtweise der Welt verhaftet
sind. Die Pidagog“in positioniert sich selbst als aufderhalb sol-
cher Strukturen, muss jedoch die Gegenwart kritisieren und die
Unaufgeklirten freisetzen (vgl. Platons Hohlengleichnis).

2) In Wirklichkeit kommt es darauf an, die eigene iiberlegene Posi-
tion zu bekriftigen, und fithrt damit zur Wiedereinsetzung eines
Regimes der Ungleichheit. Es gibt keinen erkennbaren Bruch zum
Status Quo.
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3) Dariiber hinaus ist die externe Sichtweise der kritischen Pid-
agog“in durch und durch an den Status Quo gebunden, jedoch
in einer negativen Weise: Die Kritik ist getrieben von der Leiden-
schaft zum Hass. Auf diese Weise beharrt sie oder er verstohlen auf
dem, was ist und was immer sein soll. Richtende und dialektische
Ansitze geben diese negative Haltung wieder.

Somit nimmt die Pidagog*in die Rolle der*jenigen ein, die erforder-
lich ist, um den Schleier zu liiften; allerdings liiften sie den Schleier
abhingig vom als unveranderlich angesehenen Status Quo und von ih-
rem/seinem externen Standpunkt aus. Um die Rolle der Pidagog*in et-
was positiver darzustellen, als eine Initiation der neuen Generationen
in eine gemeinsame Welt, eroffnen wir die Idee einer post-kritischen
Pidagogik, die die Liebe zur Welt einfordert. Dies ist keine Akzeptanz
der Dinge, wie sie sind, sondern eine Bejahung der Wertigkeit dessen,
was wir in der Gegenwart tun und der Dinge, von denen wir anneh-
men, dass sie es wert sind, weitergegeben zu werden. Jedoch nicht so,
wie sie sind: Die pidagogische Hoffnung richtet sich an die Méglich-
keit der Erneuerung unserer gemeinsamen Welt. Wenn wir die Welt,
unsere Welt, wirklich lieben, miissen wir gewillt sein, die Welt in die
Hinde der nichsten Generation zu geben, mit der Annahme, dass sie
- die Neuankémmlinge — die Welt nach ihren eigenen Bedingungen
fortfuhren. Somit bringt der vierte Grundsatz eine Verschiebung vom
grausamen Optimismus (vgl. Berlant) zur Hoffnung in der Gegenwart
mit sich. Zynismus und Pessimismus erkennen nicht an, wie die Dinge
sind, sondern sie vermeiden sie (vgl. Cavell, Emerson).

In gegenwirtigen Formulierungen ist die Sorge fiir die Welt einge-
rahmt in Begriffe einer Bildung fiir die Biirgerschaft, Bildung fiir so-
ziale Gerechtigkeit, Bildung fiir Nachhaltigkeit etc. hinsichtlich einer
bestimmten Vorstellung globaler Biirgerschaft und einer unternehme-
rischen Form eines interkulturellen Dialogs. Obwohl mdglicherweise
gestiitzt von einer progressiven, kritischen Pidagogik, ist die Sorge sol-
cher Ansitze fiir die Verantwortlichkeit fir die Welt letztendlich auf3er-
halb der Pidagogik. So traditionell oder konservativ es vielleicht klingen
mag, wiinschen wir uns, die Bildung um der Bildung willen zu verteidi-
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gen: Bildung als die Erforschung oder die Einfithrung in einen Gegen-
standsbereich fiir ihren intrinsischen, eher erzieherischen als instru-
mentellen Wert, so dass dies von der neuen Generation neu aufgegriffen
werden kann. Gegenwirtig ist die (zukiinftige) Welt bereits eingenom-
men von diesem »Bildung fiir ...« und wird instrumentalisiert fiir (unse-
re) andere(n) Zwecke. Schlussfolgernd fithrt uns der fiinfte Grundsatz
von der Bildung fiir Biirgerschaft zur Liebe fiir die Welt. Es ist an der
Zeit, das Gute in der Welt, welches es wert ist, es zu bewahren, anzuer-
kennen und zu befiirworten. Es ist an der Zeit, die Welt zu entlarven,
um durch hoffnungsvolle Anerkennung der Welt Erfolg zu haben. Es
ist an der Zeit, das, was gut ist in der Welt — das, was bedroht ist und
das, was wir uns zu erhalten wiinschen —, in den Fokus unserer gegen-
wirtigen Aufmerksamkeit zu stellen und einen konzeptuellen Raum zu
schaffen, in dem wir die Verantwortung fiir sie iibernehmen kénnen,
im Angesicht und trotz aller Unterdriickung und stummen Melancho-
lie.
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