2. Topoi der Zugehdrigkeit zur »Volksgemeinschaft«
in der Wissensordnung der NS-Fibeln

Kristin Straube-Heinze

2.1 Der Kindheitsmythos im Wissensregime der nationalsozialistischen
Padagogik

2.1.1 >Kindorientierung« und >Volksgemeinschaft¢

Der Grundsatz der >Kindorientierung« wird in der NS-Pidagogik von einer Mythi-
sierung des Kindes getragen und dient der >Naturalisierung< des komplexen Zu-
sammenhangs von kindlicher >Unschuld< und seiner Bedrohung durch gesellschaft-
liche Eingriffe sowie dem daraus resultierenden unbedingten Schutz oder der >Ret-
tung« des Kindes.* Die damit verbundene »interpellatorische« Aussage, die zwar ei-
ne Reaktion einfordert, aber nichtsdestoweniger »in der Schwebe [bleibt]«, »sich um
sich selbst [drehtl«,? richtet sich auf die moralische Uberhéhung der »unfehlbaren
Natur« des Kindes* und die ihm zugewiesene Aufgabe einer Erneuerung der sozia-
len Ordnung. Mit »grenzenlosen Erwartungen« verkniipft® bis hin zu Erlésungsvor-
stellungen prisentierte sich die Verklirung des Kindes schon vor 1933 u.a. in Ma-
ria Montessoris Gleichsetzung von Kind und Messias oder in Zuschreibungen ei-
ner sich zukiinftig entfaltenden urspriinglichen kindlichen >Schépferkraft¢, etwa in
Gustav Hartlaubs Beschwérung des »Genius im Kinde«.® Indem das Kind auf die-
se Weise als Zukunft der >Gemeinschaft« stilisiert wird, kann der Kindheitsmythos
soziale Ordnungsmuster konstituieren, Zugehorigkeiten herstellen und die Inklu-
dierten auf das »moralische Vorbild« des Kindes verpflichten.”

Vgl. Barthes, Mythen 1957/1981, S.131.

Vgl. Bithler-Niederberger, Einleitung 2005, S. 9.

Vgl. Barthes, Mythen 1957/1981, S. 106f.

Hartlaub, Genius 1922, S. 20.

Oelkers, Reformpadagogik 2005, S. 116.

Vgl. zu Montessori Oelkers, Reformpiadagogik 2005, S. 118f.; zu Hartlaub Straube-Heinze, As-
thetisierung 2021, S. 250-253.

7 Oelkers, Reformpadagogik 2005, S.117; vgl. ebd., S. 265.
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Seine Wirksambkeit zieht der Kindheitsmythos aus der Lebenswirklichkeit der
Kinder sowie ihrer Wahrnehmung in der Gesellschaft. Er gebraucht diese »Ob-
jektsprachex, dieses vorgingige System, das verschiedene Darstellungsweisen wie
Sprache, Bilder, Riten u.a.m. umfassen kann, um hierauf »sein eigenes System zu
errichten«.® Das >mythische System« greift demnach auf das assoziative Ganze von
Begriffen und Bildern zu und reduziert deren Bedeutung - es entfremdet deren
»Sinn«, um so eine »parasitire leere Form« bilden zu kénnen, die »nach einer sie
auffiillenden Bedeutung«, nach dem »Bedeutenden des Mythos«, verlangt.’ Die
Kinder werden so ihres empirischen Status beraubt und indem sich ihre eigentliche
»Geschichte verfliichtigt«, bleibt eine >mythische Form« von Kindheit zuriick, die
die vor der Mythisierung bestehende »semiologische Kette« als Nihrboden fir
das »mythisch Bedeutende« benutzt, aber deren »Sinn nicht aufhebt«. Die >Formx«
»entwertet«, »verarmte, »entfernt« den >Sinn¢ nur, hilt diesen jedoch weiterhin
bereit.”®

»Der Sinn ist fiir die Form wie ein Vorrat an Geschichte, wie ein unterworfener
Reichtum, der in raschem Wechsel zurlickgerufen und wieder entfernt werden
kann. [..] Esist dieses unablassige Versteckspiel von Sinn und Form, durch das der
Mythos definiert wird.«"

Indem der Kindheitsmythos sich immer wieder realer Existenzen der Kinder be-
dient, sich deren Prisenz »ausborgt«, entsteht ein »mythischer Begriff« von Kind-
heit, der ein »konfuses Wissen« beherbergt, ein »aus unbestimmten, unbegrenzten
Assoziationen«hervorgegangenes Wissen, »eine formlose, unstabile, nebulése Kon-
densation, deren Einheitlichkeit und Kohirenz mit ihrer Funktion zusammenhin-
gen«.”” In der Medialisierung der Kindheit in den nationalsozialistischen Fibeln lie-
ferte die Lebenswirklichkeit der Kinder dem Kindheitsmythos immer wieder neue
Reprasentationen kommunikativer Handlungen, sodass sich jene in den Fibeln wie-
dererkennen konnten,"” gleichwohl werden sie in den Erstlesebiichern nicht in ihrer
empirischen Wirklichkeit gezeigt, sondern dokumentieren in einem >mythischen
Begriff<von deutscher«Kindheit die Normen der Subjektbildung im NS-Regime, al-

8 Barthes, Mythen 1957/1981, S. 92f.

9 Ebd., S. 92, 96f.

10 Ebd., S.93,97.

11 Ebd.,S. 97f.

12 Ebd.,S.98f. Vgl. Krdmer, Performanz 2011, S. 65.

13 Vgl. 0.A., Schlesierfibel 1935, S.13; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S. 22: »Was Kinder erle-
ben«; Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 8ff.; Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.16; 0.A.,
Pommernfibel 1935, S. 30.
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so eine im intergenerationalen skommunikativen Gedichtnis«< in ihren Bedeutungs-
beziehungen und Praktiken snormalisierte« Wirklichkeit.*

Die Komplexitit gesellschaftlicher Widerspriiche wird im Zuge einer solchen
Mythisierung aufgeldst — gleichzeitig werden mit der Referenz auf die zukinfti-
ge Entwicklung der Gemeinschaft deren Ausschlusskriterien >naturalisiert<. Roland
Barthes beschreibt diese sich im Mythos vollziehende »paradoxe Vertauschung der
Leseoperationen«, wodurch der >Sinn« »seine Beliebigkeit« verliert und zur >Formx«
wird,” wie folgt:

»Der Mythos leugnet nicht die Dinge, seine Funktion besteht im Gegenteil darin,
von ihnen zu sprechen. Er reinigt sie nur einfach, er macht sie unschuldig, er griin-
det sie als Natur und Ewigkeit, er gibt ihnen eine Klarheit, die nicht die der Erkla-
rungist, sondern die der Feststellung. [...] Er schafft die Komplexitat der menschli-
chen Handlungen ab und leihtihnen die Einfachheit der Essenzen, er unterdriickt
jede Dialektik,jedes Vordringen iiber das unmittelbar Sichtbare hinaus, er organi-
sierteine Welt ohne Widerspriiche, weil ohne Tiefe, eine in der Evidenz ausgebrei-
tete Welt, er begriindet eine gliickliche Klarheit. Die Dinge machen den Eindruck,
als bedeuten sie von ganz allein.«'®

Die Fibelfiguren agieren dabei in einer fiir die »Sehkultur«" von Schulanfingerin-
nen und Schulanfingern typischen Art und Weise. Sie treten als real existierende
Kinder aus der Nachbarschaft auf, deren Erlebnisse so dargestellt werden, dass
sie den lesen lernenden Kindern ebenso widerfahren sein konnten oder auch den
Wunsch wecken, den >Fibelhelden< oder die >Fibelheldin< nachzuahmen, wofiir
gerade jene Handlungen geeignet waren, die sich durch performative Akte der
Anerkennung auszeichnen. Der urspriingliche >Sinn«< bleibt hierbei erhalten -
in der >mythischen Formx« des >deutschen Kindes«< scheint also immer wieder die
Lebenswirklichkeit von Kindern auf — dieser wird aber zugleich verarmt und die
verbliebene >Form« mit Narrationen des >deutschen Kindes« gefiillt, sodass in der
generationalen Struktur des Zeigens die performativen Anforderungen an den
Identititsbildungsprozess der Erstklissler und Erstkldsslerinnen deutlich werden.

14 Vgl. Assmann, Cedédchtnis 1992, S. 16 sowie ebd., S. 50ff., 96. Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Zu-
gange 2021, S.19.

15 Barthes, Mythen 1957/1981, S. 97. Diese Funktionsweise unterscheidet den Mythos von dem
Sprachbild der Metapher, die ganz im Gegenteil Vorstellungen strukturieren und in Abhin-
gigkeit von der Ausrichtung des produzierten Sinnzusammenhangs Orientierung und Ver-
stehen bewirken soll (vgl. Debatin, Rationalitdt 1995, S. 30).

16  Barthes, Mythen 1957/1981, S.131f.

17 Mollenhauer, Konjekturen 1993, S. 28f.
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Durch seinen »imperativen und interpellatorischen Charakter<'® entfaltet der
in den Erstlesebiichern zum Ausdruck kommende nationalsozialistische Kindheits-
mythos aber nicht nur seine intentionale Kraft gegeniiber den lesen lernenden Kin-
dern, sondern er erzwingt ebenso den Blick der ilteren Generationen auf die im
sdeutschen Kind« sichtbar werdenden >arteigenen Krifte« der >sVolksgemeinschaft«.
»[Olhne jede Spur der Geschichte, die es hervorgebracht hat«,” wird das mythisierte
Kind zum >Retter« des Volkes und Ursprung des »neuen Menschen«und bietet damit
die Folie fiir die eigene Positionierung in der »Volksgemeinschaft«. Demgemaifd kon-
frontierte etwa der Reichssachbearbeiter fiir Kunsterziehung im Nationalsozialis-
tischen Lehrerbund (NSLB) Robert Bottcher 1933 die Erwachsenen, die durch »Mif-
trauen, Kleingliubigkeit und Verzagtheit [..] abseits« stiinden, mit der »frische[n],
tiberschiumende[n] Kraft der Begeisterung« des Kindes, das »das wahrhaft GrofRe«
fithle und die »Kraft« besitze, »zu glauben und riickhaltlos zu vertrauen«.?® Ahnlich
argumentierte Oswald Kroh, der der jungen Generation eine »besondere Reinheit«
der »natiirlichen Entwicklungsanlagen des Volkes« bescheinigte, wodurch sich — an-
dersals beivielen Erwachsenen, »denen individualistische Irrlehren der Vergangen-
heit den Sinn des Lebens in der Selbstsorge und Selbstdarstellung zu erschliefRen
versuchten« — in der »Jugend des Volkes [...] die Bereitschaft zum Dienst am Volksgan-
zenmeistin reinerer Gestalt« offenbare und sie »zur volkisch-staatlichen Hoffnung«
werde.”

Bei der Konzeptualisierung einer »richtig verstandene[n] Idee der Kindes-
gemifheit«*” ging es vor allem darum, im Anfangsunterricht eine Passung zur
NS-Ideologie herzustellen. Die Herausforderung in der pidagogischen Praxis
bestand darin, das >Eigenrecht des Kindes< mit der Idee des >Volksganzen«< zu
harmonisieren und unterrichtspraktische Verfahrensweisen zu entwerfen, mit
denen die >deutschen« Jungen und Midchen >kindgemif« in die >Volksgemein-
schaft« eingegliedert werden konnten. Dazu wurden die bereits innerhalb der
reformpidagogischen Bewegung vorgebrachten kritischen Einwinde gegen ein
radikales Verstindnis des >Wachsenlassens« aufgegriffen und mit der Diskredi-
tierung der Erziehung in der verhassten Weimarer >Systemzeit« verbunden, die
mit ihren >individualistischen«< Primissen fiir die Herausbildung einer >Volkskraft«
schidlich gewesen sei.” Die Kritik richtete sich insbesondere gegen »das Getue
um >Seine Majestit das Kind«,** gegen eine »subjektivistische Uberspitzung« der

18  Barthes, Mythen 1957/1981, S. 106.

19  Ebd., S.107.

20  Bottcher, Kunst 1933, S. 95.

21 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 23 (Herv. i.0.).

22 Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S.15.

23 Vgl. ebd., S.13ff, 45; 0.A., Kurmark 1935, S.34; Eitze, Gesamtunterrichtsbewegung 1933,
S.100f; Krieck, Erziehung 1936, S. 150.

24 0O.A., Pommernfibel 1935, S. 29.
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>KindgemiRheit¢, die dazu gefithrt habe, so Wilhelm Hehlmann 1942 in seinem
»Worterbuch der Pidagogik«, »Erziehung und Unterricht jeweils von den beson-
deren Bediirfnissen und Interessen des Kindes leiten zu lassen und itberhaupt jede
positive Erziehung durch das freie Wachstum und die Spontaneitit der kindlichen
Entwicklung zu ersetzen.«*

Die zum Teil vehement verfochtene Ablehnung der mit dem geichteten >Sub-
jektivismus< der Weimarer Zeit gleichgesetzten Pidagogik svom Kinde aus< miinde-
te nun nicht etwa in einer grundsitzlichen Infragestellung der >Kindorientierungs.
Die wesentliche Aufgabe des Lernens in der Grundschule bestand vielmehr darin, je-
nen Grundsatz im Hinblick auf die Erfordernisse des >Volksganzen« sowie die »vol-
kische Gliedschaft und Bestimmung« des Kindes neu zu gestalten.* Fiir eine sol-
che Erziehung, die auf das »Werden des Volkes« abzielte, adaptierte die nationalso-
zialistische Pidagogik den reformpidagogischen Grundsatz der>Kindorientierung«
und legte den Fokus auf die Vergemeinschaftung des Kindes, indem das >Kindgemi-
Rec< auf die >arteigene Schopferkraft« des >deutschen« Kindes zuriickgefithrt und an
dessen >rassische« Anlagen gebunden wurde.”” Auf diese Weise wurde die reform-
pidagogische Wachstumsmetaphorik rassenanthropologisch umgedeutet und die
Entwicklung des Kindes zu einem »naturhafte[n] Wachsen aus den Grundgesetzen
des Blutes« stilisiert.?® In Abgrenzung zu einem diskursiv verkiirzten >Idealc der Re-
formpidagogik, »die vom >Rechte der Persénlichkeit< und nicht von ihren Pflichten
zur Gliedschaft, von der >organischen und natiirlichen Entwicklung« des Einzelnen,
nicht aber von der Erziehung dieses Einzelnen zum Volk« spreche,” sollte es in der
»volkischen Erziehung« darum gehen, die »volkischen Richtkrifte« im Kind, in de-
nen »die berechtigte Eigenart« des Volkes »nach Verwirklichung« dringe, zu entfal-
ten und die »Gliedwertigkeit« des Individuums fiir das Volk herauszubilden.*® In
diesem Sinne meinte etwa Karl Eckhardt 1938 resiimierend, dass »die neue Zeit den
iiberkommenen Bildungsgrundsitzen >Vom Kinde aus!<und »Zum System der Wer-

25  Hehlmann, Kinde 1942, S. 452; vgl. Eckhardt, Grundschule 1937, S. 14f,; ders., Grundschulbil-
dung 0.]. [1938], S.13f; Krieck, Erziehung 1936, S. 134f.

26  Eckhardt, Grundschule 1937, S.14f,; vgl. 0.A. Schlesierfibel 1935, S. 8f.; 0.A., Pommernfibel
1935,S.29;0.A,, Schiff 0.]. [1936], S. 7f.; 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 7f.; Kroh,
Entwicklungspsychologie 1935, S. 408f. Vgl. Link, >sErziehungsstatte< 2011, S. 87ff.

27  Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 245-263.

28  Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S.15; vgl. Schwégerl, Erstunterricht 1936, S. 8, 10;
Eydt, Erziehung 0.). [1943], 5.13,17.

29  Eckhardt, Grundschule 1937, S. 14f.

30  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.18, 21; vgl. Eckhardt, Grundschule 1937, S. 9, 15; 0.A.,
Schiff 0.]. [1936], S. 14: »Das Kind wachst und wird dienendes Glied der Gemeinschaft: Volk.«
Vgl. dazu auch Krieck, Erziehung 1936, S.138f.
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te hinl« ihre Allgemeinheit und gedankliche Blisse genommen und sie gewisserma-
Ben mit Blut gefilllt« habe.*

2.1.2 >Erlebnis< und >Ganzheit«. Ideologische Ordnungsmuster im
»Gesamtunterricht¢

Bei der Vermittlung der Volksgemeinschaftsideologie setzte die nationalsozialis-
tische Pidagogik auf die Praxis des >Gesamtunterrichtss, der seit der reformpid-
agogischen Bewegung als Inbegriff einer >kindorientierten« Didaktik galt und in die
>Gemeinschaftserziehung«integriert wurde. Im padagogisch-didaktischen Diskurs
zeichnet sich der Anspruch ab, den Lehr-/Lernprozess auf das lern- und entwick-
lungspsychologisch definierte >artgemafie« Auffassungsvermégen des >deutschenc
Kindes sowie seine >volks- und rassebestimmte<>ganzheitliche« Weltaneignung zu
griinden. Leitbegriffe wie >organisches Wachstums, >Lebensnihe, >Erlebniskreiss,
»Kindertiimlichkeit¢, »Freude¢, >Vom Kinde aus¢, >kindliche Welt¢, >Kraft« etc. sowie
entsprechende Kindheitsbilder beeinflussten dabei weiterhin das padagogisch-di-
daktische Verstindnis und ermdéglichten als >Form« fir das »mythisch Bedeuten-
de«®* die Transformation der Unterrichtspraktiken in >kindgemife« Praktiken der
Ein- und Unterordnung nach der Doktrin des Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses.*
Dieser Prozess zeigt sich u.a. in folgender Beschreibung des >Gesamtunterrichts«:

»Wirklichkeitsbetrachtung, Lebensnidhe und Kindertiimlichkeit sind die Wesensziige
des psychologisch orientierten Gesamtunterrichtes, der kinderfremdes Abstrahie-
ren, vorzeitiges Mechanisieren und unkindliches Systematisieren zuriickstellt, bis die

31 Eckhardt, Grundschulbildungo.]. [1938], S. 14. Eckhardt weist an dieser Stelle darauf hin, »daf}
alles Wachsen zu einem Hineinwachsen werden miisse, dafd nicht nur vom Kinde aus, son-
dern auch erziehlich von einem System der Werte, unterrichtlich von dem Lehrstoff aus die
Arbeitihren Inhalt und ihre Richtlinien erhalten miisse und da zwischen den Ideen der Kin-
desgemifheit und sKulturgemafiheit« (Diesterweg) eine >Vertraglichkeit der Werte« (Durr)
zusuchen sei.« (ebd., S.14). Vgl. Eckhardt, Grundschule 1937, S. 9; Kroh, Psychologie 1937, S. 5;
Grossek, Ganzheitslesen1940, S. 21; 0.A., Schiff 0.]. [1936], S. 20; Krieck, Erziehung 1936, S. 103,
116; Sprenger, Wege 1939, S. 4.

32 Barthes, Mythen 1957/1981, S. 97.

33 Vgl.u.a. Briickl, Lesen 1941, S. 8—12; Krieck, Erziehung 1936, S. 141ff.; Eitze, Gesamtunterrichts-
bewegung 1933, S.100f; Albert, Unterricht 1933; Briickl, Gesamtunterricht 1933; Wittmann,
Theorie 1933, S.112f,; Kern, Idee 1933, S. 621f,; Springer, Formung 1936; Schiifiler, Bildungs-
plan1936, S. 5; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 7-13; Eckhardt, Grundschu-
le 1937, S. 29-32; ders., Grundschulbildung 0.]. [1938], S.19; Kramer/Bratfisch, Ganzheitslese-
methode 1935, S. 45—49; 0.A., Pommernfibel 1935, S.30; 0.A., Schlesierfibel 1935, S.11—14; Fi-
scher/Auer, Formalismus 1937, S. 6f.; Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941; Schulze, Schaf-
fen 1937, S. 4—11; Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 9—19; Verlag L. Schwann, Geleit-
wort 1937.
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Kinder allmé&hlich die hiezu [sic] notige Reife erreichen. Im natiirlichen Wechsel
von Ein- und Ausdrucksarbeit bildet er die kindlichen Krifte und steigert langsam
aber stetig die Leistungsfahigkeit. Das Lernen wird zum frohen Forschen und Ce-
stalten, der Zwang wird Freiheit, die Pflicht wird Freude. Das ist letzten Endes das
Wesen der neuen kindesgemifien Unterrichtsgestaltung, die (iber den Charakter
einer bloRen Methode hinausgehend als >Gesamtunterricht< bezeichnet wird.«**

Fir den an der Volksgemeinschaftsideologie ausgerichteten >Gesamtunterricht«
waren die Prinzipien >Erlebnisorientierung« und >Ganzheit« zentral. Diese zielten
auf ein »ganzheitlichesc Wahrnehmen der Welt sowie den Einsatz von Lern- und
Sozialformen, die den Modalititen einer spielerischen Weltaneignung des Kindes
Rechnung tragen. Unter >Erlebnis< wurde eine Begebenheit verstanden, die »sich in
der Umgebung des Kindes abspielt und seine gefiithlsmiflige Anteilnahme weckt«.*
MafRgeblich fiir die Annahme, das Kind sei im Unterricht »am wirksamsten durch
die Geschehensabliufe seiner Erlebniswelt zu packen«,* war die lernpsychologisch
begriindete Anschauung, dass dem Kind nur jene Dinge im Gedichtnis bleiben,
die es »gefithlsstark« erfihrt, wobei es sich in erster Linie um positiv besetzte Er-
fahrungen handeln sollte.’” Die Schule, so das Fazit, kénne um einer nachhaltigen
Wirkung willen »auf eine starke innere Beteiligung des Kindes niemals verzich-
ten«, sondern miisse »die Gemiitskrifte des Kindes« durch »erregende Erlebnisse«
»mobilisieren«, indem sie »neue Eindriicke der Heimat durch Betrachtung an Ort
und Stelle schafft« oder »kindliches Fithlen im gewohnten Lebensbereiche wieder
neu erweckt und erhellt«.?® Das Potenzial einer >erlebnisorientierten< emotionalen
Verankerung von Lerninhalten wurde folglich in der Steigerung des Interesses
an den Unterrichtsgegenstinden und der dadurch erwartbaren unmittelbaren
erzieherischen Wirkung fiir die Charakterbildung gesehen.*

»Da ist das Erlebnis der nationalen Feiern und vaterlandischen Gedenktage. Zu-
erst hing noch der Sinn an alledem, was da an dufleren Eindriicken auf das Kind
einstiirmt: der Rhythmus der Marschkolonnen, die Pracht der wehenden Fahnen,

34  Briickl, Lesen 1941, S.10 (Herv. i.0.).

35  Springer, Formung 1936, S. 2; vgl. 0.A., Schlesierfibel 1935, S.11f; 0.A., Pommernfibel 1935,
S. 90; Dieterich, Unterricht 0.]. [1934], S. 10—12; ders., Handbuch o.). [1935], S. 28; Briickl, Le-
sen 1941, S. 9; Kern, Anleitung 1931, S. 11; Kirek, Fithrer 1942, S. 23ff.

36  Crossek, Ganzheitslesen 1940, S.17.

37 O.A, Schlesierfibel 1935, S.10. Vgl. Bottcher, Kunst 1933, S.98: »[...] Erziehen heifit erle-
ben lassen, und es gibt kein Erleben ohne Lebendigkeit des Gefiihls«. Vgl. Keller/Reinlein/
Stanglmaier, Weg 1941, S. 3, 42; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 28, 49.

38  Otto/Kempen, Grundschulerziehung o.). [1937], S. 24.

39 Vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S.32; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 6; Beyer et al.,
Leseunterricht1941, S.18; Otto/Kempen, Grundschulerziehung o.]. [1937], S. 11ff.; Broermann,
Volksschulalter 11935, S. 136; Krieck, Erziehung1936, S. 39f.; Springer, Fibelschaffen1936, S. 44.
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die Musik. Aber unmerklich keimt nach und nach ein tieferes Verstehen auf: so
feiern auch die Leute im Nachbardorf, so in der grofen Stadt, ebenso die Leute in
der Heimat der GrofReltern diesen Tag, und es entsteht ein Ahnen von dem, was
zu dem Begriff>deutsches Volk< gehort. Am Rundfunkgerat héren die Kinder, wie
irgendwo in Deutschland eine machtige Versammlung das Kampflied der Bewe-
gung ssingt, sie horen die Stimme des Fithrers, und wieder keimt ein Wundern und
Ahnen auf, das dem Volke gilt, dem das Kind angehdrt. So geht im Grundschulal-
ter der Weg des Verstehens volkischer Werte und vélkischen Lebens von dufReren
Dingen aus: dem Bilde, das den Fithrer darstellt, wie er von fréhlichen Kindern
umringt ist, dem deutschen Gruf3, der die Unterrichtsarbeit einleitet, dem Singen
eines Marschliedes, dasdemJungvolkabgelauscht wordenist, der Freude der ilte-
ren Grundschiiler, nun bald der Staatsjugend anzugehdren, dem Schmiicken des
Schulzimmers und seiner Fenster zum Geburtstage des Fiihrers u.dgl.m.«*°

Durch direkte Bezugnahmen auf den Alltag sowie das Arrangement von Erfah-
rungen, die das Kind absehbar emotional prigen, sollte aber nicht nur eine al-
tersgerechte Auswahl der Unterrichtsgegenstinde und eine nihere Bestimmung
der Lernformen erreicht werden, sondern auch eine der kindlichen Entwicklung
gemife Einfithrung in die »Gemeinschaften« des »deutschen«< Volkes wie z.B. die
Familie, Schulklasse, Gemeinde und die Jugendorganisationen.* Als »Kinderstube
volkischer Gemeinschaftserziehung«** oblag der Grundschule damit explizit die
Aufgabe, durch Praktiken der Teilhabe am »volkischen Leben« eine »Hingabe« an
das Volk anzuerziehen.” Die Fihigkeit, svolkische Werte« iiberhaupt erleben zu
konnen, wurde an die rassenideologische Bedingung der »Gleichstimmigkeit des
aus rassischem Urgrunde herauswachsenden Empfinden[s]« gekniipft.* Fiir eine
svolkische Erziehung< kamen deshalb nur »artgewachsene« Erlebnisse in Betracht,
die die Lebenswirklichkeit des >deutschen< Volkes unmittelbar zum Ausdruck
bringen, so Alfred Eydt stellvertretend fiir weitere Pidagoginnen und Pidagogen.®

40  Eckhardt, Grundschulbildungo.]. [1938],S. 46; vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 90f; 0.A., Schiff
0.]. [1936], S. 5f.

41 Vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 1938, S. 45-51; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19f; 0.A.,
Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 7f.; Verlag L. Schwann, Geleitwort 1937, 0.S.; Schwa-
gerl, Erstunterricht 1936, S. 15; 0.A., Schiff 0.J. [1936], S. 15, 20; Wittmann, Theorie 1933, S. 118f.
Vgl. zum Konzept der »emotionalen Indoktrination« wahrend der Franco-Diktatur Maha-
mud, Indoctrination 2016.

42 Eckhardt, Grundschule 1937, S.11; vgl. Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19.

43 Springer, Formung 1936, S. 4; vgl. Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S.10; 0.A., Schiff 0.]. [1936],
S.7,20f;0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 5f.; Schultze, Leseunterricht1940,S. 7;
Otto/Kempen, Grundschulerziehung, 0.). [1937], S.15-18, 55f.

44 Eydt, Grundfragen 1938, S.582. Vgl. zur Pidagogisierung der Rassenanthropologie Straube-
Heinze, Asthetisierung 2021, S. 258—263.

45  Eydt, Grundfragen 1938, S.583; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung o.). [1938], S. 49; Faulwas-
ser, Rasse1938; 0.A., Pommernfibel 1935, S. 13, 29; Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 22f.;
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»Eine Grundschule, die den Sinn ihres Daseins so versteht, kann zur trag- und leis-
tungsfahigen Grundlage aller vilkischen Erziehung werden. Sie verwirklicht in ihren
Mauern ein Stiick organischen Volkslebens, dem Einzelnen und dem Ganzen gegen-
Uber injeder Situation verantwortlich. Sie erzieht zu artgemdifiem Denken und Tun,
weil der Kinder volks- und rassebestimmte Art als ungeschriebenes Gesetz ihre
Schritte leitet. [..] lhre in der Erarbeitung des heimat- und volkstimlichen Bil-
dungsgutes vereinigte Gemeinschaft kann glickliche Kinder unter giinstigen Be-
dingungen tiberraschend férdern, den soliden Grundstock fiir alle weiterfiihrende
Bildungsarbeit legen, geistig geschulte und sittlich gesunde Kinder erziehen, die
spater durch die Erinnerung an ihre gliickliche Jugend und mit ihrer Offenheit fiir
alles Wertvolle in kameradschaftlichem Geist und mit gefestigtem Willen zu for-
dernder Arbeit bessere Menschen und wertvolle Glieder ihres Volkes zu werden
versprechen; ganz besonders dann, wenn die Grundschule ihre aufbauende und
erziehende Tatigkeit auf die Schichten und Gebiete kindlichen Seins und Werdens
stiitzt, die den Kern kindlicher Art ausmachen. Je mehr die Grundschule kindge-
mafs arbeitet, desto mehr dient sie der geistigen und kérperlichen Gesundung ih-
res Volkes.«*¢

Hinsichtlich der didaktischen Transformation der >Erlebnisorientierung« gab es bei

aller Einigkeit iiber die Ideologisierung des Anfangsunterrichts jedoch Differenzen.

Diese lassen sich im Spannungsfeld von >freiem« und >gebundenem Gesamtunter-

richt« verorten, betreffen demnach die Frage, ob der Unterricht auf der Grundla-

ge jeweils aktueller Erlebnisse der Kinder eher offen (-Gelegenheitsunterricht<) oder

ausgehend vom >Kulturgut< planmiRig »erlebnisorientiert« zu gestalten ist.*’ Dis-

kutiert wurde insbesondere, inwieweit lesen, schreiben, rechnen, zeichnen, singen

etc. als kindliche »Ausdrucksmittel« zu verstehen sind, mit denen sich Erlebnisstof-

fe erschliefen und Sinnzusammenhinge erfassen lassen,*® oder ob die Lerninhalte

46

47

48

0.A,, Schiffo.].[1936],S.15; 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 8; Krieck, Erziehung
1936, S. 42, Schiiller, Bildungsplan 1936, S. 4; Sturm, Erziehung 1942, S.119, 122.

Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 410. Vgl. zur lern- und entwicklungspsychologischen
Ausdifferenzierung des>Kindgemafien<u.a. ders., Psychologie 1937; Broermann, Volksschul-
alter11935.

Vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 7., 20ff; ders., Grundschule 1937, S. 32; Schul-
ze, Schaffen 1937, S. 5ff.; Eitze, Gesamtunterrichtsbewegung 1933, S. 84; Krieck, Erziehung
1936, S.150.

Briickl, Lesen1941, S. 11: »Die Kinder lernen [...] hier nicht Zeichnen, Lesen und Schreiben, weil
diese Tatigkeiten herkommensgemafd mit dem Begriff Schule verbunden sind, sondern sie
verlangen selbst nach diesen Ausdrucksmitteln; denn sie fithlen, daR diese Tatigkeiten zur
Ergidnzung, Klarung und Durchleuchtung des im Anschauungsunterrichte Erarbeitete dienen
und wenden sich ihnen deshalb mit innerer seelischer Bereitschaft zu.« Vgl. Fikenscher, Vor-
wort 1941, S.V; 0.A., Schiff 0.). [1936], S. 8f. sowie Schultze, Leseunterricht 1940, S. 8: »Wol-
len wir den erziehenden Unterricht nicht zu kurz kommen lassen und andererseits das Le-
senlernen nicht als abseits laufende Technik betreiben, miissen wir nach Erlebnisbereichen
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eigenstindig systematisch entwickelt werden miissen.* Bei einer zu grofien Of-
fenheit des Unterrichts wurde befiirchtet, dass die Leistungen speziell im Lesen,
Schreiben und Rechnen nicht erreicht werden, und daher eine systematische Vertie-

fung durch Ubungen angemahnt.*® Demgegeniiber stand die Meinung, eine stirke-
re Strukturierung des Lernens — vor allem das planmif3ige didaktische Funktionali-
sieren des Erlebnisses in formalisierten Ubungen - gefihrde den Lernerfolg und wi-

derspreche dem snatiirlichen< Aneignungsprozess des Kindes.** Die »Ganzheit der
kindlichen Welt« widerspiegelnd sei der Unterricht vielmehr als »organische[r] Teil
des kindlichen Umkreises« zu denken®” und aus diesem Grund eine Methodik zu

favorisieren, die das Kind gar nicht bemerke.” In einer die beiden Standpunkte

49

50

51

52

53

anschaulicher Art suchen, in denen Sprache als Schriftsprache auftritt; sei es, dafd ein inner-
halb der unterrichtlichen Einheit vorhandenes Stiick Schriftsprache zur Auseinandersetzung
drangt, oder dafd wir eine Verbindung dadurch herstellen, dafd wir die Schrift in einfachster
Weise zur Fixierung sachlicher Gehalte benutzen.«

Vgl. Schramm, Erlduterungen 0.]). [1942], S. 4; Otto/Kempen, Grundschulerziehung, 0.). [1937],
S.20f,, 44, 83; Kirek, Fithrer1942, S. 22.

Vgl. die kritische Diskussion des >freien Gesamtunterrichts< und die Unterrichtsbeispiele
bei Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.23—29. Ansatzweise vertreten auch Keller/
Reinlein/Stanglmaier diese Position: »Es racht sich spater, wenn das erste Schuljahr nur im
Flattern von Blume zu Blume sein Geniigen sucht; es lohnt sich das Verweilen beim Einzel-
nen und das Sammeln der Krafte auf einen Punkt. Jede Unterrichtseinheit bedeutet einen
kithnen Schwung zu neuem Erwerb, aber wenn es um die sicheren Fertigkeiten geht, muf
schrittweise gegangen werden und viele sichernde Haltepunkte bezeichnen den Weg zum
Ziel.« (Weg1941, S. 4). Vgl. daneben Sturm, Fibel 1935, S.165; Beyer et al., Leseunterricht 1941,
S. 6f.; Eckhardt, Grundschule 1937, S. 32.

Vgl. Fischer/Auer, Formalismus 1937, S. 7: »Nie wird ein Lehrer Gesamtunterricht in unserem
Sinne erteilen kdnnen, wenn er in formaler Einstellung an den Gesamtunterricht herangeht,
etwa als Phonetiker, Phonomimiker, Motoriker, Stimmbildner, Ganzheitler usw. Nur wer mit
offenen Augen durch das Leben geht, nur wer sieht, was seine Kleinen bewegt und wo im Le-
ben die Erziehungsméchte sitzen, der wird Gesamtunterricht im Sinne der Richtlinien ertei-
len —einen Gesamtunterricht, der mehr will, als den Kindern Lesen, Schreiben und Rechnen
lernen: einen Gesamtunterricht, der das Kind zu einem wertvollen Glied der deutschen Volks-
gemeinschaft im Sinne des Fithrers erziehen will.« Vgl. Fischers Kritik an s.E. formalistisch
verfahrenden Fibeln der Zeit (Fischer, Grundsitzliches 1935). Vgl. ferner u.a. Schwagerl, Erst-
unterricht 1936; 0.A., Schiff 0.]. [1936], S.17; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937.
Paradigmatisch fiir die Debatte im Kontext des Lesenlernens ist die Auseinandersetzung um
die »Ubungsgruppen >unter dem Strich« in den Schreiblesefibeln des Verlags Hirt (vgl. u.a.
F13, F28, F90, F103). Zu den Lesestoffen werden in den Fufzeilen Woérter und Wortgruppen
zum Uben angeboten, umdie ein Streit dariiber entbrannte, ob dies nicht ein sinnloses Lesen
beférdern wiirde (vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 36—39; vgl. dazu Kap. 2.6).

Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S.10. Vgl. z.B. die Unterrichtsbilder bei Drenckhahn/
Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 58—75. Vgl. Schwigerl, Erstunterricht 1936, S. 9.

Vgl. Wittmann, Theorie 1933, S. 130; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. of., 11;
Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 1 1938, S. 16.
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vermittelnden Perspektive wurde ein enger Zusammenhang zwischen Erlebnis und
Ubung verlangt.®

Neben dem Prinzip der >Erlebnisorientierung« war das universale >Prinzip der
Ganzheits, das im »volksorganologischen< Denken sowie in der »genetischen Ganz-
heitspsychologie« der zweiten Leipziger Schule entwickelt wurde,* fiir den Grund-
satz der>Kindorientierung«von entscheidender Bedeutung. Dieses Prinzip griindet
auf der lebensphilosophisch geprigten Auffassung, dass das Leben durch >Ganz-
heiten< organisiert ist, deren Qualitit sich nicht aus der Verbindung ihrer >Glieder«
bzw. der Summe ihrer >Teile« ergibt, sondern dariiber hinausgehend aus dem >Er-
leben< unteilbarer >Ganzheit, von Felix Kriiger »Komplexqualitit« genannt.>® Diese
Grundidee wurde adaptiert, um in normativer Weise die >Lebenswirklichkeit«< so-
zialer Gemeinschaften beschreiben und fiir den Einzelnen, die Einzelne einen ideo-
logischen Anspruch zur Ausgestaltung >vélkischen Lebens«< ableiten zu kénnen, der
im organologischen Modell der >Gliedschaft« im >Volksganzen« seinen irrationalen
Ausdruck fand.”” >Gliedschaft« bezeichnete sonach die wechselseitige Verweisung
von Subjekt und >Ganzem« des >Volkes<, wobei Letzteres Prioritit hatte.*®

54  Vgl. Springer, Formung 1936, S. 3: »Es ist aber ein grofier Unterschied, ob diese unterrichtli-
chen Teilganze [scil. lesen, schreiben und rechnen, KS] von dem im Mittelpunkte stehenden
Stoff vollstandig losgeldst sind und als besondere Arbeitsgebiete angesehen und ausgeglie-
dert werden, oder ob alles UbungsmifRige vom Stoffmittelpunkte her abgeleitet wird und
wieder zu ihm zuriickfithrt, wodurch die Unterweisung trotz ihrer Vielseitigkeit eben doch
zum >Gesamtunterricht< wird. [..] Erlebnisstoff, Durchdringung und Ubung stehen so in ei-
nem stetigen Wechselverhiltnis zueinander [..].« Vgl. u.a. 0.A., Kurmark 1935, S.36—39; 0.A.,
Wegweiser Gute Kameraden o.). [1935], S.9; Schultze, Leseunterricht 1940, S. 9; Wittmann,
Theorie 1933, S.118; Schulze, Schaffen 1937, S. 8.

55  Vgl.zur ganzheitspsychologischen Begriindung des Lesenlernens Straube-Heinze, Kinderfor-
schung 2021, S.158ff. sowie 222f. In den Handreichungen fiir die Lehrkrafte zum Lesenler-
nen wurde der weltanschauliche ganzheitstheoretische Kontext je nach methodischer Re-
ferenz (Ganzheitsmethode oder synthetisches Verfahren) mehr oder weniger intensiv auf-
genommen. Oft reichte ein knapper Verweis, um die Beriicksichtigung der ideologischen
Idee der Ganzheit zu verdeutlichen. Vgl. zu unterschiedlichen Richtungen des »Prinzips der
Ganzheit« in der NS-Padagogik z.B. die volksorganologische Darstellung bei Krieck, Erzie-
hung1936,S. 9, 21, 24, 27,32 oder die ganzheitspsychologische Fassung bei Volkelt, Erziehung
1934. Vgl. zur Rezeption im Kontext der nationalsozialistischen Grundschulpddagogik mit
unterschiedlicher Schwerpunktsetzung u.a. Wittmann, Theorie 1933, S. XIX-XXI; Kern, Idee
1933; Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 14—24; Kramer/Bratfisch, Ganzheitslesemetho-
de 1935, S. 22; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 7; Huber, Schule 1937, S. 28f.; Eckhardt, Grundschul-
bildung 0.]. [1938], S.16—19; Sprenger, Wege 1939, S. 1—4; Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 21.

56  Vgl. Volkelt, Grundbegriffe 1934, S.15f; Wittmann, Theorie 1933, S. XX; Krieck, Erziehung
1936, S. 9. Vgl. zur Bedeutung des Ganzheitsdenkens im Nationalsozialismus Harrington, Su-
che 1996/2002, S. 318-355.

57  Vgl. Heinze, Ganzheitspsychologie 2017, S. 203, 207, 217f.

58  Vgl. Krieck, Erziehung 1936, S. 2, 9; Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.16,18; Wittmann,
Theorie 1933, S. 114; Volkelt, Erziehung 1934, S.117f,; Kern, Idee 1933, S. 619; Eckhardt, Grund-
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Das Fundament dieser Kausalitit bildete ein rassistisch-biologistisches Verhilt-
nis der Zugehorigkeit, das sich durch »blutmifige« Bindung sowie einen Bestand
geteilter >volkischer Werte«bestimmte und den gewaltférmigen Ausschluss all derer
definierte, die diesen Bedingungen nicht gerecht werden konnten.*® Als Instrument
volkisch-rassistischer Vergemeinschaftung war das Modell der >Gliedschaft< durch
die individuelle Aufforderung charakterisiert, die Personlichkeit gemif3 der ideo-
logischen Sinnkonstruktion des >Volksganzen< auszuformen und sich im alltigli-
chen Handeln fiir die Verwirklichung der >Volksgemeinschaft« einzusetzen.*® Hier-
an schloss sich die Zielbestimmung »v6lkischer Erziehung« an, wonach nurjene »er-
zogen und gebildet« seien, die durch ihr »Verhalten« und ihre »Leistung« bewiesen,
dass »das allgemeine Ziel der Volkwerdung lebendig« in ihnen wirke.®* Gleichzeitig
wurde die Erziehung zum Instrument einer gewaltsamen Exklusion sogenannter
>Gemeinschaftsfremder<, indem »alles [...], was volkischem Wesen und volklicher
Einheit zur Gefahr werden« konnte, »unterdriickt« und »ausgeschieden« werden
sollte.*

Das >deutsche Kind« galt im Rahmen dieses >Ganzheitsprinzips« als Hoffnungs-
trager des >Volksganzen« und zugleich als treibende Kraft svolkischer Gemein-
schaft<. Neben der dem Kind zugeschriebenen urspriinglichen >Gemeinschafts-
fihigkeit« war das >naturalisierte« kindliche Streben nach >Ganzheit* somit ein
wesentlicher Bestandteil des Kindheitsmythos, der das »deutsche« Kind anlage-
bedingt fir einen >ganzheitlichen< Zugang zur Welt sowie das Erleben und die
Verwirklichung des >Volksganzen« pridestinierte. Erziehung und Bildung sollten
es als »individuelles Ganzes« und kiinftiges >Glied des Volkes« dazu befihigen, sich
seiner >rassisch« bedingten Krifte und seines Auftrags fiir das sitberindividuelle
Volksganze« bewusst zu werden.* Dem >natiirlichen«< Lernprozess folgend waren
daftir solche Methoden und Bildungsstoffe vorgesehen, die den >arteigenen< Be-
diirfnissen des Kindes entsprechen: »Bildungsgiiter [...], in denen das vilkische Leben

schulbildung 0.]. [1938], S. 45; Volkenborn, Gedanken 1936, S.116. Vgl. Heinze, Ganzheitspsy-
chologie 2017, S. 203—207.

59  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 20f.; ders., Psychologie 1937, S. 7; vgl. Krieck, Erzie-
hung 1936, S. 27f.; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.15.

60 Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Zuginge 2021, S.13.

61 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.18; ders., Psychologie 1937, S. 4.

62  Kroh, Psychologie 1937, S. 4; vgl. Eydt, Grundfragen 1938, S. 588ff.; ders., Erziehung 0.). [1943],
S.14.

63 Vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 18, der sich hier auf Wittmann, Theorie 1933,
S.118 bezieht. Vgl. auch Wittmann, Theorie 1933, S. 115f.

64  Vgl. Volkenborn, Gedanken 1936, S.116.
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seinen vollkommensten und reinsten Ausdruck gefunden hat.«** In diesem Zusammen-
hang erhielt das Spiel eine starke Gewichtung, da es die »Kindlichkeit« mit ihren
spezifischen Ausdrucksformen einfange und die Kindheit als »magische Periode«
erscheinen lasse, in der die »Volkskultur« in ihrer »v6lkisch-rassischen Prigung«
bewahrt werde.®

Das >Prinzip der Ganzheit« sollte die Arbeit in der Grundschule fundamental
leiten, alle Konzepte und Prinzipien »vélkischer«, »volkhafter« und »organischer«
Erziehung oder auch »organischer« Bildung® betreffen und damit den gesamten
Lehr- und Lernprozess einschliefilich der im >Lebensganzen«des Volkes zu verorten-
den Bildungsstoffe. Diesen »Totalititsanspruch der nationalsozialistischen Weltan-
schauung«®® versprach ein >Gesamtunterricht« einzuldsen, der von >kindgemaRen«
»Sinnganzen«ausgeht und es der Klasse ermdéglicht, sich mit der »Verarbeitung die-
ser Sinnganzen« linger zu beschiftigen, »der es endlich gestattet, die Kinder ihrer
Artung und personlichen Leistungsfihigkeit entsprechend mit Freiheit und auf alle
Weise in engster Gemeinschalft titig sein zu lassen.«* Insofern war der als »Ganz-
heitsunterricht« verstandene und teilweise so benannte >Gesamtunterricht« die di-
daktische Antwort der nationalsozialistischen Pidagogik auf die rassenideologische
Frage, wie die »angelegte« urspriingliche sGemeinschaftsfihigkeit« des Kindes ent-
faltet werden kann.”

Fir die auf einer Pidagogik der Gemeinschaft beruhende Unterrichtsgestal-
tung war die Mitwirkung in den Gemeinschaften des >Volkes< nach dem von Ernst
Krieck geprigten Modell der >funktionalen Erziehung« mafigeblich.” >Kindorien-
tierung« bedeutete in diesem Kontext, das Kind mit seinen individuellen Voraus-
setzungen und Moglichkeiten in der Kausalitit iibergreifender Gemeinschaften

65  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 22 (Herv. i.0.); vgl. Eydt, Grundfragen 1938, S. 580,
583f,; ders., Erziehung 0.]. [1943], S. 13, 17; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 45-48;
Krieck, Erziehung 1936, S. 42, 103.

66  Krieck, Erziehung 1936, S.101; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.15. Vgl. Kroh, Ent-
wicklungspsychologie 1935, S. 23; Eydt, Erziehung 0.). [1943], S. 29. Vgl. Kap. 4.

67  Vgl. zu Konzepten der »vélkischen Erziehung« Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S. 31;
Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.17—23; ders., Psychologie 1937, S. 3f.; vgl. zu Ansatzen
der »organischen Erziehung« Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 22 sowie zur »organi-
schen Bildung« Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S. 8f.; Krieck, Erziehung 1936, S. 143;
Sprenger, Wege 1939, S. 4.

68  Bericht Gber die Sondertagung »Schrift, Schreiben — Erstunterricht« zur Reichstagung des
NSLB am 11. Juli 1936 (ohne Angabe der Urheberschaft); Sondertagung: Schreiben-Erstun-
terricht, BArch NS 12/1341, 0.P.

69  Wittmann, Theorie 1933, S.112.

70  Vgl. u.a. Wittmann, Theorie 1933; Briickl, Gesamtunterricht 1933; Briickl/Heil, Ganzheitsun-
terricht11938; dies., Ganzheitsunterricht 11 1938; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung
1937; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.16—19.

71 Vgl. Wittmann, Theorie 1933, S.113.
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zu betrachten und seine Erlebnisse in diesen Gemeinschaften erziehlich fiir die
Entwicklung des >Gliedschaftsverhiltnisses< im >Volksganzen< zu nutzen. Damit
stand das »gefithlsmaflige< Erlebnis unmittelbarer Zugehorigkeit im Zentrum des
>Gesamtunterrichts¢, dessen Pidagogisierung sich an Kriecks »Methoden der Mas-
senbewegung und Massenerregung« orientierte.”” Diese »Grundhaltung der neuen
Erziehung«” fuflte auf einem »wandelbaren« Begriff von »Bildsamkeit, die sich
in dem Mafe steigern lasse, »als der Mensch durch Erregung im Innern geweitet,
gehoben, in Schwingung versetzt und damit in seiner Aufnahmebereitschaft, Emp-
finglichkeit und Formbarkeit gesteigert« werde.” Die >Gemeinschaftsfihigkeitc
der Grundschulkinder sollte mithin nicht nur gefestigt, sondern dariiber hinaus
intensiviert werden, weshalb an die Kinder kontinuierlich die Aufforderung erging,
in der sozialen Zugehorigkeitsordnung des >Volkes< Anpassungsleistungen zu voll-
bringen und die eigenen Erlebnisse im Rahmen der Erziehung zum >Volksganzen«
zuvergemeinschaften<.”

»Bildsamkeit ist nicht eine fest in der Anlage gegebene, unverianderliche Grofie,
wie die Padagogik in der Regel voraussetzt, sondern sie ist selbst wandelbar, der
Steigerung fahigim Grade, als der Mensch durch Erregung im Innern geweitet, ge-
hoben, in Schwingung versetzt und damit in seiner Aufnahmebereitschaft, Emp-
fanglichkeit und Formbarkeit gesteigert wird. In diesem Zustand wurzeln sich ele-
mentare und grundlegende Anschauungen, Erkenntnisse, Richtungen und Hal-
tungen umso starker und nachhaltiger fest, je einfacher, machtiger und eindrucks-
voller auch die in den aufgelockerten Acker der Seele gestreuten Einflisse, We-
ckungen, Worte, Handlungen sich darbieten. Zugleich werden in den Zustanden
ekstatisch gesteigerter Erregtheit nicht nur die Sinne wacher, die Phantasie aus-
greifender, die Seelen flissiger, sondern die Vielen einer versammelten Menge
verschmelzen zur seelischen Einheit, zur Geflihlseinung, zur Gemeinschaft: Mas-

72 Krieck, Erziehung 1936, S. 37; vgl. ebd., S. 39.

73 Beyer, Leseunterricht 1935, S. 3.

74 Krieck, Erziehung 1936, S. 39. Vgl. Wittmann, Theorie 1933, S.112f.; Eckhardt, Grundschulbil-
dung 0.]. [1938], S.18; Schiiftler, Bildungsplan 1936, S. 6f.; Eydt, Erziehung 0.). [1943], S.12f;
Kirek, Fithrer 1942, S.16f., 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 8; 0.A., Schiff 0.). [1936], S. 10, 20f.; 0.A.,
Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 7f.; Otto/Kempen, Grundschulerziehung 0.]. [1937],
S.12f., Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21; Schulze, Schaffen 1937, S. 10f., 74; Schumacher, Ent-
wicklung 1938, S. 552—655; ders., Lage 1939, S. 203f.

75  So schreibt etwa Eckhardt: »[AJuch die Tugend des vélkischen Strebens, muR gelebt, geiibt,
erprobt werden, und das Gemeinschaftsleben einer Schulklasse mit Feierstunde und Wan-
derfahrt, gegenseitigem Helfen und Dienen und dem Teilhaben am Leben und Erleben der
Heimat und des Volkes ist die beste Voraussetzung zur Erziehung zum Ganzen« (Grundschul-
bildungo.]. [1938], S.18.). Vgl. auch 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 8; Grossek,
Ganzheitslesen 1940, S. 22.
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se wird lenkbar und formbar in der seelischen Erregtheit. Hier brechen neue bil-
dende Krifte herein, neue Gehalte aus den Untergriinden herauf.«’®

2.1.3 Psychologisch-padagogische Grenzen der Ideologisierung von
Lernprozessen im Anfangsunterricht

Die Praxis des >Gesamtunterrichts< basierte auf unterschiedlichen Ansitzen der
psychologisch-padagogischen Kinderforschung, die von einer optimistischen
Interpretation der Lernvoraussetzungen des Kindes” bis hin zu einer eher defizit-
orientierten Betrachtung reichten.” Gleichwohl konnten aus den divergierenden
lernpsychologischen Ansichten z.T. gleiche pidagogische Schliisse fiir die sKindori-
entierung« im Anfangsunterricht gezogen werden. So bestand etwa weitgehende
Ubereinstimmung in der Auffassung, dass bei der Vermittlung der Unterrichts-
inhalte, insbesondere der snationalpolitischen Stoffe<, grundsitzlich vor solchen
didaktischen Ansitzen zu warnen sei, die die Kinder iiberforderten. Dies betraf vor
allem belehrende sowie moralisierende Lehr- und Lernformen, die ein vorzeitiges
Abstrahieren und Systematisieren erforderten und >Verfrithungen« darstellten.”
Uberdies waren das Verunglimpfen der »>nationalpolitischen Stoffe« infolge einer
unzureichenden Lesefertigkeit® oder das Verkitschen aufgrund einer zu star-
ken Elementarisierung und falsch verstandener »Kindertiimelei« zwingend zu
vermeiden.®

Die Grenzen kindlichen Auffassungsvermogens wurden speziell im Hinblick
auf die ideologische Aufgabe diskutiert, inwieweit eine »rassenbewusste Erzie-
hung« bereits in der ersten Klasse umgesetzt werden kann.®* Ausgehend von dem

76  Krieck, Erziehung 1936, S. 39.

77 Vgl. Schwagerl, Erstunterricht 1936.

78  Vgl. Kirek, Fithrer 1942.

79  Vgl. Beyeretal.,, Leseunterricht 1941, S. 19f.; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 28, 48;
0.A., Pommernfibel 1935, S. 35; 0.A., Schiff 0.). [1936], S.16; Sammer, Aufbau 1938, S.93; 0.A.,
Begleitschrift 1939, S. 7; Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 15; Fischer/Auer, Formalis-
mus 1937, S. 6f.; Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21; Harsche, Gestaltung 1939, S.107; Broer-
mann, Volksschulalter | 1935, S.135; Wittmann, Theorie 1933, S.119; Krieck, Erziehung 1936,
S.144. Vgl. zum Kontext Heinze, Kinder 2011, S. 153ff.

80 Vgl. 0.A.,, Pommernfibel 1935, S.34; 0.A., Kurmark 1935, S. 34; Schultze, Leseunterricht 1940,
S.20; Kern, Lage 1936, S. 161f.

81 Vgl. Sturm, Fibel 1935, S.165; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 5f. Vgl. z.B. die Debatte um die Illus-
trationen von Else Wenz-Viétor oder Eugen Oftwald bei Straube-Heinze, Asthetisierung 2021,
S. 296f., 306ff.

82  Eydt, Grundfragen1938,S. 579f., 585; vgl. ders., Erziehung 0.]. [1943], S. 17, 25; vgl. Konrad, Ras-
sengedanke 1936; Faulwasser, Rasse 1938. Der Reichs- und Preuflische Minister fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung legte per Erlass fest, dass die Schulung zur Vererbungs-
lehre und Rassenkunde in den Volksschulen erst »im fiinften Schuljahr« beginnen solle (Er-
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allgemein unbestrittenen Befund der NS-Pidagogik, dass die Beschiftigung mit
der Rassenideologie in der Unterstufe zum Scheitern verurteilt sei und die be-
griffliche Vermittlung nationalsozialistischer >Werte« als »leeres Wortgeklapper«
wahrgenommen werden kénnte, wurden daher unterrichtsmethodische Herange-
hensweisen erprobt, mit denen die Kinder emotional an die Inhalte heranzufithren
waren.® In diesen Konzepten entfaltete der nationalsozialistische Kindheitsmy-
thos mit der Begriindung von Zugehorigkeitsverhiltnissen seine ausschlieRende
Kraft, indem eine »natiirliche« mit einer »artgemifien« Entwicklung® gleichgesetzt
wurde und das »artrechte Fithlen« — das »Erlebnis der schopferischen Rassenkrifte«
sowie der »artbedingten Ganzheit«® — den »erblich tiichtigen« Kindern vorbehal-
ten blieb.® Als »Materialien der mythischen Aussage«®” fungierten Begriffe wie
sHeimats, >Families, >Vaterland« oder >Kameradschaft:, die als smythische Formenc«
des >Artgemifen< den Nihrboden fiir nationalsozialistische Wertvorstellungen
boten und durch gemeinschaftliche Erlebnisse erfahren werden sollten, sodass sich
ein lebhaftes Interesse fiir die >Volksgemeinschaft< herausbildet.

»Das Hinlenken der Gefiihlswelt des Kindes auf Artgemafies heifdt ja nur: Freile-
gung der wirklich angelegten Werte im Kinde. Eine natiirlichere Entwicklung un-
serer Jugend kann man sich kaum wiinschen. Mithin bedeutet auch die rassen-
politische Erziehung des Grundschulkindes keine Verfrithung, sondern nur eine
Vorbereitung, vor allem aber die Forderung der von Natur aus angelegten Fahig-
keiten.«®

Eine weitere Herausforderung fiir den serlebnisorientierten« »Gesamtunterricht«
stellte die Emotionalisierung von Lernprozessen dar, speziell die durch eine hohe
Reizbelastung hervorgerufene iibermifdige Erregung der Kinder. Weitgehender
Konsens bestand dariiber, kindliche Lernprozesse durch »gefithlsmifige« Er-
lebnisse beférdern zu kénnen.®” Hingegen wurde davor gewarnt, die Kinder im

90

Unterricht zu stark »aufzuputschen«,”® und darauf hingewiesen, dass fiir den

lass Nr. 53, R U Il C 5209, 1 v. 15. Januar 1935, Vererbungslehre und Rassenkunde im Unter-
richt, Deutsche Wissenschaft 1935, S. 43—46). Vgl. zum Kontext Straube-Heinze, Asthetisie-
rung 2021, 260-263.

83  Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21.

84  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 410.

85  Garbe, Kunsterziehung 1938, S. 659f. Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 258—263.

86  Eydt, Erziehungo.]. [1943], S.14.

87  Barthes, Mythen 1957/1981, S. 92.

88  Eydt, Erziehung o). [1943], S.17.

89  Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht Il 1938, S.9; vgl. z.B. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.17;
0.A., Schlesierfibel 1935, S.10; Springer, Formung 1936, S. 2; Bottcher, Kunst 1933, S. 98.

90  Otto/Kempen, Grundschulerziehung o.). [1937], S.19; vgl. Kroh, Entwicklungspsychologie
1935, S. 393.

- [



https://doi.org/10.14361/9783839475522-004
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

kindlichen Aneignungsprozess vor allem »kleine«, mit »Freude und Frohsinn«asso-
ziierte »Alltagserlebnisse« als Lernanlisse forderlich seien.”” Der Begriff »Erlebnis«
sei also nicht unbedingt als das »Auflergewohnliche« aufzufassen, »das die Seele
des Kindes aufs tiefste erschiittert und aufwiihlt«, sondern weitaus umfassender als
eine »natiirliche Art«, wie sich das Kind kognitiv und affektiv die Welt erschlief3t.”*
So heifdt es z.B. in der Begleitschrift zur »Schlesierfibel« (Hirt):

»Und wie das kindliche Gefiihl hier durchbricht, in der Geschichte vom Jungvolk,
von der Reichswehr und vom Hund Heido. Und das soziale Gefiihl bei der Wildfit-
terung, den armen Véglein! Das Ichgefithl muf gewandelt werden zum Gemein-
schaftsgefiihl [..].«”

Vor diesem Hintergrund wurde die Pidagogisierung von Erlebnissen, die Kinder
nur schwer verarbeiten konnen, unterschiedlich diskutiert. Auf der einen Seite
konnten mit Verweis auf die nationalsozialistischen Erziehungsziele emotional
duferst herausfordernde Themen gerechtfertigt werden. Dies betraf etwa die >ge-
samtunterrichtliche« Verankerung des >Opfertodes«. Fiir diese Thematik wurden
z.T. komplette Unterrichtseinheiten konzipiert und der Tod der Grofimutter oder
der Mutter instrumentalisiert.”* Auf der anderen Seite wurden solche Pidago-
gisierungsstrategien mit der Begriindung abgelehnt, dass es sich hierbei um ein
»falsches« Verstindnis von »Erlebnisunterricht« handele.” Daraus folgte jedoch
keineswegs, das Thema ganz auszuschlieflen. Nur sollten »Todesfille aus dem
Schiilerkreis« nicht »Veranlassung geben, das Erlebnis >Sterben< innerhalb der
Klasse zur Sprache zu bringen, oder fiir eine »restlose Ausschopfung der ganzen
unterrichtlichen Konzentrationsarbeit« nicht etwa Rechenaufgaben anhand von
»Friedhofskrinzen oder Totenblumen« geldst werden.*® Stattdessen sei der »Hel-

91 0O.A, Schlesierfibel1935,S.13; 0.A., Kurmark 1935, S. 33; vgl. auch Book, Fibel 1935, S. 16; Schwi-
gerl, Erstunterricht1936, S. 11; Otto/Kempen, Grundschulerziehung 0.]. [1937], S. 12f. So schrei-
ben z.B. Briickl und Heil, dass sie »versuchen, die Kinder immer wieder von neuem zu packen,
zur unwillkiirlichen Aufmerksamkeit anzuregen und sie moglichst lange und tief in diesem
Zustande zu erhalten.« (Ganzheitsunterricht 11938, S. 17) Zugleich warnen sie aber vor einem
»Erlahmen der Arbeitsfreude« durch eine »Uberspannung« der kindlichen Aufmerksamkeit
(ebd.).

92 Brickl, Lesen 1941, S. 9; vgl. ders., Gesamtunterricht 1933, S. 29f.

93 O.A, Schlesierfibel 1935, S.12f,; vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 90.

94  Vgl. Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht Il 1938, S. 69-75; F35, S. 22f. Ahnlich verfuhr Zimmer-
mann in seinem Fibelwerk»Hand in Hand firs Vaterland«in den Regionalausgaben der Wes-
termann-Fibeln (vgl. z.B. F40, S. 86ff.). Vgl. zu dieser Thematik Heinze/Straube-Heinze, Hero-
ism 2017, S. 134ff.

95  Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 205.

96  Ebd.
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dentod« als der »schonste Tod, den ein Mann erleiden« kénne, zu thematisieren
und mit dem »harten Muf der politischen Erziehung« zu legitimieren.”’

Nicht zuletzt wurde die Stellung der Fibel im >Gesamtunterricht< problemati-
siert, wobei im pidagogisch-didaktischen Diskurs eine klare Tendenz erkennbar
ist, ihr eine zentrale Bedeutung fiir die Unterrichtsgestaltung und das Erreichen der
nationalsozialistischen Ziele einzuraumen. Der Fibel sollte »so viel geistiger Gehalt
(nationalsozialistische Haltung)« verliehen werden, daf sie »an sich Erziehung zu
bewirken vermag«.®® Zudem bestand weitgehend Einigkeit dariiber, dass das Kind
»sich und seine Lebensverhiltnisse in der Fibel« wiederfinden und eine lebendige
Beziehung zu seinem sersten Buch« aufbauen miisse.”” Gegen eine zu starke Ge-
wichtung der Fibel im Unterricht wurde eingewendet, dass es medial und durch den
vorgegebenen Leselehrgang unméglich sei, den unmittelbaren Erlebnishorizont der
Kinder einzufangen.”® Diese Einstellung reichte bis hin zu radikalen Positionen,
die mit Blick auf einen >freien Gesamtunterricht« den Einsatz einer gedruckten Fi-
bel fiir einen >kindgemaflen«< Unterricht ablehnten und eine selbst gestaltete »Eigen-
fibel priferierten, in der die Kinder ihre in offenen Unterrichtsgesprichen geschil-
derten Erlebnisse gemif ihrer Lese- und Schreibfihigkeit sprachlich und zeichne-
risch verarbeiten.' In der Unterrichtspraxis blieb die als >Erlebnis«-Fibel charak-
terisierte >Eigenfibel« die Ausnahme, diente aber bei der Erstellung der gedruckten
Erstlesebiicher als Maf8stab fiir die >Kindorientierung<.'**

97  Ebd.,S.317.Vgl. auch Hans Briickl, der zwar dafiir pladierte, das Erlebnis an das Auffassungs-
vermogen des Kindes zu binden (vgl. FN 92), gleichzeitig aber das Kriegserlebnis als Lernan-
lass vorsah (1933, S.208). Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 246ff. sowie Kap. 3.2.
und Kap. 4.

98 O.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.). [1935], S. 7.

99  Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 8. Vgl. 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 13: »Welche Freu-
de, wenn das Kind sich in den Bildern wiedererkennt, sein Spielzeug, seine Heimat, sein
Erleben!« Vgl. ferner 0.A., Schiff 0.). [1936], S.5-7; Fischer/Auer, Formalismus 1937, S. 7f;
Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 1938, S.32; Crossek, Ganzheitslesen 1940, S.16; Kramer/
Bratfisch, Ganzheitslesemethode 1940, S.39; 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 1935, S.7;
Drenkhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 38; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.7;
Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 5; vgl. zur kritischen Diskussion des Prinzips>Kind-
orientierung«in Bezug auf die Fibelgestaltung Sturm, Fibel 1935, S. 165.

100 O.A., Begleitschrift 1939, S. 7; vgl. Schulze, Schaffen 1937, S. 20.

101 Vgl. Dreckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 36ff.; Springer, Fibelschaffen 1936; Eck-
hardt, Grundschule 1937, S. 55. Vgl. Gansberg, Begleitwort 1940, S. 21.

102 Die Bedenken gegen eine>Eigenfibel« griindeten sich vor allem auf die fehlenden zeitlichen
Ressourcen wie auch mangelnde technische und kiinstlerische Fahigkeiten der Lehrkraf-
te (vgl. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.16; Kramer/Bratfisch, Ganzheitslesemethode 1940,
S. 39f,; Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 9f.). Zudem sei es eine Herausforderung, die
Fibelseiten von jedem Kind gut lesbar sowie fehlerfrei beschriften und dsthetisch anspre-
chend bebildern zu lassen (vgl. zur Kritik an der »Kinderbebilderung« Bottcher, Kunsterzie-
hung1938, S. 95, 99f.; vgl. dazu Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S.312,322). Ein weiteres
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Zusammengefasst lisst sich sagen, dass sich der >Gesamtunterricht« fiir die
NS-Pidagogik trotz aller Differenzen tiber die praktische Umsetzung als ein trag-
fahiges Modell erwies. Nachdem das Konzept in der Weimarer Republik in die
Richtlinien einiger Linder fiir die Volksschule Eingang gefunden hatte,'® konnte
es sich auch in den nationalsozialistischen bildungspolitischen Vorgaben fiir die
sunteren Jahrginge der Volksschule« behaupten. In den 1937 erlassenen Richtli-
nien wurde der >Gesamtunterricht« vorerst nur implizit thematisiert. So waren
zur stirkeren Ausrichtung auf die »nationalsozialistische Erziehung« Heimat-
kunde und Deutschunterricht zum »heimatkundlichen Anschauungsunterricht«
zusammenzufithren, in den die anderen Ficher begriindet und ohne, dass es da-
durch »zu einer Minderung der Schiilerleistung« in den basalen Kulturtechniken
kommt, eingebunden werden sollten.’** 1939 wurden in den neuen »Richtlinien fiir
die Volksschule« dann die Voraussetzungen dafiir geschaffen, die Ficherung im
Anfangsunterricht ganz aufzugeben.’® Das von der »Anschauung der vélkischen
Lebenswirklichkeit« ausgehende Erlebnis erhielt in diesem Kontext eine zentrale
Funktion.'®® Festgehalten wurde {iberdies an der Ablehnung einer bereits 1937 kriti-
sierten ficheriibergreifenden Verfahrensweise im >Gesamtunterrichts, die auf eine
nicht »natiirliche« Weise'” nach dem Motto »kein Eindruck ohne Ausdruck«**® mit
jedem Erlebnis formal alle moglichen Titigkeiten wie lesen, schreiben, rechnen,
zeichnen, formen, singen, spielen und tanzen zu verbinden sucht.

Hindernis ergab sich aus der Unterrichtssituation in Landschulen mit grofien jahrgangsiber-
greifenden Klassen, die fiir die erforderliche Stillbeschaftigung von Kindern auf gedruckte
Fibeln angewiesen waren.

103 Vgl. Muthig, Gesamtunterricht 1978, S. 66f.

104 Erlass Nr. 205, E Il a 485 v. 10. April 1937 zur Einfiihrung der Richtlinien fir die unteren Jahr-
gange der Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S. 200.

105 Erlass des Reichsministers fir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr. 7, E Il 2 3500/39
KV (a) v.15. Dezember 1939, iber die Richtlinien fiir die Volksschule. Die Richtlinien wurden
1940 in der Broschiire »Erziehung und Unterricht in der Volksschule« im Zentralverlag der
NSDAP veroffentlicht (Erziehung 1940). Vgl. Gétz, Grundschule 1997, S. 201f., 288f.

106 Erziehung1940, S.11; vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 3.

107 Erziehung1940, S.11.

108 [Reichsleitung des N.S.L.B.], Grundsatzliches 1933, S.398f,; vgl. Hickh, Anleitung 0.]. [1935],
S. 6f.; Fischer/Auer, Formalismus 1937, S.7; Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.394f;
SchuRler, Bildungsplan 1936, S. 5; Briickl, Lesen 1941, S.10.
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2.2 Kindheit als Konstrukt selbstbestimmten Handelns
in der >Volksgemeinschaft«

2.2.1 Solidaritat der >Volksgemeinschaft«

Die Topoi zur Vermittlung der Volksgemeinschaftsideologie zeigen ein nationalso-
zialistisches Kindheitsbild auf, das dem lesen lernenden Kind ein Konzept kind-
licher Lebenswirklichkeit zur Positionierung in der rassenbiologisch gegriindeten
>Volksgemeinschaft« bietet.*

(D) Fir die 6ffentliche Fiirsorge des NS-Regimes wird in simtlichen Darstellun-
gen der Topos des verantwortlich und selbstlos handelnden opferbereiten Kindes
bedient und iiber suggestiv gestaltete Lesetexte die Haltung des Teilens und der Sor-
ge fiir andere gemif} dem sozialen Ordnungsmuster der Zugehdorigkeit eingefor-
dert. Die Kinder werden als aktive Mitglieder der >Volksgemeinschaft« konstituiert,
fiir die sie Leistungen erbringen und im Gegenzug Anerkennung erhalten. Diese Ab-
hingigkeitsbeziehung wurde fir die Kinder regelmifig wie folgt elementarisiert:

»Warum Winterhilfe? — Es gibt in Deutschland immer noch Menschen, die keine
Arbeit haben und darum Not leiden miissen. Aber Adolf Hitler will nicht, da in
seinem Reiche Menschen hungern und frieren. Darum hat er gerufen: Haltet zu-
sammen! Helft, dafd jeder Mensch satt wird und im Winter niemand zu frieren
braucht. Gebt zur Winterhilfe! Wer etwas gibt, bekommt ein Opferzeichen; einmal
eine Blume aus Papier, einmal ein Spitzensternchen, einmal einen Weihnachts-
mann aus Holz geschnitzt. Wer ein solches Zeichen tragt, von dem weifs jeder: Er
opferte fiir die Winterhilfe und half die Not zu lindern.«""®

Zur Funktionalisierung des Solidarititsgedankens werden verschiedene Gegen-
stinde der Fibeln inhaltlich vernetzt. Mit Blick auf die Erziehung zur »Gliedschaft

im Sinne der Volkheit«*"

wurde das gegenseitige Helfen als skameradschaftliche«
Pflicht hervorgehoben,"* die z.B. in der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) zum
handlungsleitenden Prinzip einer »Kindergemeinschaft« wird, »die sich ausweitet
in die Gemeinschaft der Kleinen mit den Grofien, der Grofien mit den Kleinen, der
Stidter mit den Bauern, die aus der Familie hinfiilhrt zur Volksgemeinschaft«.™® Um das

114

»Ichgefithl« in ein »Gemeinschaftsgefithl« umwandeln zu kénnen™* und so die

109 Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021.

110 F19,S.79.

111 Krieck, Erziehung 1933, S. 145, zit. n. 0.A., Schiff 0.). [1936], S. 4.

112 Vgl .z.B. F37,S.28; F44, S. 2; F56, S. 79.

13 O.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 7f. (Herv.i.0.). Vgl. zu weiteren Implikationen
des Begriffs »>Kameradschaft< Kap. 4.1.

114 O.A., Schlesierfibel 1935, S. 12f.; vgl. Otto/Kempen, Grundschulerziehung 0.]. [1937], S. 12f.
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2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

Grundlage fiir ein >volksgemeinschaftliches< solidarisches Selbstverstindnis zu
schaffen, wird sehr hiufig das Motiv der hungernden und frierenden Vogel vor dem
Fenster verwendet, die Winterhilfe« erhalten.”™ Uber den Vergleich zwischen der
Notvon Tieren in der kalten Jahreszeit und der Not von Mitmenschen (vgl. Subkate-
gorie >Kinder helfen Menschen/Tieren<) werden die kriegswirtschaftlich wichtigen
Sammelaktionen des Regimes beworben und Beziige zum >Winterhilfswerk des
Deutschen Volkesc (WHW) sowie zur >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt«
(NSV) hergestellt. Eher selten wird die Wildtierfiitterung als verbindendes Element
genutzt,"® ausnahmsweise werden die Kinder auch aufgefordert, einem armen
Kind Brot zu geben,™ oder es wird hervorgehoben, dass das wohlhabendere und
das drmere Kind gemeinsam spielen."®

Die Texte iiber das Versorgen der Wildtiere in der kalten Jahreszeit mit Uber-

120 1

schriften wie: »Hunger tut weh« (vgl. Abb. 1),"® »Die armen Végelein«,*® »Bitte«
oder »Auch kein Véglein soll hungern«'** bilden nicht nur die Basis fiir die kogni-
tiv anspruchsvolleren Lesestoffe zu den nationalsozialistischen Spendenaktionen,
sondern dienen ferner dazu, abstrakte Leitsitze und Appelle zu konkretisieren wie
u.a.: »Ein Volk in Not! Ein Volk von Briidern!«,"*® »Der Winter dvoht, teil’ Dein Brot!l«,'**
»Ich will auch opfern. [...] Wir sind ja ein Volk«,” »I i1, vergifS des Armen niel« und »U
u u, ich weifd wohl, was ich tul«'* Die beiden letztgenannten Beispiele tragen zudem
den Schein des Bekannten durch die Adaption des bekannten Kinderliedes »ABC,
die Katze lief im Schnee«. Gelegentlich wurde in die Leselehrginge nahezu origi-
nalgetreu die Parole des >Winterhilfswerks« eingebaut: »Niemand soll hungern und
frieren! Heil Hitler!«'*” Die Strukturierung des Wissenserwerbs erfolgt damit ganz
wesentlich tiber die Beziehungen zwischen den Texten untereinander, was sich im
Aufbau sowie in den Begleitschriften zu den Fibeln widerspiegelt und nicht zuletzt
in den Verlagskorrespondenzen.”® Konzeptionell wird zur Veranschaulichung des
volksgemeinschaftlichen< Zusammenbhalts oft von Gegenstinden ausgegangen, die

15 Vgl.z.B. F111,S.32.

16 Vgl.z.B. F114, S. 27.

117 Vgl.z.B. F8o, S. 50.

118 Vgl.z.B. F107, S. 54ff.

19 Fs4,S.61.

120 F42,S.61.

121 F109, S. 32 (Wilhelm Hey: »Vogel am Fenster«).

122 F66,S. 69.

123 F13,S.71 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F28,S. 71.

124 F19,S.79 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F28, S. 69.

125 F95,S.87 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F17, S. 51.

126 F95,S.87 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F100, S. 88.

127 F56,S.83;vgl. z.B. F16, S. 78.

128 Vgl. z.B. Schreiben Zimmermann an den Verlag Georg Westermann v. 24. Januar 1939, WUA
3/27,0.P.
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positive Assoziationen wecken — von Lesetexten, die weifse Winterlandschaften be-
schreiben, den Bau von Schneeminnern oder Schlittenfahrten usw.”® —, bevor den
Kindern die Kehrseite des Winters nahe gebracht wird: hungernde Vogel und das
gerade im Winter deutlich werdende Schicksal von Armut betroffener Menschen.
In der Fibel »Geschichten fiir kleine Leute. Versuchsfibel fiir das Ganzheitslesen«
(Hirt) findet sich etwa nachstehende Anordnung der Wissenselemente: Zunichster-
folgt mit Inhalten, die nicht den >nationalpolitischen Stoffen< zuzurechnen sind (ei-
nem Winterritsel, dem Gedicht »WeifRe Welt« von Fritz Hofer sowie einem Text nach
dem Mirchen »Frau Holle« der Gebriider Grimm) auf drei Seiten der Einstieg in die
Thematisierung der kalten Jahreszeit, daran reihen sich auf acht Seiten Beschrei-
bungen >kindgemifier« Winteraktivititen, weitere jeweils einseitige Ausfithrungen
gelten einem vor Kilte heulenden Haushund, frierenden und hungernden Wildvo-
geln und dem neu eingerichteten Futterhiuschen in der Schule. Zum Schluss wer-
den auf sechs Seiten verschiedene >nationalpolitische Stoffe« vermittelt: sNational-
sozialistische Volkswohlfahrt« (NSV) (»Viel Not!«), Winterhilfswerk des Deutschen
Volkes«(WHW) (»Winterhilfe«), Spende fiir das WHW (»Wulf gibt zur Winterhilfe«),
>Dienst« der >Hitlerjugend« (H]) (»Grof3e Freude am Eintopfsonntag«), Sammelak-
tionen des >Deutschen Jungvolks« (D]) (»Helft helfen!« sowie »Hilf dem Fithrer!«).”°
Die in einem solchen Aufbau der Fibel zum Tragen kommende Instrumentalisie-
rung der kindlichen Verletzlichkeit dokumentiert sich ebenfalls in einzelnen Texten.
So erfahren die Erstklisslerinnen und Erstklissler z.B. in dem mit »Winterhilfe«
iiberschriebenen Text, dass der Vater des Fibel-Kindes Gerda nach einem Arbeits-
unfall lange im Krankenhaus gelegen hat und dann verstorben ist. Ohne den Vater
haben das Madchen und ihre Mutter nun kaum noch das Notigste zum Leben.

»Grofle Notist bei Gerda zu Hause. Ihre Schuhe sind schon so zerrissen. Der Schuh-
macher hatsieimmerwieder geflickt. Aber nun geht es nicht mehr. Was soll Gerda
anziehen? Da klopft es. Zwei SA.-Manner stehen vor der Tiir. Sie griifien freund-
lich: »Heil Hitler!« Dann treten sie ein. Sie bringen einen grofRen Korb mit. Oh, was
fiir schéne Sachen sind darin! Die SA.-Manner legen alles auf den Tisch: Brot und
Mehl und Fett, Schuhe fiir Gerda und einen Mantel fiir die Mutter.«'>'

129 Vgl.z.B. F4, S.50ff; F16, S. 76ff.; F28, S. 73ff.; F54, S. 60f., 70; F56, S. 68-86; F65, S. 69f., 87f., 91;
Fos, S. 35f., 84f., 87.

130 Fs6,S.68-87.

131 Fs56,S.83.
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2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

Abbildung 1: »Hunger tut weh, I11.: Walter Ha-
bicht, in: Fs4, S. 61"

132

»Hunger tut weh. / Ach, jammert das Haslein, tberall Schnee! / Ich finde nicht Saat und finde
nicht Klee. / Kohl und Spinat auf dem Gartenbeet /sind in der Nacht ganz zugeweht. / Ach,
Uberall Schnee, / und der Hunger tut weh! / Nicht nur die Haslein leiden im Winter Not. Auch
die anderen Tiere finden kein Futter. Nur das Eichh6rnchen hat vorgesorgt. >Mir tut der Win-
ter nichts. Ich sitze in meinem warmen Neste und knacke eine NufR um die andere «<sagt es.
Igel und Maulwurf halten einen Winterschlaf. — Aber die Hirsche und die Rehe und die Vo-
gelein? Der gute Forster hat an sie gedacht. Er baut ihnen Raufen und Futterstellen. Da fin-
den sie Heu und Kérner. Die kleinen Vogel kommen auch zu uns. Wir haben ein Futterhius-
chenund einen Futterring. Nun picken sie nach Herzenslust. Vor der grofSen schwarzen Amsel
fiirchten sie sich. Im Sommer belauschen wir die Tiere in Wald und Feld. Wir freuen uns tiber
sie und lassen sie in Ruhe.«
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Abbildung 2: »Keiner soll hungern und frievenc,
I1l.: Curt Ziesmey, in: F60, S. 39'

feiner [oll hungern und frieven.

LSpendet  flic die Winterhilfe!” fo  tufen
Ticdjord und JInge. Reute [ammeln Jungen
und Madel fiic die Winterhilfe. Inge verkauft
Blumen. Tidjard klappert gan3 laut mit [einer
Dofe. Da kommt der Kkleing Evidh. Er wirft
audy einen Grofchen hinein. Den hat er daofiir
gefpart.

Dicle Leute gehen [pagieven. Sie geben audy
eine Kleine Spende. fiit das Geld werden
fiohlen, Rartoffeln, Tehl und fleider gekauft.

. D &

keiner [oll frieven. :
i

feiner [oll hungern,

Fiir die >Winterhilfe« sammeln die Kinder sWHW-Abzeichen¢, wozu sie ihr

4

Erspartes einsetzen,” und spenden Geld sowie Spielsachen als Nikolausgaben

oder Weihnachtsgeschenke fiir arme Familien.”® Zudem steht die >Winterhilfe< der

Kinder ofter im Kontext der Familie sowie der Aktionen von Schule, HJ, Sturm-

136

abteilung (SA), Wehrmacht oder — eher selten — der Schutzpolizei.”® Verbunden

mit der Aufforderung zu helfen wird aufgezeigt, wie schon die Kleinsten, so das

137

noch »ganz, ganz kleine Lenchen« oder »der kleine Erich« (vgl. Abb. 2),”” einen

Groschen in die Sammelbiichse der >Hitlerjungen< legen und Puppen oder andere

133 »Spendet fir die Winterhilfel[,] so rufen Richard und Inge. Heute sammeln Jungen und Ma-
del fiir die Winterhilfe. Inge verkauft Blumen. Richard klappert ganz laut mit seiner Dose. Da
kommt der kleine Erich. Er wirft auch einen Groschen hinein. Den hat er dafiir gespart. Vie-
le Leute gehen spazieren. Sie geben auch eine kleine Spende. Fir das Celd werden Kohlen,
Kartoffeln, Mehl und Kleider gekauft. Keiner soll hungern, keiner soll frieren. / sp sp Sp i Sp«

134 Vgl.z.B. F54, S.70; Fs6, S. 82.

135 Vgl.z.B. F80, S. 54ff;; F17,S. 51; F78, S. 91.

136 Vgl.z.B.F19,S.79; F33,S. 46; F60, S. 39; F65, S. 91; F82, S. 34; F88, S. 85f. Vgl. dazu v.a. Kap. 2.3.1.

137 Fss5,S.67; F60, S.39.
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2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

Spielsachen spenden. Die Anerkennung der Opferbereitschaft, die in der Freude
am >volksgemeinschaftlichen« solidarischen Handeln ihren Ausdruck findet, wird
sprachlich z.B. wie folgt umgesetzt: »Ob ich meine liebste Puppe verschenke? -
Ich tue es! Dann freut sich ein armes Kind unterm Tannenbaum! Es ist so schén in

138

Deutschland, wenn einer dem andern hilft. Wir sind ja ein Volk!«*® und »Klein ist

meine Spende blof3, / doch die Liebe macht sie grofR«.”

Die Spendenaufrufe werden aulerdem mit dem Nachspielen des>Eintopfsonn-
tages<verkniipft, das ausschliefdlich von Middchen praktiziert wird. Der Als-ob-Cha-
rakter des Rollenspiels wird dabei insofern aufgeldst, als die Kinder ihr Erspartes

tatsichlich beisteuern.*°

Zur Legitimation der formulierten Anspriiche greifen die
Autorinnen und Autoren gelegentlich auf Pressemeldungen zuriick, etwa auf den in
der»Nordischen Rundschau«abgedruckten Bericht von der kleinenblondhaarigen«
Inge, die nach ihrem Eintopf-Spiel »Herrn Hansen von der NSV« ein Finfpfennig-

stiick iibergibt.™!

Die Wiirdigung solidarischen Verhaltens wird hier mit der Aus-
sage kombiniert, dass sich Hitler iiber die Spende freue. Wie auch in dem folgen-
den Text wird auf diese Weise zugleich das Fithrer-Gefolgschaftsprinzip elementa-

risiert.

»Wie uns der Fiihrer gern will haben [ \Wer Vater und Mutter gehorsam ist, / wer sei-
ne Schularbeiten nicht vergifst, / wer armen Leuten hilftin der Not, / wer gibt dem
Hungrigen von seinem Brot, /[ wer sich nicht alles 1af3t zweimal sagen, [ wer zu-
greift und hilft und 143t sich nicht fragen, / das sind deutsche Madchen und deut-
sche Knaben, / wie sie der Fithrer gern will haben.«'%?

(2) Die Aufforderung zur Solidaritit und zum Zusammenhalt der >Volksgemein-
schaft< erstreckt sich ferner auf den sorgsamen Umgang mit Nahrungsgiitern und
die Nutzung heimischer Rohstoffe und Ressourcen, um die Kinder fir die Autar-
kiebestrebungen des >Dritten Reiches«< zu sensibilisieren. Fiir die Kinder hief? das
vor allem, in kollektiven Sammelaktionen verwertbare Abfille wie Knochen und
Kartoffelschalen sowie Rohstoffe wie Alt- und Silberpapier zusammenzutragen.'
Die Inszenierung der Hilfsaktionen sollte nicht nur die Selbstwirksamkeitserwar-
tungen der Sechs- bis Siebenjihrigen und damit einhergehend deren Anstren-
gungsbereitschaft stirken, sondern die Gemeinschaftserlebnisse waren zugleich
daraufausgerichtet, das Zusammengehorigkeitsgefiithl zu festigen und das Fithrer-

138 F18,S.51 (Herv.i.0.).

139 F82,5.33.

140 Vgl.z.B.F4,S.53.

141 Vgl.z.B. F73, S. 69.

142 F105,S. 80 (Herv.i.0.).

143 Vgl.z.B. F54,S.71; F70, S. 84f.; F82, S. 34; F109, S. 77.
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Gefolgschaftsverhiltnis zu untermauern. Demgemifd heif’t es beispielsweise in der
Fibel »Frohe Arbeit« (Schroedel) fiir die preuflische Provinz Sachsen:

»Was hat denn Bernd da?»>Das sind lauter Knochen. Ich habe im ganzen Hause
gesammelt. Meine Oma hat mir auch Knochen mitgebracht.<>Das hast du fein ge-
macht. Na, Dieter, und du?«Er hat nur einen Knochen.«—>Aber flink her damit. Das
grofle FaR im Hofe mufd ganz voll werden. Da hilft auch der kleinste Knochen mit.c
[..]>lhr seid ja tiichtige kleine Helfer. Da kann sich der Fiithrer freuen. [..] Wie fein,
dafd wir Kleinen auch schon mit helfen kénnen. Wir brauchen nicht erst zu warten,
bis wir grod sind. Der Fithrer braucht viele Helfer und viele fleiRige Hande.«'**

Zudem werden die Kinder im Zuge der ihnen auferlegten Verantwortung fiir die
>Volksgemeinschaft« und der geforderten Achtsamkeit im Umgang mit Lebensmit-
teln dazu angehalten, die »Arbeiten des Bauern zur Sicherung [... der] Erndhrung«
zu ehren." Dazu lernen sie Losungen wie: »Auf dem Acker, in Scheuer und Stall
schafft der Bauersmann fiir uns all«.”*¢ Der Verdienste des sogenannten >Reichs-
nahrstandes« wird iiberdies im Zusammenhang mit dem >Reichserntedankfest« ge-
dacht.” Zugleich werden in einem Grofteil der Fibeln Szenen prisentiert, die Kin-
der bei der Feldarbeit oder dem Versorgen von Tieren zeigen, ohne dass ausdriick-
liche Verweise auf die NS-Ideologie angebracht wurden.'*® Diese Szenen lassen ei-
nen breiten Interpretationsspielraum dahingehend zu, ob es sich um Ernteeinsitze
von Kindern im Rahmen der NS-Agrarpolitik handelt, die Unterstiitzung der Mut-
ter, weil der Vater an der Front kimpft, oder um helfende Titigkeiten auf dem biu-
erlichen Hof der Eltern. Letztere Lesart bedient durch die exponierte Positionie-
rung des Bauernstandes, die der Symbolpolitik des Regimes folgt, nicht weniger
das nationalsozialistische Curriculum. Dementsprechend ist im Beiheft zur »Sach-
senfibel« (Brandstetter, Klinkhardt, Pickenhahn) und in anderen Begleitschriften zu le-
sen, dass die »gesamten Lesestoffe [...] die Grundgedanken des Nationalsozialismus
nie aufler acht [lassen]« und das »Bauernlied« (»Im Mirzen der Bauer«)™® wie auch
andere >kindgemifie« Stiicke, die von der »Tdtigkeit des Landmannes« etc. berich-
ten,”° einer »lebensvollen, natiirlichen Einwirkung auf die seelische Haltung des
Kindes« und dem »Einleben in die nat.[ional]-sozial.[istische] Gedankenwelt« for-
derlich seien (vgl. Abb. 3)."

144 F54,S.71.

145 Beyeretal., Leseunterricht 1941, S. 20.

146 F4,S.75;vgl. z.B. F114, S. 86.

147 Vgl. Kap. 2.5.2.

148 Vgl. Kap.2.3.1.

149 Beyeretal., Leseunterricht 1941, S. 20; vgl. z.B. F113, S. 77.

150 O.A., Kurmark 1935, S. 34; vgl. z.B. F13, S. 25.

151 Beyeretal., Leseunterricht 1941, S. 20; vgl. z.B. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 33.
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Abbildungen 3 + 4: »Bauernliedc, Ill.: Rotraud Hinderks-Kutscher, in: F106, S. 97 (links);
»SA. marschiert«, Ill.: Bruno Schmialek, in: F82, S. 16 (rechts)

Im Marzen der Baver die Roflein einspas
% er setzt seine Felder und Wiesen instand,
e pfliget den Boden und egget und sit
und reget die Hinde friihmorgens und spit.

g e
Die Biurin, die Migde, sie diirfen nicht ruhn; | /A Qo
sie haben im Haus und im Garten zu tun. ] & i il}

N

>
6 Sic graben und rechen und singen cin Lied, 93 J J : \ IR (/

So geht unter Arbeit das Frithjahr vorbei,
. da erntet der Bauer das duftende Heu;
er miht das Getreide, dann drischt er es aus:

ichen Schmaus.

2.2.2 Praktiken der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft«

(1) Die in der Volksgemeinschaftsideologie als Vorbild fungierende Sturmabteilung
(SA) wird in den Erstlesebiichern regelmiRig bei ihren Aufmirschen gezeigt,">
wihrend die ihr zuschauenden Kinder vielfach den >Hitlergrufi vollziehen (vgl.
Abb. 4). Indem dieser teilweise erwidert wird, erleben sie eine Bestitigung ihrer
ritualisierten Anpassungsleistung. In Abhiangigkeit von ihrem Alter sind die Kinder
oft bereits Mitglied der NS-Jugendorganisationen >Deutsches Jungvolk< (D]) oder
>Jungmidelbund< (JM), wobei der >Bund Deutscher Midel« (BDM) und die >Hitler-
jugend« (H]) in diesem Rahmen nicht in Erscheinung treten.”* Stattdessen werden
fiir die Konkretisierung des Topos hiufig appellative Texte konzipiert, die die Auf-
forderung enthalten, sich den Zug der SA anzuschauen, wie z.B. »heil heil / ei Lina
Lene heil / o eile hole Heini 0«*** oder:

152 Vgl. z.B. F26, S.19; F29, S. 52; F56, S. 47; F68, S. 5; F72, S. 23; F106, S. 46; F113, S. 15.
153 Vgl.z.B. F74, S. 48.
154 F65,S.5; vgl. z.B. F72, S. 23; F113, S. 15.
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»Ho, ho! Was ist los? Schau, schau! Hurra! S.A., SA.! Hinaus, rufen Rosa + Alma +
laufen. Rasch heraus, Heini + Lina + Helma! Auf, los, Uli + Emil + Michel! Wo =
nur Erna? Rufe Erna! Ein Eilen + Rennen hinaus, rasch, rasch! O, was Feines! Alle
schauen hin + lauschen. Wir alle rufen: Heil, Heil, Heil!«'>

Als weitere Motive fiir die Selbstvergewisserung der lesen lernenden Kinder in der
Gemeinschaft dienen die in den Leselehrgingen dargestellten Einsitze der SA beim

156 das Musizieren der SA-Kapelle im Rundfunk, wozu die Fibel-

>Winterhilfswerk,
Kinder marschieren,”” oder Rollenspiele, die den Erstklisslerinnen und Erstkliss-
lern durch den Abdruck der ersten Zeile des >Horst-Wessel-Liedes< das Bekenntnis

158 Daneben lassen sich in den Fibeln stirker informative

zum NS-Staat abverlangen.
Texte finden, deren Bearbeitung erst mit der fortgeschrittenen Entwicklung der Le-
sefertigkeit vorgesehen ist. Wie die folgenden Beispiele mit Zitaten aus dem >Horst-
Wessel-Lied« zeigen, erfordern diese Texte auch ein grofReres Leseverstindnis: »SA.
marschiert mit festem Tritt. Wir griifen die Fahne. Sie trigt das Hakenkreuz. Das

152 »SA marschiert in ruhig festem Schritt! Voran wird

Kreuz der deutschen Ehre.«
die Standarte getragen. Sie leuchtet so rot. Dann kommt der Sturmfiihrer und dann
— viele, viele SA-Minner. Alle tragen die gleiche Uniform [...]J«.**®

(2) Um Praktiken der nationalsozialistischen Zugehorigkeitsordnung einzu-
tiben, werden serlebnisorientierte« Situationen prisentiert, in denen eines oder
mehrere Kinder gemeinsam mit Hitler veranschaulicht werden und im generatio-
nalen Verhiltnis von Fiirsorge und Angewiesensein dessen Zuwendung erfahren.
Hierfiir wurden Lesetexte entworfen, die u.a. anhand von Presseberichten und
Fotografien die Traum- bzw. Wunschbilder der Kinder nachzeichnen oder reale
Begebenheiten zum Ausdruck bringen. Zugleich verpflichten sich die Kinder in per-
formativen Akten des Einschworens zu vaterlindischer Treue, Mut sowie Tapferkeit
und schliefRen Hitler in ihre Gebete ein. Fiir die Ausgestaltung der generationalen

Ordnung wurden vorwiegend folgende Beziehungsmuster operationalisiert:"*"

155 F26,S.19.

156 Vgl.z.B.F6,S. 47; F82, S. 34; F85, S. 6; F112, S.12.

157 Vgl.z.B.F7,S.34.

158 Vgl.z.B. F35, S. 4.

159 Fs56,S.47.

160 F29, S.52. In den Zulassungsverfahren der 1940er-Jahre finden sich beziiglich des >Horst-
Wessel-Liedes<einschrankende Regulierungen. Das Lied darf nicht fiir Leselibungen verwen-
det werden, sondern erst dann, wenn die Kinder den Inhalt verstehen kénnen (vgl. Erlass des
Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a 5164, v. 8. April 1940 an
den Regierungsprasidenten in Osnabriick, NLA OS Rep 430 Dez 400, Nr. 207, 0.P).

161 Vgl Kap.3.1.
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2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

. Situationen, in denen sich Hitler den Kindern wie ein Vater zuwendet und/oder
die Kinder ihrem >Fiithrer< Blumen iiberreichen, in denen also das individuali-
sierte Verhaltnis von Fiirsorge und Angewiesensein im Vordergrund steht und
nicht die »Massenmobilisierung« der bei den >Fithrerbesuchenc« veranstalteten
Aufmirsche,'*

« Einladung des Kindes zum Geburtstag Hitlers oder das kindliche Begehren, den
eigenen Geburtstag oder den des >Fithrers« in Obersalzberg zu verbringen,**

« Hoffnungen der Kinder, Hitler personlich zu sehen, z.T. wird dieser Wunsch als

nichtlicher Traum konzeptualisiert.'s

Bei den Treueschwiiren der Kinder wurde oftmals auf das Gedicht »Mein Fithrer!«
von Heinrich Schulz zuriickgegriffen.’® Wie in diesem Gedicht geht es auch in
den fiir die tigliche Morgen- oder Abendandacht vorgesehenen Gebeten'® um
den Aufbau einer emotionalen Bindung zu Hitler als Voraussetzung absoluten
Gehorsams. Gemessen an dem Leistungs- und Entwicklungsstand Sechs- bis Sie-
benjihriger wurden derartige Bekenntnisse allerdings zum Teil problematisiert. So
meinte etwa der Gausachbearbeiter fiir Grundschulfragen im NSLB, Gau Hamburg
Walter Schultze in der Begleitschrift zur »Jung-Deutschland-Fibel« (Boysen), dass
ein Erstlesebuch — anders als die >Reichslesebiicher« fiir die héheren Klassenstufen
— »kein Lehrbuch nationalsozialistischer Ethik« sein konne und von den Kindern
bestimmte Stoffe weder kognitiv noch sprachlich zu bewiltigen seien.'” Der Fokus
habe sich daher auf eine »lebensnahe« Einbindung der in der Fibel zu vermittelnden
»Werte« und den Gebrauch geeigneter sprachlicher Mittel fiir deren Verbalisierung
zu richten.'® Als Beispiele fiir die »stirksten Entgleisungen« in den seit 1933 er-
schienenen Fibeln gelten Schultze das vom Autor der Westermann-Fibeln Otto
Zimmermann verfasste und nachfolgend zitierte Gedicht »Fiir das Vaterland«**
sowie die ebenfalls aus Zimmermanns Feder stammende und mit »Hér, der Fiihrer
spricht!«betitelte Adaption einer Rede Hitlers an die »deutsche Jugend<: »Wir wollen
ein Volk sein, und ihr, meine Jungens und Maidchen, sollt dieses Volk nun werden.

162 Vgl.z.B.F7,S. 4; F29,S.83; F30, S.3; F41, S. 64; F51, S. 3; F57, S. 66; F72, S. 76; F82, S. 1.

163 Vgl.z.B. F54, S. 66; F104, S. 91.

164 Vgl.z.B. F29, S.79; F33, S. 71f,; F55, S. 89; F88, S. 83; F104, S. 96ff.

165 Vgl.F27,S.65; F11,S. 82; F44, S. 65; F68, S. 89; F72, S. 76; F96, S. 77. Vgl. ebenso die modifizierte
Fassungin F72, S. 76.

166 Vgl.z.B. F9,S. 49; F56, S. 99.

167 Schultze, Leseunterricht 1940, S. 20; vgl. ders., Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12.

168 Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21 (Herv. i.0.). Zum Folgenden ebd.

169 Fs, S. 64f.
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[...]«'"° Beide Lesetexte entfielen spiter, nachdem in etlichen Gutachten Bedenken
gedullert worden waren.'”

»Hindenburg spricht: Meine alten Augen, liebes Kind, / sahen den grofien Krieg. / Ich
war deutscher General-Feldmarschall. / Gott gab mir viel Sieg. Aber dann kam die
Not. / Meine tapfern Soldaten mihte der Tod. / Zwei Millionen deutsche Mdnner
stritten und starben / fiir dein deutsches Land und seine Farben / Schwarz, Weif
und Rot. / Die deutschen Helden, die auch fiir dich gestorben sind, [ sollst du ehren, mein
deutsches Kind!

Adolf Hitler spricht: Meine jungen Augen, liebes Kind, / sahen auch den Krieg. / Ich
war ein einfacher deutscher Soldat./Aber schlimmer noch als Wunden und
Tod / frafdan deinem Volk der Verrat, / fressen heute der Hunger und die Not / von
Millionen, die ohne Brot und Arbeit sind. / Aus Schmach und Not / will ich Deutsch-
land erretten! Noch lebt der liebe Gott! | Wirst du mir folgen, mein deutsches Kind?

Das Kind spricht: Bin nurein armes, unwissendes Kind. / Meine Augen schauen / auf
Euch mit glaubigem Vertrauen, /wo Eure Taten mir noch allzu grofR / und unbe-
greiflich sind. / Aber von Vaters Hand und der Mutter Schof, / wenn lhr mich ruft,
reif3<ich mich los! / War’ ich erst grofd! / Fiir mein Vaterland und alle, die fiir uns ge-

storben sind, [ will ich leben! Ich bin ein deutsches Kind!<'">

Vor dem Hintergrund einer stirkeren >Kindorientierung« verabschiedete sich Zim-
mermann 1939 auch von dem fiir die Neuausgabe von »Hand in Hand fiirs Vaterland«
vorgesehenen Text »Das Kind betet«,'” obgleich es in dem von Julius Streicher her-
ausgegebenen Hetzblatt »Der Stiirmer. Deutsches Wochenblatt zum Kampfum die
Wahrheit« geheifien hatte, dass in dem »ergreifenden Gebetlein« eine »Kraft« liege,

der »der Himmel sich nicht verschlieRen« werde, und dass »in Deutschland Millio-

nen reiner Kinderherzen« so beteten.'”*

170
171

172
173

Z.B.F17,S. 64 (Herv.i.0.).

Vgl. z.B. Bericht Konferenz Delmenhorst-West an den Kreisschulrat Spiekermann betr. Beur-
teilung der gegenwartig gebrauchten Fibel v. 21. Januar1938, NLA OL Best. 134 Nr.1224, Bl. 40;
Bericht Kreisabschnitt Dotlingen-Hatten an den Schulrat Spiekermann betr. Beurteilung der
Fibelv. 25.Januar1938, ebd., Bl. 41; Bericht des Schulrates Kickler an den Minister der Kirchen
und Schulen in Oldenburg v. 3. Februar 1938, ebd., Bl. 54. Vigl. Kap. 3.3.

Fs, S. 64f. (Herv. i.0.; Otto Zimmermann: »Fiir das Vaterland«).

Schreiben Zimmermann an die externen Mitarbeiter v. 31. Januar 1939, WUA 3/27, o.P.

0O.A., Gebet 1934, 0.S.
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2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

»(Das Kind betet:) Ach lieber Gott, ich bitte Dich, / Ein frommes Kind lafR werden
mich, / Schenk mir Gesundheit und Verstand, /Und schiitze unser deutsches
Land; / Schiitz Adolf Hitler jeden Tag, / DaR ihn kein Unfall treffen mag.«'"®

Fithrerbekenntnisse wurden in den Westermann-Fibeln zwar weiterhin fiir unver-

zichtbar erachtet, aber die sprachliche Entwicklungsstufe des Grundschulkindes,

speziell der Grad seiner Fihigkeiten hinsichtlich des »Ausdrucks« und der »Emp-

findungx, sollte noch sorgfiltiger beriicksichtigt werden. Zimmermann wandte sich

daher gegen die Aufnahme dieses Textes mit der zu komplizierten Syntax von »lass

werden miche, der fehlenden Wiirdigung der Eltern und der »hisslichen Entleh-

nung«aus dem Morgengebet »Wie fréhlich bin ich aufgewacht« (Wilhelm Hey).”” Er
schlug stattdessen folgendes eigens verfasstes Gebet vor, das anschlief}end in vielen
Regionalausgaben des Verlages Eingang fand:

»Das deutsche Kind betet / Ein deutscher Junge® bin ich, / Herr Gott, ich bitt dich in-
nig: / Schitz unser Vaterland / mit deiner starken Hand / und auch den Fithrer, den
du uns gesandt. / Behiit die Eltern mein /vor Sorge und vor Leid / und lafS zu al-
ler Zeit / ihr tapfres, treues deutsches Kind mich sein. / *“Das Madchen spricht: Ein
deutsches Madel ...«

Die Bekenntnisse zu Hitler und zu Nazideutschland, wie z.B. das folgende Gedicht

»Lieb Vaterland!« von Irmgard Prestel, ersetzten sukzessive die bis 1935 noch regel-

miRig im Fibel-Korpus enthaltenen christlichen Glaubensbekenntnisse.

»Lieb Vaterland! | Mein Vaterland ist Deutschland. / Es ist fiir mich das schonste
Land auf der Welt. / Alles Liebe und Gute habe ich von meinem Vaterland. /Ich
will mein Vaterland lieben. / Ich will fiir mein Vaterland beten. / Ich will fiir mein
Vaterland lernen. /Ich will meinem Vaterland niitzen / und dienen, so lange ich
lebe. / Sieg-Heil, Deutschland, mein Vaterland!«7®

175

176
177

178

F27,S. 65 (Herv. i.0.); F44, S. 65. In der »Miihlenfibel« (Westermann) wird die Zeitschrift »Der
Stiirmer«als Quelle angefiihrt. Dort wird das Gebet u.d.T.»Das Gebet des Kindes«verzeichnet
(vgl. 0.A., Gebet 1934, 0.S.). Varianten des Gedichts lassen sich auch in anderen Fibeln finden
(vgl. z.B. F2, S.76; F7, S. 27; F29, S. 66; F109, S. 61).

Schreiben Zimmermann an die externen Mitarbeiter v. 31. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P.

F65, S. 93 (Herv. i.0.; Otto Zimmermann: »Das deutsche Kind betet«); vgl. z.B. F68, S. 93; F84,
S.94; F108, S. 84.

F108, S. 82 (Herv. i.0.; Irmgard Prestel: »Lieb Vaterland«); vgl. z.B. F37, S. 89; F68, S. 88; F96,
S.77.Indie»Fahnlein-Fibel«wird folgendes Cedicht Prestels integriert, das die Kinderauf den
bedingungslosen Einsatz fiir das deutsche Vaterland einschworen soll: »Seht mein Fahnlein
fliegen / lustigim Wind! / Mein buntes Fahnlein / tragich mit Freuden, / ich bin ein deutsches
Kind! / Seht mein Fihnlein flattern / hoch im Wind!« (F12, S.127).
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Abbildungen 5 + 6: »Allerheiligen, Ill.: Eugen OfSwald, in: F51, S. 30 (links);”* »Taufe«, IlL.:
Margret Wolfinger, in: F35, S. 21 (rechts)™*°

Das Rleine Briiderlein

o e darf3um erften Male in die Hirdpe.

SN Es fahet in einem jdydnen Wagen.
Dor der Hirdje Rdlt er.
Der Pate trigt das Hind

an den Taufjtein.

s liegt in einem weigen Kifjen.

Am Arm hat es blaue Banddyen.

N\ Der Pfarrer tauft das Kind.

Tun heifgt es Srib.

Heute ift Allerheiligen. Da madien die Leute auf
dem Sriedhof Bejudh.

Auf allen Grabern find Blumen und Krénge.
Nur ein Grab ijt leer. Gras widjt darauf. Eva
geft voriiber. Sie Rat einen Rofenjtraufy in der

Rand. Sl legt fie eine Roje auf das Grab.

30

Diese zunehmende Sikularisierung der Erstlesebiicher zugunsten von Narrati-
ven der >Volksgemeinschaft« lisst sich auch aus den Zulassungsverfahren und den
Gutachten zu diversen Themen ablesen. So wird z.B. das Altarbild Ernst Kutzers in
der bei Criiwell verlegten Fibel »Gute Kameraden« als entbehrlich gekennzeichnet,
da dessen »konfessionelle[r] Einschlag zu aufdringlich« hervortrete."® Ebenso miis-
se der Text zu Allerseelen gekiirzt oder ganz gestrichen und auf die dazugehérige
Abbildung ohnehin verzichtet werden. Stattdessen seien stirker »Stoffe aus Heer,
Luftflotte und Marine« aufzunehmen. In der Fibel »Lies mit!« des Verlages Diester-
weg sollte laut einer vom Reichserziehungsministerium in Auftrag gegebenen Be-
gutachtung der Text zu Allerheiligen entfallen, wogegen das Bayerische Staatsmi-
nisterium meinte, dass von dem Stoff nicht ganz abgesehen werden konne, sondern

179 »Heute ist Allerheiligen. Da machen die Leute auf dem Friedhof Besuch. Auf allen Grabern
sind Blumen und Krdnze. Nur ein Grab ist leer. Gras wachst darauf. Eva geht voriiber. Sie hat
einen Rosenstraufs in der Hand. Still legt sie eine Rose auf das Grab.« (Albana Dannegger)

180 »Das kleine Briiderlein darf zum ersten Male in die Kirche. Es fahrt in einem schénen Wagen.
Vor der Kirche halt er. Der Pate tragt das Kind an den Taufstein. Es liegt in einem weiRen
Kissen. Am Arm hat es blaue Bandchen. Der Pfarrer tauft das Kind. Nun heif3t es Fritz.«

181  Abschrift des Gutachtens zur Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) zum Erlass des Reichs- und
Preuf. Ministers fiirr Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 578/38 Il v. 22. Mérz
1938, LAV NRW OWL, L 80 III Nr. 2444, 0.P. Zum Folgenden ebd. Vgl. F38, S. 30, 39.
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es geniige, »den konfessionellen Einschlag durch Streichung des Namens >Allerhei-
ligen«< zu beseitigen und den Text unter dem Leitgedanken >Totensonntag« umzuge-
stalten« (vgl. Abb. 5).’8*

Gutachterliche Einwinde zu anderen Fibeln betrafen die »Namengebung nicht
durch die kirchliche Taufe, sondern durch standesamtliche Eintragung« (vgl.
Abb. 6)'®* sowie die Entfernung von Stoffen, »die dem Religionsunterricht zuzu-

weisen sind«,®*

also von Texten wie »Am Abend« mit dem Tischgebet »Wo ist Gott«
(Gustav Friedrich Dinter), sowie die Streichung von christlichen Bildern, auf denen
das Osterlamm, Engel, ein Kirchhof oder die »Figur Gottvaters« zu sehen sind.'®
Als Ersatz sollte beispielsweise ein Text zum >Gedenktag fiir die Gefallenen der Be-
wegung« mit einem »Bild vom Mahnmal an der Feldherrnhalle« eingefiigt werden,
ein Kriegerdenkmal oder ein Gedicht tiber Hitler, bebildert mit einer Vignette eines
>Pimpfs¢, der den >Deutschen Grufi« erweist. Selbst die Elternschaft schaltete sich
verschiedentlich ein, um auf die Gestaltung der Erstlesebiicher Einfluss zu nehmen.
Ein Vater befiirchtete etwa, dass sein Sohn durch die Vermittlung »erzchristlicher«
Stoffe nicht »in der sauberen nationalsozialistischen Gedankenwelt aufwachse,

sondern einem Gewissenskonflikt ausgesetzt werde.*®

»Als mein dltester Sohn jetzt im Frithjahr in die Schule kam, war ich nicht wenig
Uberrascht, alsich das erwdhnte Lesebuch nidher durchsah. Erzchristliche Tenden-
zen sind Gberall im Buch zu finden. Geradezu bedenklich erscheinen mir die Sei-
ten 27, 28, 30, 32, 33. Eine ins Einzelne gehende Betrachtung fiige ich Ihnen auf ei-
nem besonderen Blatt bei. Das Biichlein mag schulisch wertvoll sein, das will ich
nicht bestreiten, kann es allerdings auch nicht beurteilen. Aber in weltanschau-
licher Hinsicht habe ich leider erhebliche Bedenken. [..] Seite 27: Umrahmt von

182 Stellungnahme des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, i.V. Boepple, zum
Gutachten (iber das Erstlesebuch »Lies mit!«, betr. Erlass des Reichsministers fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildungv. 4. Dezember1937 E Il a Nr. 2789, an den Reichsminister
fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildungv.15. Februar1938, BayHstA MK 42569, 0.P. Vgl.
Fs1, S. 30.

183  Stellungnahme des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, i.V. Boepple, zum
Gutachten (iber das Erstlesebuch »Bei uns in Nirnberg« an den Reichsminister fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung v. 25. Februar 1938, BayHstA MK 42569, 0.P. Vgl. F35, S. 21.

184 Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a 2771 11, i.A.
Frank, an das Bayer. Staatsministeriums fir Unterricht und Kultus mit einer Abschrift des
Gutachtens zur Fibel »Wir Kinder«v. 21. Februar 1938, BayHstA MK 42573, o.P.

185 Schreiben Keller an das Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, betr. Erstlese-
buch fiir Altbayern und Schwaben »Wir Kinder«, v. 21. Januar 1936, BayHstA MK 42573, o.P.
Zum Folgenden ebd. Vgl. F34, S. 24f., 71, 75f.

186 Stellungnahme Conrad an das Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus zum Erst-
lesebuch »Das Leserlein«v. 12. Mai 1939, BayHstA MK 42570, o.P.
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Sternen und einem betenden Engel steht: >Wenn die Kinder schlafen ein<[..] Sei-
te 28: Noch deutlicher kommt die Schutzengelidee zur Geltung. [..] Seite 30: Um-
rahmt von Sonne, Mond und Sternen steht der Vers: sVom lieben Gott [..]< Seite
32: Der Gipfelpunkt ist neben der folgenden diese Seite 32. Das Kopfbild stellt ei-
ne alte Kirche dar, tiber deren griinbewachsene Umfassungsmauer die Grabkreu-
ze herliberschauen. Von rechts her streben die Leute der Kirche zu. Der Vers lau-
tet:>Die Kirche. Umsonst hat der Maurer / die Kirche nicht gebaut, die mit den Tiir-
men /zum Himmel aufschaut. Die sollen und wollen / mit Orgel und Glocken zum
lieben Herrgott / die Kinderlein locken. Seite 33: Das Kopfbild stellt einen knien-
den Knaben im Gebet dar [...].«'*

(3) Die Zugehorigkeit der Kinder zur >Volksgemeinschaft« duflert sich des Weiteren
in der von ihnen auf verschiedene Weise zum Ausdruck gebrachten Hochachtung
fir die nationalsozialistischen Grof3projekte. Im Traum entdecken sie etwa bei ei-
nem Flug mit einer Junkers Ju-90, dem »Grof3en Dessauer« aus der Flugzeugwerk
AG, Dessau, die »Reichsautobahn«'®® oder staunen iiber die ErschliefBung landwirt-
schaftlicher Flichen durch den Reichsarbeitsdienst (RAD) — u.a. in den annektier-
ten >Ostgebieten<.”® Daneben gibt es vor allem bis zur >Hindenburg-Katastrophe«

19° als Versinnbildlichung der propagierten

1937 einige Illustrationen des Zeppelins
Vormachtstellung Deutschlands. Diese nationalistische Fokussierung ldsst sich mit
der Eingruppierung des Stoffes unter die Rubrik: »Deutschland, Deutschland iiber

alles«m

belegen, aber auch mit Blick auf die operative Form unterrichtlichen Han-
delns. Diesbeziiglich ist z.B. in der Begleitschrift zur Fibel »Wir Kinder« (Kellerer) zu
lesen: »Wir versiumen auch nicht, die nationale Seite dieses Stoffes zu betonen, und
machen den Kindern klar: Unser Zeppelin ist das beste Luftschiff auf der Welt; dar-
auf wollen wir stolz sein.«** Die hegemonialen Wertvorstellungen werden gleich-
falls tiber die Prasentation nationalsozialistischer Symbole an Fahrzeugen im Zuge
der forcierten Motorisierung Nazi-Deutschlands vermittelt.’*®

(4) Die Konsolidierung der nationalsozialistischen Zugehérigkeitsordnung wur-
de auflerdem mafigeblich tiber eine serlebnisorientierte« Beschreibung der gesell-
schaftlichen Bedeutung von Arbeiter- und Bauernschaft betrieben. Demgemif} for-
derte z.B. die Braunschweigische Regierung fiir die Fibel »Deutsche Kinderwelt«

(Westermann) »mehr Lesestoffe vom Strassenverkehr, Luftschutz, Arbeitsdienst, von

187 Ebd. Vgl. F25, S. 27f,, 30, 32f,, 45, 47 (Herv. i.0.).

188 Vgl. F66,S. 95.

189 Vgl.z.B.F62,S.71; F91, S. 83.

190 Vgl.z.B.F42,S. 65. Aberauch nach1937 wird der Zeppelin gelegentlich noch thematisiert (vgl.
2.B.F64,S. 48).

191 F2,S.88.

192 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 212.

193 Vgl.z.B. F9, S. 22; F57, S. 30.
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der Wehrmacht und vom Hilfswerk Mutter und Kind« sowie »mehr Stoffe von der
Arbeit des Bauern und besonders des Handwerkers«.”* Bei kleineren Alltagsbesor-
gungen begegnen die >Fibel-Kinder< regelmafig » Handwerkern und anderen Arbeitern
in der deutschen Gemeinschaft«,”®> Schuster, Scherenschleifer, Schlosser, Bicker,
Kaufmann etc., und itben zugleich den >Hitlergrufi« ein.”® Unter eine >kindgemafRe«
Operationalisierung der Volksgemeinschaftsideologie fillt u.a. auch die Kanonisie-
rung des Kinderliedes »Wer will fleiffige Handwerker seh’n« aus der Liedersamm-
lung »Der Musikant« (1923) von Fritz Jode,” das in der Wissensordnung des >Drit-
ten Reichs«die Vorgaben der Bildungsadministration erfiillte. Im Unterricht war das
Lied bei der Thematisierung des >Tages der nationalen Arbeit« zu singen,"® den die
Erstklissler und Erstklisslerinnen als einen Feiertag kennenlernten, an dem »all die
vielen Arbeiter, ob jung oder alt, ob reich oder arm, einmal zusammenkommen und
fithlen und zeigen: Wir sind alle Arbeitskameraden. Darum gehéren wir in unserem
Volke zusammen.«**’

Eine normativ zugespitzte Darstellung erfihrt der Beruf des Schornsteinfegers,
der immer wieder als Figur eingefithrt wird, vor der sich die Kinder dngstigen. Fiir
die>kindorientierte« Bearbeitung dieser in den Erstlesebiichern reproduzierten Zu-
schreibung verbreiten die Autorinnen und Autoren die rassistische Begriindung,
dass der Schornsteinfeger im Unterschied zu Menschen mit dunkler Hautfarbe nur
durch das Fegen von Ruf’ schwarz aussehe. Damit werden sowohl die srassisch« be-
dingten Kriterien der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« thematisiert als auch
die moralischen Wertmaf3stibe nationalsozialistischer Erziehung, wonach die Kin-
der auf die eigene Reinlichkeit achten und sich gegeniiber >reinrassigen< Menschen
anstindig verhalten mussten. Die Kinder liefen also Gefahr, die Anerkennung in der
>Volksgemeinschaft« zu verlieren, sofern sie die entsprechenden Anpassungs- und
Identifikationsleistungen nicht erbringen. Dementsprechend wird das >Schwarz-
Sein<im Kontext der Erziehung zu Kérperhygiene und Sauberkeit in einigen Fibeln
explizit aufgegriffen (vgl. Abb. 7).>*°

Dabei zeigt sich wie auch in dem folgenden Beispiel eine Bedeutungsverschie-
bung von der Angst vor Menschen mit dunkler Hautfarbe hin zur Furcht, sich nicht
regelkonform zu verhalten: »Mimi mag den Schornsteinfeger nicht leiden, aber Uwe
gibtihm ruhig die Hand. »Sonntags sieht er genau so aus wie alle andern Leute, sagt

194 Schreiben Zimmermann an den Verlag Georg Westermann v. 24. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P.

195 O.A., Hinweise Gute Kameraden 0.]. [1939], S.10 (Herv. i.0.).

196 Vgl. z.B. F13, S. 65; F15, S. 71; F22, S. 80; F38, S. 60; F72, S. 48; F83, S. 53. Vgl. Straube-Heinze,
Kinderforschung 2021, S.182.

197 Vgl.ebd.;z.B.F97,5.77; F3,S.65; F9, S. 61; F14, S.36; F37, S.37; F57, S. 69.

198 Vgl. z.B. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 28.

199 F98,S. 66.

200 Vgl.z.B. F15,S. 48; F23, S. 65; F38, S. 69; F73, S. 32.
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Uwe; aber Mimi glaubt es nicht.«*** Dergestalt >kindorientiert< funktionalisiert der
Gausachbearbeiter Schultze auch die Angste der Kinder vor »Zigeunern« und ver-
breitet kulturalistische Vorannahmen zur Lebensweise der Sinti und Roma sowie
abwertende Stereotype (vgl. Abb. 8).>°>

Abbildungen 7+ 8: »[W]ie sehen sie aus«, I1l.: Gertrud Caspari, in: F16, S. 32 (links);?% »Zi-
geuner, I1l.: Walter Schrider, in: F50, S. 32 (rechts)***

Suje und Nteta  wie fehen fie aus 31 geu ner

3igeuner! Jigeuner! Da lagern fie auf Dder
Weide. Die Rinder wagen [ich nur lang fam
nd her heran. Sie [ind bange. Adi was, [agt

o mein o nein  wie fehen fie aus
Sufe und Neta  wie 2 Meger

wo mdgen fie gewefen fein? Emil, das [ind alles Lii gen ge [chich ten.

- - - - = - - - - - - Die Jigeuner ftehen auf und gehen auf Ddie

nun weinen fie leile  und Mutter meint feute su. 0, was fiic serciffenes Jeug ha ben

el fo feine Megerlein hat keiner je gejehen fie an! Der eine hat ein fiff hen auf der Schul-

B L Men Gl Ol e ey o R ter! Daos ift gan3 bunt angejogen. Mun nimmt

fie holen Seife und Soda es Dden fut ab wie ein feiner fere. Fopp, it

fie feifen ein  fie weidjen ein und reiben £ ;"' [Mf: :t de. l'lu; kk”l lett es [idy fogar
in Der Luft herum und kommt im mer wie detr

id)uu_m _[“’f“ id)uim PR rich tig auf die Beine.

und mun find fie jouber i fo fauber Schade, Ume hat kein Geld bei [ich, er hitte

dem fiff chen gern etwas in den Fut ge wor fen.
w 0 n 1 u m m e TOL 2

201 Fs0, S. 61 (Walter Schultze: »Schornsteinfeger«).

202 Vgl.z.B. Fs50, S.32. Anders Pfalzgraf, Auslander 2011, S. 181f.

203 »Suse und Meta wie sehen sie aus /0 nein o nein wie sehen sie aus / Suse und Meta wie 2 Ne-
ger /wo mogen sie gewesen sein? / nun weinen sie leise und Mutter meint/ei so feine Ne-
gerlein hat keiner je gesehen /sie holen Seife und Soda / sie seifen ein sie weichen ein und
reiben / Schaum lauter Schaum / und nun sind sie sauber ei so sauber /n Nn N um M m M«.

204 »Zigeuner Zigeuner. Zigeuner! Da lagern sie auf der Weide. Die Kinder wagen sich nur lang-
sam ndher heran. Sie sind bange. Ach was, sagt Emil, das sind alles Liigengeschichten. Die
Zigeuner stehen auf und gehen auf die Leute zu. O, was fiir zerrissenes Zeug haben sie an!
Der eine hat ein Affchen auf der Schulter! Das ist ganz bunt angezogen. Nun nimmt es den
Hut ab wie ein feiner Herr. Hopp, ist es auf der Erde. Nun kullert es sich sogar in der Luft her-
um und kommt immer wieder richtig auf die Beine. Schade, Uwe hat kein Celd bei sich, er
hitte dem Affchen gern etwas in den Hut geworfen.« (Walter Schultze: »Zigeuner«)
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Andernorts manifestiert sich die rassistische Diskriminierung und das natio-
nalsozialistische Rollenverstindnis folgendermafien:

»Derschwarze Mann. Heute um acht Uhr soll der schwarze Mann kommen. [...] Wal-
ter ist nicht bange. Das ist ja ein richtiger Mann; er hat sich nur nicht gewaschen.
[...] Da steht Walter an der Tir und wartet, bis der Schornsteinfeger wieder weg-
geht.>Hul, sagt er,>bist du schwarz — !<und lduft dann schnell weg.«**®

In den Westermann-Fibeln wird das »volkische Wertesystem« zusitzlich in einem
»Kinderreim« verbalisiert.

»Der Schornsteinfeger. Frither, als ich noch klein war, da hatte ich immer solche
Angst vor dem Schornsteinfeger. Ich glaubte, das sei der schwarze Mann. Einmal
wollte mir einer auf der Strafie guten Tag sagen. Aber ich wollte ihm nicht die
Hand geben. [..] Jetzt hab ich nicht ein bifSchen Angst mehr. Wenn ein Schorn-
steinfeger sich wischt, dann sieht er ebenso aus wie alle andern Méanner. —
»Schosteenfeger, swatter Neger, sitt opt Dack, flickt sin Jack mit Rulltabak!«?°®

(5) Ganz entscheidend dokumentiert sich die Zugehdorigkeitsordnung der >Volksge-
meinschaft<in den Spielen der Kinder. Der Mehrheit der Autorinnen und Autoren
ging es dabei im Anschluss an die bildungspolitischen Vorgaben, wonach u.a. jeg-
liche Form einer »Verkitschung der nationalsozialistischen Symbole« und die Auf-

207 298 picht um eine vor-

209

nahme »billiger Hakenkreuzbilder«**” zu unterbleiben hatte,

dergriindige Ideologisierung, etwa in Form einer Hakenkreuz-Laterne®*® oder ei-
nes NS-Wimpels am Roller.?”* Die Pidagogisierung der Volksgemeinschaftsideo-
logie beabsichtigte vielmehr ein antizipierendes Erleben der >Volksgemeinschaft,

was insbesondere durch Rollenspiele erreicht werden sollte. Diese waren vielfach

205 F30, S.100f. (Herv.i.0.).

206 F27,S.77 (Herv.i.0.). In einer anderen Fibel des Verlags Westermann wird z.B. folgende For-
mulierung gebraucht: »Wenn ein Schornsteinfeger sich wascht, dann ist er ebenso weif wie
alle anderen Manner« (F84, S. 63).

207 Gutachten »Hand in Hand fiirs Vaterland« zum Erlass des Reichs- und Preufs. Ministers fiir
Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember 1937, NLA OL Best.
134 Nr. 1224, Bl. 35, 60. Danach waren »Umschlagbild, S.1, 2, 5, 28, 29, 64 usw.« zu entfernen
(vgl. F40).

208 Bericht des Schulrates Kickler an den Minister der Kirchen und Schulen in Oldenburg v. 3.
Februar1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 54. Vgl. Heinze, Steuerung 2021; Straube-Heinze,
Asthetisierung 2021.

209 Vgl.z.B.F40,S. 40.

210 Dessen ungeachtet wird das Motiv vergleichsweise oft gebraucht, u.a. in folgenden Erstlese-
biichern: F14, S.104; F22, S. 5; F29, S. 41; F31, S.12; F38, S. 5; F40, S. 5; F50, S. 13.

- [
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geschlechtsspezifisch angelegt - in den frithen Westermann-Fibeln unter den Uber-
schriften »Aus Midchen werden Miitter« und »Aus Jungen werden Soldaten«<*" —
verschiedentlich trainieren die Kinder aber auch gemeinsam das Antreten in Li-
nie zu einem Glied, was als besonderes Erlebnis inszeniert wird,** imitieren den
Reichsarbeitsdienst (RAD)* oder spielen Familie.*™

Bei den Spielen, die Geschlechterrollenstereotype fortschreiben, handelt es
sich hiufig um das Puppenspiel von Midchen und damit einhergehend deren
Positionierung als kiinftige Mutter — die Puppen sind z.T. blaudugig und/oder
blondgelockt® oder spiegeln gelegentlich eine dem Exotismus zuzuordnende
Sichtweise wider*® —, wihrend die Jungen nur ausnahmsweise mit Puppen spie-

Ienll7

und zumeist bei Soldatenspielen gezeigt werden oder beim Nacheifern von
Vorbildern aus dem >Deutschen Jungvolk«*® In dieser Typisierung treten beide
Geschlechter selbstbewusst in Erscheinung.”” Gelegentlich erfolgt hinsichtlich
der kulturell vermittelten Zustindigkeiten und Kompetenzen eine Abgrenzung

gegeniiber dem jeweils anderen Geschlecht:

»Heini mochte auch immer mit llse spielen, aber er versteht das nicht. Er macht
ihr ganzes Kleid kraus und schmutzig und hort gar nicht, wie sie schreit, wenn er
sie so anfafdt. Wenn er ihr zu essen geben will, dann kleckert sie, und wenn er sie
ins Bett packt, dann legt er sie gerade auf das Gesicht, daf sie gar keine Luft kriegt.
Das mag ich gar nicht mit ansehen.«**°

»[..] "Komm, wir wollen lieber Krieg spielen¢, sagt Werner. >Die Burg gehort mir.
Du mufdtsie stiirmen.<[...] Wie die Jungen nur l[irmen und toben, denkt Lottchen,
und mein Piippchen schlift noch. Sie geht an den Puppenwagen. [..]«<**'

»Peter und lda besuchen Tante Tina. Sie laufen in den Wintergarten. Dort spie-
len Paula und Anne mit den Puppen. Eiapopeia! Sie holen auch den Puppenherd.

211 Vgl.z.B. F18, S. 65, 73; vgl. daneben z.B. F3, S. 4; F34, S. 5; F65, S. 27, 31; F75, S. 29.

212 Vgl.z.B. Fé5,S. 6.

213 Vgl. F105, S. 38.

214 Vgl.z.B. F8, S.29; F10, S.13; F23, S. 43f,; F39, S. 7; F43, S. 97; F55, S. 33.

215 Vgl.z.B. F3,S.41; F16, S. 86; F44, S. 61; F56, S. 95; F65, S. 83.

216 Vgl.z.B. F106, S. 86.

217 Vgl.z.B. F6, S. 25; F74, S. 30.

218 Vgl. z.B. F25, S. 61; F32, S.13; F49, S. 62.

219 Vgl. zum Puppenspiel z.B. F1, S. 32, 36, 77; F2, S. 47; F5, S. 61; F11, S. 44, 91; F12, S. 50; F13, S. 32,
56, 88; F58, S. 23; F94, S. 77; zum Soldaten- und Kriegsspiel vgl. Kap. 4.

220 Fs,S.61;vgl.z.B. F17,S. 22, 73.

221 F60,S.52.

- [
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Ida will auch mitspielen. Peter soll helfen. P, ruft Peter, Manner spielen nicht mit
Puppen!«*

Als paradigmatisch fiir eine >kindorientierte« Gemeinschaftserziehung kann der fol-
gende Reim zu einem Kreisspiel gelten, das den Ausschluss derer vorsah, die kein
»deutsches Kind« sein wollten. Uberdies waren die Kinder aufgefordert, sich selbst
derartige Spiele auszudenken.

»lhr Kinder heran! / Alle Kinder sprechen: lhr Kinder heran! Wer jetzt ein deutsches
Kind will sein, / der stelle sich flink in unsere Reihn./Rum-bidibum-bum. / Der
stelle sich flink in unsere Reihn. [ Die deutsche Fahne, die flattert hellauf. / Wir
folgen ihr alle. / Wohlan, zuhauf! / Ein Kind spricht: Wer hat denn das neue Lied
erdacht?/ Alle Kinder sprechen: Das haben wir Kinder uns selber gemacht.«*??

Charakeeristische Gegenstinde der spielerischen Vermittlung der nationalsozialis-

tischen Zugehorigkeitsordnung sind ferner:

« das Einiiben des >Hitlergrufles« beim Imitieren verschiedener Berufe,>**

« das Schwingen und Malen von Hakenkreuzfihnchen sowie deren Verwendung
zum Markieren von Territorien wie z.B. Sandburgen,**

. das gemeinsame Spiel von jiingeren und ilteren Kindern, die bereits Mitglied
im >Deutschen Jungvolk« (DJ)/ >Jungmadelbund« (M) sind.*2®

2.2.3 Kinderalltag im Kontext von Krieg und Heldenverehrung

(1) Ein zentrales Motiv fiir die serlebnisorientierte« Vermittlung militirischer Wert-
vorstellungen ist die Inszenierung der durch das Dorf/die Stadt marschierenden

227 yeranschaulicht und/oder mit

Wehrmacht. Diese wird zumeist mit Musikkorps
einem marschierenden/berittenen und oft mit einem Sibel ausgestatteten Haupt-
mann der Truppe, auf den sich die Aufmerksamkeit richtet. In den spiteren Fibeln

wird wie in dem folgenden Beispiel z.T. das Kriegsgeschehen einbezogen:

222 Fim,S.23.

223 F37,S.52 (Herv.i.0.); vgl. F105, S. 79.

224 Vgl.z.B. F13, S. 66; F23, S. 41; F30, S. 55; F54, S. 34; F61, S. 77; F85, S. 28.

225 Vgl.z.B. F1,S5.13; F14,S.1; F16, S. 22; F69, S. 96; F71, S.19; F92, S. 93.

226 Vgl.z.B.F28,S. 44; F49, S. 63; F103, S.13.

227 DieMarschmusik wird z.T. ndher bestimmt. So wird u.a. das bereits im Kaiserreich gesungene
Lied »In der Heimat gibt’s ein Wiederseh’n« von Hugo Zuschneid angefiihrt (z.B. F93, S. 56),
der »Badenweiler Marsch« (z.B. F23, S. 36) sowie »Es ist so schon, Soldat zu sein« (F91, S. 84)
und »Erika« (»Auf der Heide bliiht ein kleines Blimelein«) von Herms Niel (z.B. F80, S. 64).

- [
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»Unsere Wehrmacht / Tschindera, tschindera, bum, bum, bum. Hurra! Musik! Mu-
sik! Das sind die Soldaten. Zu dritt marschieren sie mit Stahlhelm und Gewehr.
Vorn reitet der Hauptmann. Er hat das Eiserne Kreuz auf der linken Seite und eine
Narbe im Gesicht. Wo hat ihn die Kugel getroffen? In Norwegen, in Frankreich, in
Criechenland, in Afrika oderin Ruland? Der kann vom Krieg erzdhlen. Diejungen
Soldaten sind ganz mit Staub bedeckt. Wo kommen sie her? Wohin marschieren
sie? Dahinten kommen die Maschinengewehre und eine Kanone. [..]«<**®

In den Darstellungen begleiten die Kinder freudig die vorbeiziehenden Soldaten,
winken oft andere Kinder herbei und fordern diese auf mitzumarschieren oder grit-
Ren die Soldaten mit erhobenem rechtem Arm, manchmal bilden Kinder und Er-
wachsene ein Spalier. Wahrend die Madchen im Vorgrift auf ihre Mutterrolle 6f-
ter eine Puppe im Arm halten, sind die proportional hiufiger vertretenen Jungen
u.a. mit Hakenkreuzfihnchen, Trommel, Flote, Spielzeugsibel oder vereinzelt ei-
nem Spielzeugpanzer abgebildet, vielfach marschiert auch das >Deutsche Jungvolk<
mit.** Einige Fibelwerke stellen zudem die Luftwaffe oder das Heer bei Mangvern
20 oder die Wehrmacht tritt beim Ver-
teilen von Eintopf aus der Gulaschkanone und anderen Aktionen der sWinterhilfe«
auf.?!

(2) Der Thematisierung der Wehrmacht korrespondiert das Soldatenspiel. Zu
einem prozentual geringeren Anteil enthalten die Leselehrginge dariiber hinaus
Kriegsspiele, die im Gegensatz zu den Soldatenspielen einen weitaus stirkeren Rea-

vor, welche die Kinder aufmerksam verfolgen,

litdtsbezug bei der sprachlichen und/oder visuellen Umsetzung aufweisen und sich
vor allem durch ihren Wettkampfcharakter auszeichnen.*®* Daneben werden weite-
re Aktivititen fiir die Verherrlichung von Krieg und Heldentum funktionalisiert. So
bekunden die Jungen gemif} dem Appell: »Das deutsche Volk muf3 ein Volk von Fliegern
werden!« beim Basteln von Papierfliegern oder dem Bau von Flugzeugmodellen

23 oder

die Absicht, Flieger, Fliegersoldat oder Fliegergeneral werden zu wollen,
sie spielen auf der Geige die von Fritz Sotke verbreiteten Stiicke »Wilde Gesellen
vom Sturmwind durchweht«, »Auf, hebt unsre Fahnen« und »Durch deutsches/im

deutschen Land marschieren wir«, die zum Kanon der HJ-Lieder zihlten,?** bzw.

228 F80,S.64 (Herv.i.0.). Vgl. demgegeniber die kiirzere Textfassung in der 1935er-Ausgabe des
Fibelwerkes (F14, S. 75).

229 Vgl.z.B.F28,S. 40; F35,S. 68; F43,S. [3], 60; F45, S. 44; F47,S. 29; F56, S. 48; F60, S. 70; F77, S. 75;
F80, S. 64; F81, S. 52; F85, S. 26; F86, S. 93; F92, S. 40.

230 Vgl.z.B. F81,S.53; F85, S. 20; F106, S. 53.

231 Vgl.z.B. F33, S. 46; F65, S. 91; F104, S. 60.

232 Vgl Kap. 4.

233 F11,S.92 (Herv. i.0.; nach Heinrich Schulz: »Fliegen ist fein!«). Vgl. z.B. F43, S. 59; F98, S. 86.

234 »Wilde Gesellen, vom Sturmwind durchweht« (aus: Fritz Sotke: »Unsere Lieder«; vgl. Ober-
gebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S.118f.); »Auf, hebt unsre Fahnen« (Text: Willi
Zorg, Weise: Fritz Sotke; vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 68) und »Im deut-

- [
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das Soldatenlied »Morgen marschieren wir«, das den Titel abgab fiir das von Hans
Baumann im Auftrag des Oberkommandos der Wehrmacht herausgegebene >Lie-
derbuch der deutschen Soldaten<.?®* Teilweise iiben sie auch mit dem Gewehr
»ScheibenschiefRen«.”® Der Erfolg bei diesem Wettbewerb geht mit der Anerken-
nung des Besten einher und wird in den frithen Fibeln von Westermann mit der

Aufforderung verbunden: »iib aug und hand fiirs vaterland!«**

Abbildung 9: »Fliegen ist feinc, Il.: Ernst Kutzer
(orig. farbig), in: F98, S. 86

schen Land marschieren wir« (Text: Herbert Hammer, Weise: »Argonnerwald; vgl. Reichs-
jugendfithrung, Liederbuch 1939, S.11f.). Vigl. z.B. F18, S. 23; Fé5, S. 27; F72, S. 57; F85, S. 27.

235 »Morgen marschieren wir« (Text: Bogislav von Selchow, Weise: Hanns Heeren; vgl. Reichsju-
gendfithrung, Liederbuch 1939, S.191). Vgl. z.B. F18, S. 23; F65, S. 27.

236 Vgl.z.B.F98,S.39.

237 F41,S.27 (Kleinschreibung und Herv. i.0.); vgl. z.B. F44, S. 27.

- [
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(3) In den Kontext der Militarisierung fallen des Weiteren die Inhalte der Sub-
kategorie »Verkehr/Technik<®), die in verhaltnismifig geringem Umfang vertreten
sind. Tendenziell verorteten die Autorinnen und Autoren die technisch-militiri-
schen Neuerungen eher bei den familialen Freizeitaktivititen.?*® Bei den Objekten
der Propaganda handelt es sich insbesondere um Illustrationen von Flugzeugen
mit NS-Symbolen (vgl. Abb. 9).>*

Allerdings bilden ebenso Darstellungen von Segelflugzeugen, dem Luftsport
?4° den Bildungsplan der Volksschulunterstufe ab, denn

diese Stoffe entsprachen dem fiir »alle Gattungen der Schulen« geltenden Erlass des
241

oder der Passagierluftfahrt
Reichserziehungsministers Bernhard Rust vom 17. November 1934**' sowie dessen
> wonach die >Pflege der Luftfahrt« festgelegt und
gerade auch tber nicht militirische Stoffe das Interesse an den NS-Fliegerkorps
sowie der Luftwaffe zu fordern war (vgl. Abb. 10).

Erlass vom 15. Dezember 1939,

Abbildung 10: »Reichswettkampf der modellbauenden Segelflieger-
jugend der HJ, 31. Mai 1936«, Bayerische Staatsbibliothek Miin-
chen/Bildarchiv, Fotoarchiv Hoffmann, Foto: Heinrich Hoffmann

238 Vgl. Kap.2.3.3.

239 Vgl.z.B.F22, S.74; F55, S. 85; F98, S. 86.

240 Vgl.z.B. F14,S.76f,; F33, S. 67; F35, S. 65.

241 Vgl.0.A. [drm], Schule 1936, S. 90.

242 Vgl. Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Giber die Richt-
linien in der Volksschule v. 15. Dezember1939. In: Erziehung 1940, S. 26.

- [
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(4) Bei den wenigen Inhalten der Subkategorie >Geo- und Biosphire® handelt
es sich vor allem um Landeshymnen wie »Mirkische Heide, markischer Sand« zu
Abbildungen typisierter Landschaften*? oder das im Zeichen von »Heimat-« und

»Vaterlandsliebe«**

stehende »Pommernlied«, das mit den die Blut-und-Boden-
Ideologie symbolisierenden Zeilen endet: »Sieh, hier marschieren deine Séhne
fir Hitler, Volk und Vaterland!« (vgl. Abb. 11)** Gleichwohl reihen sich auch die
vielen scheinbar unverfinglichen Stoffe der gleichnamigen Subkategorien >Geo-
und Biosphire<® der Kategorie 1>Kinder entdecken die Welt« und der Kategorie 6
>Prisentation der Welt (keine Darstellung von Kindern)« in die nationalsozialis-
tische Wissensordnung ein, indem sie eine Veranschaulichung der »deutschen
Heimat« beabsichtigten: der »Eichen, unter denen Germanen ihre Gottheit verehr-
ten, und Linden, die den Spielen ihrer Kinder zusahen«.**® Die Stoffe zur Natur-
und Heimatkunde versinnbildlichen damit »keineswegs nur 6rtliche Werte«, wie
dem Beiheft zur »Fibel der Kurmark« (Hirt) zu entnehmen ist,**” sondern fungier-
ten als Plattform fiir die Ausbildung von »Nationalgefiihl, Stolz und Ehrfurcht vor

248 oder wie es 1937 in den »Richtlinien fiir den Unterricht

Volkstum und Vaterland«
in den vier unteren Jahrgingen der Volksschulen« heif3t: »Im Heimatunterricht
sollen die Kinder die Heimat kennen, erleben und lieben und sich als in ihr ver-
wurzelte Glieder des deutschen Volks fithlen lernen.«** Die in den Darstellungen
eingefangene »deutsche Natur mit ihrem Reichtum an Pflanzen und Tieren«,?*°
der »Schutz der Vogelwelt« (vgl. Abb. 12), die »Bedeutung der Weidenkitzchen fur

die Bienenzucht, das »Sammeln von Wildfriichten«, der »Waldschutz« etc.,*" soll-

243 Text und Weise: Gustav Blichsenschiitz; vgl. Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935,
S.134 und Reichsjugendfithrung, Liederbuch 1939, S.13. Vgl. Fé1, S. 95.

244 O.A., Pommernfibel 1935, S. 91; vgl. ebd., S. 29.

245 F28, S.85; vgl. F69, S. 96f; F112, S. 86f. Urspriinglich geht der Text des »Pommernliedes« auf
Adolf Pompe zuriick, Weise: Karl August Groos. Fiir die »Pommernfibel« (Hirt) wahlte der Ver-
lag eine Adaption von A. Viernow. Vgl. auch den Wortlaut in der fiir die Pfalz zugelassenen
Fibel »Guck emol«: »Durchs Pfilzer Land marschieren wir. Fiir Adolf Hitler kimpfen wir« (F7,
S.3).

246 Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 9.

247 O.A., Kurmark 1935, S. 91.

248 EntschliefSung Nr. VIII 12478 v. 27. Midrz 1933 (iber die Behandlung des Stoffgebietes »Auf-
bruch der deutschen Nation von 1918 bis 1933« im Geschichts-, Heimatkunde-, Anschauungs-
sowie staatsburgerlichen Unterricht, Amtsblatt des Bayer. Staatsministeriums fir Unterricht
und Kultus Nr. 3 v. 30 Mdrz 1933, S. 31-36, hier S. 35. Vgl. Heinze, Steuerung 2021, S. 78ff.

249 Erlass des Reichs- und PreuR. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr.
205, E 11 a 485 v. 10. April 1937 zur Einfithrung der Richtlinien fiir die unteren Jahrginge der
Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S.199—203, hier S. 200.

250 Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 9.

251 Kluger, Volksschule 1940/2000, S. 235-237.
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ten vielmehr den Beginn dessen markieren, »was wir, wenn es grof$ und gewaltig
geworden ist, Vaterlandsliebe nennen«.?*

Abbildungen 11 + 12: »Mein Pommernlands, I1.: Julius C. Turner, in: F28, S. 85 (links);*
254

»Leise, leise«, I11.: Johannes Schroeder, in: F45, S. 20 (rechts)

Dein ‘Domm.

Sdydiumende Wogen auf blauersSee,
leuchtende Diinen, Mowen i der Hob’!
Griip didy Gott in deiner Gd]%m

mein liebes Pommernland.
Gieh, bier marjchieren deiiie Sohne @
fiir Gitler, Bolf und Baterlan:

Vereinzelt finden sich Liedanfinge, die das Ideologem >Volk ohne Raumc trans-
portieren wie »Deutsch ist die Saar«,”® sowie Verweise auf die Agrarpolitik des
NS-Regimes mit der Aufnahme von Informationen zum >Reichserbhofgesetz.2%
In seltenen Fillen dienen Insekten der Imagination von Kampfhandlungen - so in
der als >Geschichtenbuch« konzipierten Fibel von Fritz Gansberg eine Wespe, die als
»feindliches Flugzeug« inszeniert wird, oder in einer Westermann-Ausgabe von 1942

252  O.A., Pommernfibel 1935, S. 91; vgl. auch 0.A., Kurmark 1935, S. 91.

253 »Mein Pommernland. | Schiumende Woge auf blauer See, / leuchtende Diinen, Mowen in der
Hoh'! / GriR dich Gott in deiner Schéne, / mein liebes Pommernland. / Sieh, hier marschieren
deine Séhne / fiir Hitler, Volk und Vaterland!« (A. Viernow: »Mein Pommernland«)

254 »leise, leise, ein Nest, ein Vogelnest. Hans guckt hinein, ein Ei, sagt Hans. Helga guckt hinein,
0ja, ein Ei.«

255 Vgl.z.B. F33,S. 69.»Deutsch ist die Saar« (Text: Hanns Maria Lux, Weise: »Gliick auf, der Stei-
ger kommt«), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 36.

256 Vgl.z.B. F37, S. 40, 45.
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die Maikiferarten »Schornsteinfeger« und »Milller«, die gegeneinander »Krieg«
fithren (vgl. Abb. 13).>” Auch wurden im Unterricht vergleichende Betrachtungen
von Fliegern und Maikifern, die als »Braunrdcke« bezeichnet werden, angestellt
und die Unterschiede zwischen den sich in »Haufen« fortbewegenden Tieren gegen-
iiber den Flugformationen »Kette« und »Schwarm« in der militidrischen Luftfahrt
herausgearbeitet (vgl. Abb. 14).2%®

Abbildungen 13 + 14: »Heinis Traums, I1l.: Andreas Meier (orig. farbig), in: F88, S. 74 (links);
»Gestaltung der Unterrichtsarbeit«, in: Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 1 1938, S. 206,
(vechts)®?

Wer bloi swei Beine hat, das wift ihr! (Kinder 3dflen die Tiere mit swei
Beinen auj. — Dagel: Ente, Gans, Henne ujw. fudy wir haben blofy swei
Beine

3he fonnt mic aud) fagen, wer vier Beine hat. (Kinder nennen: Pferd, Kub,
Odhs, Bund, Scwein, 3iege ujw

it malen nun Tiere, dle 6, 4 unb 2 Beine Raben, @uf der norfergehenten
Seite die Seidymung cines Kindes!

Und idy fenne ein Tier, das hat fogar auf jeder Seite 4 Beine. Idy seidme
¢s hiet her. Nein, id) fdyreibe den Namen her und ibe follt dann das Tier malen.
s heift:

Spinne.

Dies Wartdyen fehreiben wir uns ein paarmal ab. Wir I
(Wir baben von dem Tierdyen bereits bei dem Mirchen b

1 das Wort aud).
fprodjen.)

@ tommt aber nicyt nut ein Braunrod. (& tommen viele. S
Wie Slieger fommen fie daber. So ichaut das aus

Doppeldeder:
1 Sliigel

mu meint man, lauter Doppeldeder fommen daber. Ja und fie brummen audy
opeller.) Das Bild cines fliegenden Kifers wird betradtet. s find2t
s in unjerem Sefebiichlein. Aud) ein groferes Bild wird geseiat.

liegen daher.)

Die edyten §lieger fommen natiirlidy fhon dahergeflogen, o:
== % =) "

oder fo Schwarm.

206

257 Vgl. F78,S.89f,; F88,S.74.

258 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 206f.; vgl. F58, S.17.

259 »[..] Es kommt aber nicht nur ein Braunrock. (Es kommen viele. Sie fliegen daher.) Wie Flie-
ger kommen sie daher. So schaut das aus. [..] Doppeldecker: 4 Fligel. (Da meint man, lauter
Doppeldecker kommen daher. Ja und sie brummen auch wie die Propeller) Das Bild eines
fliegenden Kafers wird betrachtet. Es findet sich eins in unserem LesebUchlein. Auch ein gré-
Reres Bild wird gezeigt. Die echten Flieger kommen natiirlich schon dahergeflogen, so: [...]
Kette oder so: [...] Schwarm.«
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In 19 der 115 Fibeln des Gesamtkorpus ist ferner das Lied »Maikifer flieg! Dein
Vater ist im Krieg« enthalten, davon entfillt mit 13 Kodierungen der iiberwiegende
Teil auf Fibeln, die ab 1939 erschienen sind.**® Das Lied wurde beispielsweise gesun-
gen, wenn der eingefangene Maikifer nur »brummt, aber nicht fliegen will«, und im
Unterricht offensichtlich selbst dann gelernt, wenn es in den Erstlesebiichern nicht
enthalten war.>

2.3 Kindheit in der Familie
2.3.1 Familiale Unterstiitzung in der >Volksgemeinschaft«

(1) Wie die >kameradschaftliche« Verpflichtung der Kinder, sich untereinander zu
helfen, richtete sich auch das Beispiel familialer Unterstiitzung auf ein solidarisches
Handeln in der >Volksgemeinschaft«.>** Dazu wurde eine Vielzahl an Szenen und
Geschichten konzipiert, die im Zeichen einer Mobilisierung des >deutschen« Volkes
und der aggressiven >Lebensraumpolitik« des NS-Regimes den Zusammenhalt der
>Volksgemeinschaft« zum Gegenstand haben. In den Texten und Bildern werden die
Kinder aufgefordert, durch Opferbereitschaft und Verzicht sowohl dem >Fiihrer<
zu helfen als auch grundsitzlich zum Wohl der >Volksgemeinschaft« beizutragen.
Besonders der in die Alltagsorganisation der Familien integrierte >Eintopfsonntag«
(spiter in >Opfersonntag« umbenannt*?) wurde zu einem Topos rassenideologisch
konstituierter Zugehorigkeit und Solidaritit. Oft werden in diesem Kontext die
Haustiirsammlungen dargestellt, gelegentlich auch das Kassieren des »Eintopf-
geldes« durch den Vater** oder >Wunschkonzerte« des NS-Rundfunks, die z.B.
mit der Aufforderung einhergehen: »Sie spenden, wir spielen, / geholfen wird vie-
len.«*> Daneben nimmt die >erlebnisorientierte« Pidagogisierung der Aufgaben
des >Winterhilfswerks< und der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt« einen
vergleichsweise breiten Raum ein.

Insgesamt lassen sich die unterschiedlichen Spendenaufrufe fiir die Nothilfe-
aktionen in 41 Fibeln des Gesamtkorpus finden. Sie werden mehrheitlich anhand
des Motivs der am Familientisch versammelten Eltern mit drei bis vier Kindern vi-
sualisiert. Die zugleich als Spiegel der NS-Familienpolitik zu lesenden Abbildungen
werden von Texten begleitet, in denen das eher kostengiinstigere, einmal monatlich

260 F88, S.73:»Maikéfer, flieg / dein Vater ist im Krieg, / deine Mutter ist in Pommerland, / Pom-
merland ist abgebrannt, / Maikafer, flieg!« Vgl. z.B. F43, S. 89; F93, S. 57; F94, S. 78.

261 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 208.

262 Vgl.z.B.0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 7f. Vgl. Kap. 2.2.1.

263 Vgl.z.B.F87,S.24.

264 F94,S.50.

265 F85,S.35.

- [
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am Sonntag zuzubereitende Eintopfgericht angepriesen und die Verbindlichkeit be-
schrieben wird, mit den dadurch frei werdenden finanziellen Mitteln Menschen in
Not zu unterstiitzen, speziell bediirftige Mittter, dltere Menschen, arme Kinder so-
wie von Arbeitslosigkeit betroffene Familien.** Dieses iibergeordnete sozialpsycho-
logische Ziel der Hilfs- und Opferbereitschaft korrespondiert mit dem pidagogi-
schen Moratoriumskonzept insofern, als es einerseits darum geht, bei den Kindern
das Mitgefiihl fiir Notleidende zu wecken, sie aber andererseits im Uben von Ver-
zicht nicht zu tiberfordern. Dies zeigt sich in der Auswahl der exemplarisch prisen-
tierten Gerichte. So wird z.B. von einem Kind gefragt: »Warum denn immer Erbsen,
Bohnen oder Fisch? [...] Viel lieber efd ich Reisbrei mit Zimt und Rosinen. Gibt es
denn auch keinen siifien Pudding als Nachspeise?«**” Oder es wird erklirt: »Heute
gibt es keine Suppe, keinen Braten, keine Knddel. Die Mutter hat das Mittagessen in
einem Topf gekocht.«**® In anderen Fibeln gibt es als Hauptgericht Suppe, »aber eine
dicke«,?® »Nudeln mit Kalbfleisch und Kartoffeln«,?”° »Pflaumen mit Keilchen«,2”*

*” oder z.B. »Erbsensuppe, Haferbrei, aber keinen Braten«<*”

»Erbsen mit Speck«
oder »Krautfleckerl«.””* Gleichzeitig werden teilweise patriarchalische Familienbil-
der transportiert, wenn auf Dringen der Mutter allein der »schwer arbeitende« Va-
ter das Fleisch aus der Weikohlsuppe erhalten soll.””

Optisch hervorgehobene Losungen wie: »Das ganze deutsche Volk ifSt Eintopfge-
richt«, »Ein Volk von Briidern!« und »Ein Volk hilft sich selbst!«,*® Verweise auf den
>Fithrer¢, der ein solches Sonntagsessen und die Spendenbereitschaft erwarte,*”
und im Einzelfall die Strafandrohung: »Spende nicht vergessen! Wer nichts opfert,
der bekommt heute nichts zu essen [...]«,%”® begleiten die Appelle. Zudem werden
alltagliche Tischgebete als Ausdruck >volksgemeinschaftlicher«< Solidaritit z.B. wie
folgt instrumentalisiert: »Wir wollen danken fiir unser Brot, / wir wollen helfen
in aller Not.«*” »Fithr unser Volk aus aller Not! / Schenk jedem Haus sein tiglich

Brot / und gib, daR ich, wie’s sonst auch gel’, / stets fest zu Dir und Deutschland

266 Vgl.z.B.F18,S. 81; F42, S. 67f.; F79, S. 46.
267 F47,S. 46.

268 F77,S.52 (Herv.i.0.).

269 F114,S. 42.

270 F43,S.83.

271 Fo1,S.50.

272 F85,S.35.

273 F109, S.32.

274 F87,S.58.

275 Vgl.z.B. F28, S. 70f.

276 F81,S.97f (Herv.i.0.); vgl. z.B. F89, S. 97f.
277 Vgl.z.B.F47,S. 46; F55, S. 87.

278 F109, S.32.

279 F106,S. 98.
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steh!«*® Fiir die Spenden der Familien, die die Nachbarn, >Hitlerjungen, Mit-
glieder der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt« oder der >Blockwart« (auch
>Blockleiter« oder >Blockwalter<) abholen, werden Betrige im Umfang von 30 bis
80 Reichspfennigen®® oder einer Reichsmark und mehr vorgeschlagen.?®* Unter
dem Motto: »Wir geben gern!« wird zu der Abbildung von 61 Pfennigen beispiels-
weise lobend herausgestellt, dass das Kind ja viel mehr spende als beim letzten
Mal,*® wihrend in den Hirt-Fibeln der Geburtstag des Vaters Anlass ist, den nicht
bezifferten Spendenbetrag zu verdoppeln.?

Die Hintergriinde des >Eintopfsonntages< werden in den Geschichten grof3-
teils nur angerissen. Ausfithrliche Erklirungen, warum »in jedem deutschen Haus
[..] heute nur ein Topf auf dem Tisch [steht]«,** bilden eher die Ausnahme und
sind Gegenstand der mit »Takt und Feingefithl« durchzufithrenden unterrichts-
praktischen Vertiefung, zumal die >nationalpolitischen Stoffe< ohnehin »nicht auf
wenigen Fibelzeilen« abgehandelt werden kénnten.**¢ Im Leselehrgang selbst seien
die nationalsozialistischen »Werte« nur so weit zu vermitteln, so Walter Schultze
in der von der Gauwaltung Hamburg des NSLB herausgegebenen Begleitschrift
zur »Jung-Deutschland-Fibel« (Boysen), wie sie den Sechs- bis Siebenjihrigen in
ihrem »Kindesleben entgegentreten«.””” Der Lehrer habe sodann in einer iiber das
unmittelbar Wahrnehmbare hinausgehenden »heimatkundlichen Betrachtung«

das als »geistiges Wurzelgefiithl«*%®

zu begreifende »Heimatgefithl« zu entwickeln,
in welchem »die erste Form einer uns immer stirker erfassenden Hingabe an eine
iber unsere Person und Familie hinausragende Gemeinschaft [keimt], das erste
Erlebnis einer Abhingigkeit von etwas Dauernderem als wir sind, das aus der Ver-
gangenheit in die Zukunft reicht«.”® Diesen auf Eduard Spranger und Aloys Fischer
gestiitzten konzeptionellen Anspruch setzt Schultze in dem Text »Eintopfsonntag«

wie folgt um:

»Mutti, es klingelt!«;Sieh schnell einmal nach, wer da ist bei all dem Wetter!«<Heil
Hitler! Der Eintopf kommt!<>Das ist der Blockwart schon; Mutti, gib mir schnell
das Geld!« ruft Uwe Uber den Flur. Er holt sich von seiner Mutter vierzig Pfennige.
>Hier, aberich méchte das Geld selbstin die Dose stecken!<Die Zehnpfennigstiicke

280 F87,S.58 (Paul Kaestner: »Tischspruch«).

281 Vgl.z.B. F23,S.93; F71, S. 45; F73, S. 69; F113, S. 43.

282 Vgl.z.B.F35,5.49; F43,S.83; F77,S.52; F79, S. 46.

283 Vgl.z.B. F113, S. 43.

284 Vgl.z.B. F101, S. 96.

285 F57,S.57.

286 Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12; vgl. ders., Leseunterricht 1940, S. 21.
287 Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12. Vgl. zum Folgenden ebd.

288 Spranger, Bildungswert 1923, S. 7; zit. n. Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12.
289 Fischer, Vorfragen 1923, S. 49; zit. n. Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12.
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plumpsen in die Sammelblichse. Die Dose ist ja noch ganz leer! Mein Bruder hat
neulich fir die Winterhilfe gesammelt; da hat er seine Dose ganz voll gehabt!«
>Wir fangen ja auch erst an. Vielleicht wird unsere Dose heute auch noch voll.
Sonst kommen wir bei dir noch einmal wieder.<;Das gibt es nicht!<;Aber vielleicht
kénnen wir uns nachher einen Teller Erbsensuppe bei dir abholen. Das riecht ja
schon bis an die Haustr!«>Bei uns bleibt keine nach; ich ef allein drei Teller voll!«
Junge, Junge, dann paf nur auf, dafd dir der Bauch nicht platzt! — Heil Hitler!c>Heil
Hitler!«?®®

(2) Nachdem in vielen Fibeln fiir den Einstieg in das Thema >Winterhilfswerk des
deutschen Volkes< das Motiv der hungernden Vogel im Winter gewahlt wurde, wird
der>nationalpolitische Stoff< oftmals noch einmal im Familienkontext aufgegriffen.
Der Winter wird als eine Zeit beschrieben, in der es arme Menschen schwer haben,
und die Notwendigkeit der sWinterhilfe« betont. »Alle diirfen mitmachen«, ergeht
die Aufforderung an die Kinder, sich empathisch und solidarisch zu verhalten: »Der
Vater verkauft Plaketten. Das Geld, das er dafiir bekommt, gibt er der Winterhil-
fe. Damit werden Kohlen und warme Kleider gekauft fiir die armen Leute.«*** Oder
die Mutter erklirt die Verpflichtung, Verantwortung fiir andere zu itbernehmen,
wie folgt: »In Deutschland gibt es auch arme Kinder. Die haben keine warme Stu-
be. Sie frieren in ihren diinnen Kleidern und sind vielleicht hungrig. Daran wollen

92 Zur Begriindung der >Winterhilfe« gebrauchen die Eltern ge-

wir immer denken!«
geniiber ihren Kindern immer wieder die Slogans des WHWs. So ist z.B. zu lesen:
»Es ist ja fir die Winterhilfe! Du weif3t ja: >Keiner darf hungern, keiner darf frie-
ren¢, deshalb bringen wir alle gern Opfer.«*** »Der Vater hat gesagt, niemand soll
im Winter hungern und frieren. Der Fithrer hat es auch gesagt«.””* Zum Einsatz
kommen desgleichen Spriiche wie: »Jeder hilft, Kind, Frau und Mann, / froh soll sein, wer
helfen kann.«*

Eingebettet in mehr oder weniger umfangreiche Erliuterungen werden die
familialen Hilfeleistungen in Szene gesetzt und mit den Aktionen von HJ, SA,
Sicherheitspolizei und Schule verkniipft. Gespendet werden insbesondere nicht
mehrbenétigte Kleidungsstiicke und Lebensmittel wie Kartoffeln oder Gemiisekon-
serven.”® Im Kontext des bevorstehenden Nikolaustages oder Weihnachtsfestes

290 F23, S.93 (Walter Schultze: »Eintopfsonntag«).
291 F42,S.67;vgl. z.B. F20, S. 78.

292 F110, S.92; vgl. z.B. F27, S. 56f.

293 F13,S.69; vgl. z.B. F61, S. 81.

294 F108, S.89; vgl. z.B. F96, S. 85.

295 F87,S.38 (Herv.i.0.).

296 Vgl.z.B. F13, S. 69; F23, S. 71; F27, S. 56f.; F61, S. 81.
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bestanden die Zuwendungen vor allem in Spielsachen, Biichern und besonderen
Naschereien wie Niissen, Mandeln und Gebick (vgl. Abb. 15).%7

Abbildung 15: »Winterhilfe«, I1l.: Else Wenz-
Viétor, in: F29, S. 46*°

Win ter bl fe.

Unfer Mad) bar leidet Mot. Wir miifjen hel fen. Wad)bars
Peter hat Reinen warmen Mantel. Und die Rleine Naria
hat Rein warmes Un terjeug. Wenn der Winter kommt, dann
miif fen fie frie ven.

In einigen Fillen »opfern« die Kinder fiir die >Winterhilfe« ihr Erspartes, wobei
auch geringfiigige Spenden als wichtiger Beitrag der noch kleinen >Volksgenossen«
deklariert werden.*® Zur Pidagogisierung der Spendenaufrufe wird in den Texten
gern auf das Stilmittel der Personifikation zuriickgegriffen. So soll etwa mit der Vor-
stellung von Pfennigstiicken als personale Wesen, denen in Abhingigkeit von ihrem
Wert eine bestimmte Charaktereigenschaft zugeschrieben wird, die Idee einer »vol-

297 Vgl.z.B.F4,S.52; F29, S. 46—49.

298 »NMVWUP/nmvwup/Winterhilfe. Unser Nachbar leidet Not. Wir miissen helfen. Nach-
bars Peter hat keinen warmen Mantel. Und die kleine Maria hat kein warmes Unterzeug.
Wenn der Winter kommt, dann miissen sie frieren.«

299 F11,S.69;vgl. z.B. F15, S. 46; F100, S. 88.
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kischen« Gesellschaftsordnung ohne Klassen- und Standesgegensitze verdeutlicht
werden, in der es aufjeden gleichermafien ankommt.

»lch will auch mithelfen. Die Sammelblichse scheppert die StrafRe auf und ab. Das
Fiinferlein, das Zehnerlein hiipft lustig klipp-klapp hinein. Immer schwerer wird
die Biichse. Ein stolzes Fiinfzig-Pfennigstiick springt auch hinein und macht froh
und hell klingkling. Heini opfert einen Pfennig. Da lachen leise die dicken Zehner-
lein. Aber der Pfennig schamt sich nicht. Er sagt: Ich will auch mithelfen.«°°

Zudem gilt der Besitz der sNSV-Mitgliedsnadelc, von sWHW-Abzeichen« mit Mo-
tiven typisierter Lebens- und Landschaftsformen und svolkstiimlichen< Symbolen
(u.a. Handwerker-, Soldaten-, Reiterfiguren, Blumen, Tiere, Max und Moritz etc.)
sowie von Miniaturbiichern mit >deutschen« Mirchen als erstrebenswert.>** Diese
in Serien hergestellten Spendenbelege des >Winterhilfswerks« zielten auf eine sys-
tematische Sammeltitigkeit und zugleich die Auseinandersetzung mit den Ideolo-
gemen >Heimats, >Volk« und >Vaterland«.>** So wird in einem Erstlesebuch von Wes-
termann beispielsweise gefragt: »Sammelt ihr auch WHW-Abzeichen?«, bevor dar-
gelegt wird, dass die Mutter viele Abzeichen erworben und diese im Winter getra-
gen habe. Spiter habe sie die Abzeichen ihrer Tochter geschenkt — bis auf die »feine
Schmucknadel aus Bernstein, die hat sie behalten«.>*

In den Unterrichtseinheiten zum >Winterhilfswerk« dienten aufierdem Stoffe
wie das Mirchen »Sterntaler« der Gebriider Grimm,*** das »auf dem Hintergrund
der Wirklichkeit« unverschuldet in Not geratener »Volksgenossen« einen »noch
stirkeren Eindruck« hinterlassen sollte (vgl. Abb.16),°** oder das Volkslied »O
Tannenbaum, o Tannenbaum, du trigst ein’ griinen Zweig« der »Belebung des

heimatkundlichen Anschauungsunterrichts« und der »Charaktererziehung«.>*®

300 F35,S.50 (Herv.i.0)).

301 Vgl.z.B. F27,S.57; F82, S.33; F83, S. 32; F85, S.32; F92, S. 66; F111, S. 33.

302 Die Spendenbelege des sWinterhilfswerks<, die den »Ausschluss alles Fremden und damit
eine Alleinstellung des Nationalen«widerspiegelten, gab es u.a. auch als Porzellanfiglrchen,
Stoffblimchen oder Anhanger (Dittrich/Merkel, Ideologie 2011, S.10).

303 F88,S. 85. Der Bernstein stand symbolisch fiir Ostpreufien. Vgl. dazu Kap. 2.3.3.

304 Vgl.z.B. F12, S.104f; F15, S. 3; F29, S. 71; F43, S. 84f,; F92, S. 4; F115, S. 92.

305 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 265f.; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938],
S. 49.

306 Sprenger, Bildungsplan 1939, S.16.
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Abbildung 16: »Die Sterntaler«, Ill.: Else Wenz-
Viétor, in: F29, S. 71°%7

Die Sterntaler.

@ war einmal ein fleines Madchen, dem waren Dater und Mutter
gejtorben, und es war jo arm, daf es fein Kimmerdpen mehr hatte, darin
su wohnen, und fein Bettdyen mebr, darin 3u jdylafen, und gar nichts mehe
als die Kleider auf dem Leibe und ein Stiiddyen Brot in der Hand, das ipm
ein mitleidiges Bers gejchentt hatte. s war aber qut und fromm. Und
weil es fo von aller Welt verlajjen war, ging es im Dertrauen auf den
lieben Gott binaus ins Seld.

Da begegnete ihm ein armer Mann, der fprady: Ady, gib mir dody
etwas 3u effen; id) bin fo hungrig! Es veidite ihm das ganze Stiiddyen
Brot und jagte: Gott jegne dir’s! und ging weiter. Da fam ein Kind,
das jammerte und fprad): @s friert mid) o an meinem Kopfe, jdhente
mir dod) etwas, womit id) ihn bededen fann! Da tat es jeine Miike ab
und gab fie ihm. Und als es nod) eine Weile gegangen war, fam wieder
ein Kind und Ratte fein Ceibdyen an und fror, da gab es ihm feins, und
nody weiter; da bat eins um ein Rodlein, das gab es audy hin. Enodlidy
gelangte es in einen Wald, und es war fdhon dunfel geworden. Da fam
nod) eins und bat um ein Hembdlein,
und das fromme Mdaddhen dachte:
@ ift dunfle Macht, da fieht didy
niemand; du fannijt wohl dein hemd
weggeben, und 3oq das Hemd aus
und gab es aud) nod hin.

Und wie es jo jtand und gar
nidts mehr hatte, fielen auf ein
mal die Sternlein vom Himmel und
waren lauter harte, blanfe Taler,
und ob es gleich fein Hemdlein weg
gegeben Datte, jo hatte es ein neues
an; das war vom allerfeinjten Lei-
nen. Dafjammelte es jid) die Taler
binein und war reidh fiir jein Lebtag.

Mardyen. — Briider Grimmm.

71

307

»Die Sterntaler. Es war einmal ein kleines Madchen, dem waren Vater und Mutter gestorben,
und es war so arm, dafd es kein Kimmerchen mehr hatte, darin zu wohnen, und kein Bettchen
mehr, darin zu schlafen, und gar nichts mehr als die Kleider auf dem Leibe und ein Stiickchen
Brotin der Hand, das ihm ein mitleidiges Herz geschenkt hatte. Es war aber gut und fromm.
Und weil es so von aller Welt verlassen war, ging es im Vertrauen auf den lieben Cott hinaus
ins Feld. Da begegnete ihm ein armer Mann, der sprach: Ach gib mir doch etwas zu essen;
ich bin so hungrig! Es reichte ihm das ganze Stiickchen Brot und sagte: Gott segne dir’s! und
ging weiter. Da kam ein Kind, das jammerte und sprach: Es friert mich so an meinem Kopfe,
schenke mir doch etwas, womit ich ihn bedecken kann! Da tat es seine Miitze ab und gab sie
ihm. Und als es noch eine Weile gegangen war, kam wieder ein Kind und hatte kein Leibchen
an und fror, da gab es ihm seins, und noch weiter; da bat eins um ein Rocklein, das gab es
auch hin. Endlich gelangte es in einen Wald, und es war schon dunkel geworden. Da kam
noch eins und bat um ein Hemdlein, und das fromme Madchen dachte: Es ist dunkle Nacht,
da sieht dich niemand; du kannst wohl dein Hemd weggeben, und zog das Hemd aus und
gab es auch noch hin. Und wie es so stand und gar nichts mehr hatte, fielen auf einmal die
Sternlein vom Himmel und waren lauter harte, blanke Taler, und ob es gleich sein Hemdlein
weggegeben hatte, so hatte es ein neues an; das war vom allerfeinsten Leinen. Da sammelte
es sich die Taler hinein und war reich fiir sein Lebtag. Médrchen. — Briider Grimm.«
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2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

Letzteres singen die Fibel-Kinder wihrend der Abwesenheit der Mutter, die am
»Opfersonntag« fiir das Winterhilfswerk« arbeitet, bei der Hausarbeit.>*® Die Be-
schiftigung mit dem >kindgemafien Volksgut« richtete sich auf die Entwicklung der
Einstellung: »Wir alle helfen. Ja, wir opfern sogar. Wir freuen uns iiber das gute
Sammelergebnis. Keiner soll hungern und frieren! Ich helfe auch schon. Sachen fir
die Winterhilfe werden sauber abgegeben.«*® In anderen Fillen werden Lesestii-
cke entworfen, die auf Stilelemente des Mirchens zuriickgreifen und z.B. mit: »Ei-
ne Geschichte von einem Winterpfennig« betitelt sind.*® In dem in verschiedenen
Westermann-Fibeln enthaltenen Text »Die Mutter erzihlt vom armen Kinde<*" wird
die von der SA iiberbrachte sWinterhilfe« — Lebensmittel, Kleidung, Schuhe sowie
ein Bezugsschein fiir Kohlen - als eine wundersame Befreiung von allem Leid in-
szeniert. Auf die Frage hin, warum »die liebe Mutter« denn geweint habe, lernen die
Sechs- bis Siebenjihrigen, dass es sich um Freudentrinen handele, denn ganz wie
im Mirchen, »hatte [nun] alle Not auf einmal ein Ende«.>"

(3) Die Familien waren ferner aufgerufen, fir die Wiederverwendung in der
deutschen Wirtschaft Altwaren wie leere Zahnpastatuben, Flaschen, das in leeren
Zigarettenschachteln befindliche Aromaschutzpapier und Altpapier zu sammeln®”
sowie Essensreste wie Kartoffelschalen, Salatreste, Erbsenhiilsen, Kohlblitter und
Obstschalen fiir die Schweine.?* Auch auf die »Pfundsammlung, also das Spenden
von eingetiiteten haltbaren Nahrungsmitteln wie Grief3, Graupen, Zucker und
Erbsen, wird Bezug genommen.*” Im Zeichen einer solidarischen >Volks-< bzw.
>Hilfsgemeinschaft« standen ebenso die »Kartoffelferienc, in denen die Kinder bei
der Kartoffellese helfen mussten, bzw. die mit dem »Erntedienst« der Erwachsenen
verglichene »Erntehilfe«, bei der die Kinder das Heu wenden und Heuschober
bauen, Getreidegarben tragen und sie zum Aufstellen herrichten®® (vgl. Abb. 17, 18).

308 F87,S.24.

309 Sprenger, Bildungsplan 1939, S.16; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung o.). [1938], S. 49.
310 F45,S.76; vgl. F104, S. 62.

311 F41,S.81;vgl. z.B. Fé5, S. 87.

312 F41,S.81 (Herv.i.0.).

313 Vgl.z.B. Fs5, S. 87f; F78,S. 88.

314 Vgl.z.B.F79,S.75.

315 Vgl. z.B. F42, S. 67; F63, S. 60; F73, S. 73.

316 F105,S.77f; vgl. z.B. F38, S. 27; F82, S. 99.
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Abbildungen 17 +18: »h, Ill.: Ilse Mau (orig. farbig), in: F70, S. 17 (links);?"” »BDM bei
der Erntehilfe August 1942«, Bayerische Staatsbibliothek Miinchen/Bildarchiv, Fotoarchiv
Hoffmann, Foto: Heinrich Hoffmann (rechts)

(4) Der Zusammenhalt der >Volksgemeinschaft« duflert sich des Weiteren in
der von der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt«< organisierten »Miitterverschi-
ckung« durch das >Hilfswerk Mutter und Kind«. Kleinere Kinder sollten wahrend
der Abwesenheit der Mutter in den Kindergarten gehen, in den sie die »freundliche

38 oder

braune Schwester [...] nun Tag fiir Tag« bringe und in dem es ihnen gut gehe,
bei Nachbarn untergebracht werden, wohingegen die Grofieren zu versprechen
hatten, bei der Hausarbeit nun besonders zu helfen.*” Den Sechs- bis Siebenjih-
rigen wird nahegelegt, wie wichtig ihr Beitrag fiir die Erholung der Mutter sei
und dass selbst jiingere Geschwister schon Verantwortung iibernehmen konnten,
indem sie etwa die Blumen géssen oder das Haustier fitterten. Vor dem Abschied
der Mutter sollten die Kinder kein »trauriges Gesicht« machen, da diese sonst nur
ungern fahre.>*® Das Fehlen der engsten Bezugsperson des Kindes wird z.B. in

folgender sprachlicher Form pidagogisiert:

317 »wir holen unser [Heu] /ho ho nahe heran/nun hinauf/wir sehen einen [Hasen]/lauf
lauf / nun heim — wir ruhen.

318 F78,S.92.

319 Vgl.z.B. F60, S. 76; F78, S. 92f,; F85, S. 54; F102, S. 62f.

320 F91,S.69.
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2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

»Hort einmal schén zu¢, erwiderte der Vater. Die NSV. will Mutter in ein Erho-
lungsheim schicken, dortsoll sie sich vier Wochen ausruhen, essen und spazieren-
gehen, damit sie wieder recht kraftig wird. [...] Frieda wird dann das kleine Haus-
miitterchen sein und ihr andern mif3t ihr helfen!<—>0, das wird fein, rief Frieda.
>lch werde mir genau aufschreiben, was ich alles kochen kann, und Mutter wird
mir noch mehr zeigen!<>Etwas kochen kann ich sogar schong, rief Rudolf dazwi-
schen.>lch werde immer die Stube fegen und Staub wischen. Das haben wir im
Lager auch getan«.?

Wie in dem nachstehenden Beispiel werden die Leseanfinger und -anfingerinnen
teilweise bereits mit der NS-Organisation >Kraft durch Freude« vertraut gemacht:

»Auch die grofien Leute brauchen Erholung. Auch sie sollen Freude erleben und
dadurch wieder neue Kraft fir ihre Arbeit bekommen. Darum hat unser Fithrer et-
was wunderbar Schones eingerichtet; es heif’t: Kraft durch Freude. Da diirfen alle
Leute fiir ganz wenig Geld mittun. Sie kénnen ein paar Wochen lang aufs Land ge-
hen oder eine grofde Reise machen. Und alle haben es dabei gleich gut und schon.
[..] So sorgt unser Fithrer, daf es allen Leuten im ganzen Lande gut geht. Alle flei-
Rigen Menschen haben in Deutschland Arbeit und Verdienst, alle sollen auch ih-
re Erholung haben. Darum sind alle Leute froh und gliicklich; sie lieben ihr gro-
Res deutsches Vaterland und ihren Fiithrer von ganzem Herzen. Und alle singen
aus voller Brust das schéne Lied: Deutschland, Deutschland iiber alles, iiber alles in
der Welt!3??

Werden die Lesetexte zur Beschreibung all dessen, was die Mutter an Sorgearbeit
leistet, nicht mit >nationalpolitischen Stoffen« verkniipft, so war das Augenmerk
im Unterricht gleichwohl auf die »Bedeutung der kinderreichen Familie« und die
»Freude an Geschwistern« zu legen.’”® Angefangen von der Hilfe im elterlichen
Haushalt bis hin zur Firsorgepflicht gegeniiber Haustieren hatten die den Fami-
lienalltag der Kinder abbildenden Geschichten die »Pflege des Familiensinnes«
sowie die »Weckung von Opfersinn und Hilfsbereitschaft« zum Ziel’** (vgl. Abb. 19,
20). Die Texte tragen Uberschriften wie »Mein Miitterchen« (Albert Sixtus),** »Das

326

Briiderchen«,**® »Wenn die Mutter krank ist« (Gustav Briigmann),**” »Was die Kin-

321 F91,S.69; vgl. z.B. auch F113, S. 62f.

322 F59,S.114 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F4, S. 65.

323 Beyeretal, Leseunterricht 1941, S. 20.

324 O.A,, Pommernfibel 1935, S.33; vgl. z.B. 0.A., Kurmark 1935, S. 33; Beyer et al., Leseunterricht
1941, S. 20.

325 F43,S.82;vgl. z.B. F60, S. 77; F114, S. 62.

326 F113,S.78.

327 F5,S.73.

- [

133


https://doi.org/10.14361/9783839475522-004
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

134 Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

der helfen«,**® »Hilde kauft ein«,** »Wir giefien die Blumen«,**° »Wir bekommen
Kohlen«,**' »Helft der Mutter!«,*** »Fritz hiitet die Ziegen« (Josef Low).**

Abbildung 19: »sche, I1l.: Max Teschemacher
(orig. farbig), in: F103, S. 23

328 F42,S.19.
329 F13,S5.87.
330 F32,S.20.
331  F29,S.50.
332 F102,S. 34.
333 F32,S. 62f.
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Abbildung 20: »Nationalsozialistische Musterbetriebe 1938/40:
Gut Pennekows, Bayerische Staatsbibliothek Miinchen/Bildarchiv,
Fotoarchiv Hoffmann, Foto: Otto Schonstein, Auszug Stereobild

(5) Die auf die >Volksgemeinschaft< beschrinkte Solidaritit und wer von den
Nothilfeaktionen ausgeschlossen ist, wird in einigen Fillen anhand rassistischer
und antisemitischer Stoffe exemplifiziert. So dienten z.B. das von der Grofimutter
erzihlte antisemitische Mirchen: »Vom Biumchen, das goldene Blitter haben
wollte«, das eine Adaption eines Gedichts von Friedrich Riickert darstellt,” und
der Text: »Seht euch vorl«, in dem »Zigeuner« als um Geld bettelndes »Gesindel«
und »Lumpenbande« charakterisiert werden, vor denen sich die Kinder in Acht
zu nehmen hitten,* der Legitimation diskriminierenden Verhaltens gegeniiber
der als nicht der >Volksgemeinschaft« zugehdorig definierten jiidischen Bevélkerung
sowie der Sinti und Roma. Sprachlich wird die Rassenpolitik des NS-Regimes u.a.
wie folgt umgesetzt: »Zigeuner um die Ecke — / Zigeuner hinter der Hecke. / Da
schnattern die Ginse / und reiflen aus, / wie der Wind sind Enten / und Hithner im
Haus [...]«.3%

Daneben werden in Anlehnung an die >Volker-< oder >Kolonialschauen< Ange-
hérige anderer Volker, insbesondere Menschen mit dunkler Hautfarbe und indige-

334 Vgl. Friedrich Rickert: »Vom Baumlein, das andere Blatter hat gewollt«. Vgl. z.B. F56, S. 90,
94.

335 F85,S. 46f.

336  F32,S.23;vgl. F46, S. 23; Book, Fibel 1935, S. 20.
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ne Volker Amerikas, als exotisch und fremdartig stilisiert und dazu u.a. Motive ih-
rer rassistischen Zurschaustellung auf Jahrmirkten oder in Wanderzirkussen ein-
gesetzt.*” Das Deutungsmuster des Exotismus, mit dem zugleich fiir den Kriegs-
dienst geworben wird, bedient auch die Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) von 1942
in einem Bericht von Soldaten der Kriegsmarine. Die Matrosen erzihlen in einem
»Kinderheim« der>Kinderlandverschickung« (KLV), das von der >Nationalsozialisti-
schen Volkswohlfahrt«(NSV) betreut wird, was sie unterwegs alles »gesehen« haben:
»Neger, Indianer und Chinesen, Lowen, Tiger und Elefanten, Kokospalmen, Apfel-
sinenbiume und Bananen«.>*® Eine exotistische Wahrnehmung des Fremden findet
sich ebenso in den Westermann-Fibeln, in denen sich ein Junge wiinscht, der »Steuer-
mann« oder der »Kapitin«/»General« eines Schiffes zu sein und z.B. »nach Amerika
und Kamerun und noch weiter« zu fahren®* oder »nach Amerika und Afrika und

noch weiter! Zu den Indianern und den Negern und Chinesen!«**°

2.3.2 Einiibung des Fiihrer-Gefolgschaftsverhaltnisses in der Familie

(1) Bei der Einiibung des Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses in der Familie spielt
die Vorbildfunktion der Eltern eine wesentliche Rolle. Zumeist werden Situationen
im Kontext von Familienfeiern sowie familialen Freizeitaktivititen arrangiert,
wobei der Vater in etlichen Szenen eine exponierte Stellung einnimmt. In einigen
Fibelwerken erfolgt zudem eine rassenideologische Grundlegung des Fithrer-Ge-
folgschaftsverhiltnisses, verbunden mit einem zu leistenden Treueeid der Kinder
gegeniiber dem Vaterland und/oder Hitler. Zu den gemeinsamen Freizeitaktivi-
titen der Familie zihlen Unternehmungen, bei denen die Kinder mit dem Vater
die >Reichsautobahn« oder mit Hakenkreuzfahnen beflaggte Schiffe bestaunen, in
einer Jugendherberge tibernachten und hier die NS-Jugendorganisationen ken-
nenlernen oder mit der Mutter bzw. Tante am Elb- oder Donaustrand baden und
hier ihre Sandburgen mit Hakenkreuzfahnen oder — bis zum Reichsflaggengesetz
vom 15. September 1935 — schwarz-weif’-roten Fahnen markieren als Symbol des
grofideutschen Anspruchs und der Ablehnung der Weimarer Republik.>* Ofter
handelt es sich bei den Freizeitbeschiftigungen auch um Erlebnisse wie Drachen-
steigen, eine Autofahrt mit Nachbarn oder Ausfliige in den Tierpark, bei denen

342

Familienmitglieder in ihren Dienstuniformen abgebildet werden,*** und um Ver-

337 Vgl.z.B. F5,S.14; F19, S. 49; F28, S. 47; F89, S. 66; F106, S. 66.

338 F94,S.71.

339 F40,S.41;vgl. z.B. F41, S. 41; F44, S. 47.

340 F88,S.56;vgl. z.B. F95, S. 56.

341 Vgl.z.B. F23, S. 24; F92, S. 93; F105, S. 48f,; F109, S. 70f.

342 Vgl.z.B.F13,S.27; F14,S.104; F17,S. 52; F33, S. 50; F36, S. 85; F38, S. 6; F63, S. 54; F80, S. 24; F82,
S. 88; F106, S. 44.
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wandtschaftsbesuche, in deren Vorfeld Briefe geschrieben werden, die fast immer
mit der Grufdformel »Heil Hitler!« enden.

(2) Ein Grundpfeiler der familialen Ausbildung des Fithrer-Gefolgschaftsver-
hiltnisses ist der gegeniiber den Eltern zur Sprache gebrachte Wunsch der Kinder,
in die NS-Jugendorganisationen einzutreten. Zur Exemplifizierung der national-
sozialistischen Zugehorigkeitsordnung werden die Kinder auf NS-Kundgebungen
bzw. Aufmirsche mitgenommen und begehren in diesem Zusammenhang, dem
»Deutschen Jungvolk« anzugehoren oder eine »Dienstuniform« zu besitzen.**® In
einigen Fillen wird die Uniform als Objekt der Selbstpositionierung ausgearbeitet,
indem beispielsweise die jiingere Schwester die Uniform ihres Bruders anprobiert,
Jungen oder Middchen am eigenen bzw. dem Geburtstag ihrer Geschwister >Jung-
volk« oder >Jungmidel«-Uniformen tragen oder die Uniform nebst Tornister, Zelt
und Taschenlampe das ersehnte Geburtstagsgeschenk darstellt. Der Geburtstag
der Kinder dient ferner der pidagogisch-didaktischen Konzeptualisierung der
Textsorte Brief und dem Einiiben der hier zu verwendenden nationalsozialisti-
schen Gruf3formel sowie dem Propagieren von Geschenken wie »BDM.-Puppex,
»SA.-Bilderbuch« oder »SA.-Minnern«.>** Neben den Kindergeburtstagen werden
ebenso andere Familienfeiern wie die Trauung des Onkels als gemeinschaftsbilden-
de Riten der nationalsozialistischen >Volksgemeinschaft« prisentiert.>*

(3) Hitler als prigende Erscheinung des zu entwickelnden Fithrer-Gefolgschafts-
verhiltnisses wird anhand seiner im Rundfunk ausgestrahlten und von der Familie
verfolgten Fithrerreden« vorgestellt,>*® in Berichten iiber seine Besuche in der Stadt
oder Region der Fibel-Kinder und in Erzdhlungen iiber einen Familienausflug nach
Obersalzberg.>*” Gelegentlich fillt der >Fithrergeburtstag< auf den Geburtstag des
Kindes oder anderer Familienangehériger.>*® So ermuntert etwa der Vater seinen
Sohn, der am 20. April Geburtstag hat und Hitler eine »Freude machen« mochte,
einen Brief aufzusetzen. Das Kind wiinscht dem »Fithrer« »viel Glick« fiir seine
»Arbeit«, verbunden mit dem Wunsch, »Soldat in der Leibstandarte« zu werden,

343 Vgl.z.B.F6,S. 47; F27,S. 50.

344 Vgl.z.B. F11, S.51, 53, 55; F16, S. 45; F31, S. 6, 55; F38, S. 6; F55, S. 62; F57, S. 6; F90, S. 49, 71. Die
in den frithen Ausgaben der Westermann-Fibeln verwendeten Bezeichnungen »BDM.-Puppe«
und »SA.-Bilderbuch« entfallen spater aufgrund befirchteter lesetechnischer Schwierigkei-
ten (vgl. z.B. Bericht der Konferenz Delmenhorst-West an den Kreisschulrat Spiekermann v.
21. Januar 1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 39; Gutachten zum Erlass des Reichsministers
fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E 11 a Nr. 3329 v. 4. Dezember 1937, ebd., Bl. 35,
60).

345 Vgl. z.B. F23, S. 98f. (Olga Maak: »Die Hochzeit«).

346 Vgl.z.B.F23,S.58; F43, S. 84; F54, S.74.

347 Vgl.z.B. F14, S.115f,; F26, S. 77; F68, S. 90; F8s, S. 89f.; F104, S. 91.

348 Vgl.z.B. Fo4,S. 68.

- [

137


https://doi.org/10.14361/9783839475522-004
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

138

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

um ihn »beschiitzen« zu kénnen.>* Dariiber hinaus spielen Erzihlungen, in denen
die >Liebe« zwischen Hitler und der >Volksgemeinschaft¢, insbesondere zwischen
Hitler und den Kindern, inszeniert wird, eine tragende Rolle. Die Titel der kurzen
Lesetexte, die z.T. Stilelemente des Volksmirchens aufnehmen, lauten z.B. »Beim
Fithrer«,*° »Hilde ist bei dem Fiithrer«,*" »Eine Uberraschunge,**
spricht«,*® »Hurra, ich habe den Fithrer gesehen!«,** »Adolf Hitler kommt«,>*

»Der Fiihrer

»Fithrers Geburtstag«®>® oder »Der Vater erzihlt vom Fithrer«.>” Tenor der Ge-
schichten ist, dass der >Fithrer« »alle Kinder in ganz Deutschland [liebt]« — deshalb
diirfe »die Jugend auch seinen Namen tragen: Hitlerjugend«.>%®

Die Pidagogisierung des Fithrerkultes lisst sich exemplarisch in dem Text »Der
Vater erzihlt vom groflen Krieg und vom Fithrer« (Westermann) nachvollziehen, der
in etlichen frithen Fibeln des Verlages aufgenommen worden war, jedoch wegen sei-
ner Komplexitit in den Zulassungsverfahren auf Kritik stie8.* Das Lesestiick be-
ginnt im Stil eines Mirchens mit der Phrase »Es war einmal ...«. Nach der Stilisie-
rung der >Heldentaten« Hitlers im Ersten Weltkrieg ermutigt der Vater die Kinder,
dem einstmals »einfachen Jungen« nachzueifern, der nun als »Fithrer« des ihn lie-

benden »deutschen Volkes« tiber das Land herrsche »wie ein Kaiser und Kénig«:

»Es war einmal ein braver Mann, der hatte einen Sohn — Adolf hief er — und als
derJunge grofd war, ging er arbeiten, um sein Brot zu verdienen, wie alle Manner
tun. [...] Da aber wurden die Not und der Hunger in unserm Lande so grofs, da
unser ganzes Volk bald nicht mehr wufdte, wozu und wovon es noch leben sollte,
und es wurde immer schlimmer, ein Jahr um das andere. Ich will euch retten, sagte
Adolf Hitler, als eben seine Augen wieder sehend geworden waren, Deutschland,
erwache! Er hatte aber sechs Freunde, und im nachsten Jahr waren es tausend, und
zehnJahre spater eine Million, die zogen in braunen Hemden als Hitlers Soldaten
durch die StraRen (und deutsche Jungen taten es ihnen gleich) und trugen das Ha-
kenkreuz als ein Zeichen, daf Deutschland wieder frei und grof und gliicklich wer-

349 F102,S.59.

350 Fi4, S.115f.

351  F104, S. 91 (nach Baldur von Schirach, Geleit 0.). [1934], 0.S.).
352 F23,S.58 (Walter Schultze: »Eine Uberraschung«).

353 F43,S.84.
354 F26,S.77.
355 F68,S.90.

356 F113,S.59.

357 F110,S.118.

358 Ebd., S.120.

359 Vgl. z.B. Bericht der Konferenz Delmenhorst-West an den Kreisschulrat Spiekermann v. 21.
Januar 1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 39; Bericht Kreisabschnitt Dotlingen-Hatten an
Schulrat Spiekermann v. 25. Januar 1938, ebd., Bl. 41; Bericht des Schulrates Kickler an den
Minister der Kirchen und Schulen in Oldenburg v. 3. Februar 1938, ebd., Bl. 54. Vgl. Kap. 3.3.
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densollte[..]. Und als Hindenburg gestorben war, wurde Hitler der einzige Fithrer
des deutschen Volkes, und er herrscht (iber unser Land wie ein Kaiser und Koénig,
und es hat ihn lieb. [...] Sehtihr, so ist aus einem einfachen Jungen der machtigste
Mann in Deutschland geworden ... [..] H6rt! drauflen marschieren die Kameraden
unterm Hakenkreuz [..] — Laf3t uns die Fahne des neuen Reiches griifien.<**°

Inder Erlebniserzihlung »Auf dem Biickeberge«aus der 1939 neu bearbeiteten »Nie-
dersachsen-Fibel« (Westermann),** die einer stirkeren Elementarisierung der gut-
achterlich eingeforderten >Kindorientierung« Rechnung tragen sollte, kénnen es die
Kinder Heini und Lene indes gar nicht erwarten, dass der Vater vom >Reichsernte-
dankfest« erzihlt. Der Vater war hier Hitler begegnet, den er wie folgt beschreibt:
»Kinder, ich habe in seine Augen gesehen. Adolf Hitler hat so gute Augen«.>** Spi-
ter erleben die Kinder inmitten einer Szenerie mit Glockengelaut und geschmiick-
ten StrafSen und Hiusern schliefSlich Hitler selbst, den sie wihrend seines Besuchs
in Goslar von ihrem Platz aus gut sehen kénnen:

»Adolf Hitler kommt [..] Ach, so eine Menge Menschen! O, so viele Fahnen! Ei, bei
Schroders eine Girlande mit Fihnchen. Lene klatscht in die Hinde, so freut sie
sich. [..] Da—was ist das? Ein Auto biegt um die Ecke — noch eins — noch eins! Die
Leute rufen —sie winken! Mutter, er kommt, er kommt! Ja, er ist es! Adolf Hitler!
Stramm wie ein Soldat steht Heini auf der Mauer. Heil Hitler! ruft er und grifst
zackig. Adolf Hitler sieht den Jungen. Er grif3t und lacht. Ja, richtig gefreut hat er
sich iiber den strammen Heini.<%

(4) Das durch die Rassenideologie bestimmte Fithrer-Gefolgschaftsprinzip wird in
einigen Fibeln sehr eindringlich auseinandergesetzt, u.a. in den vor 1939 erschie-
nenen Fibeln von Westermann. Gemafd dem Erlass des Reichsministers fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung vom 4. Dezember 1937 war in den spiteren Fi-
beln des Verlages auf solch kognitiv voraussetzungsvolle Lesestiicke wie »Du bist

ein deutsches Kind«**

allerdings zu verzichten. Abgesehen davon, dass dieser und
andere »Texte, die den Kindern die nationalsozialistische Gegenwart nahe bringen
sollen, [...] nicht geniigend durchdacht und durchgearbeitet« seien, entsprichen sie
»nicht der Fassungskraft dieser Lernstufe«.>® Die rassenideologische Fundierung

des kindlichen Bekenntnisses zu Hitler und dem NS-Staat wurde von dem Autor der

360 F40, S.82f. (Herv. i.0.; teilweise nach »Hilf mit«: »Der Vater erzahlt vom groRen Krieg und
vom Fithrer«).

361 F68,S.62.

362 Ebd.;vgl.z.B. F100,S. 62.

363 F68,S.90 (Herv.i.0.).

364 Vgl.z.B. F20, S. 88f; F40, S. 88f.

365 Bericht des Schulrates Kickler an den Minister der Kirchen und Schulen in Oldenburg v. 3.
Februar 1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 54. Vgl. Gutachten zum Erlass des Reichs- und
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Westermann-Fibeln Zimmermann in Form einer viterlichen Unterweisung prakti-
ziert, die in der Geschichte der Pidagogik eine lange Tradition hat und im biblischen
Sinn eine verpflichtende Geltung beansprucht. Folgender Auszug aus dem Text »Du
bist ein deutsches Kind« verdeutlicht den kritisierten Versuch einer Pidagogisie-
rung der Volksgemeinschaftsideologie und das Bemiihen, durch das Stilmittel der
Wiederholung den demagogischen Sprachstil Hitlers moglichst >kindgemifi« ein-
zufangen:

»Der Vater spricht: lhr seid deutsche Kinder. Warum heifst ihr so? — Lene meint: Weil
wir in Deutschland geboren sind. — Das allein tut es nicht! sagt der Vater. — Ist
Deutschland iiberall? fragt Heini.— Da spricht der Vater: Deutschland ist Giberall, wo
rechte deutsche Menschen beisammen sind. Wo die gute Mutter oder die Grof3-
mutter dem Kinde alte deutsche Marchen erzahlt; wo ihr Kinder eure lieben Lie-
dersingt; wo euch eure kleinen lustigen Reime und Ritsel erfreuen, die schon vor
tausend Jahren deutsche Kinder erfreuten, iiberall da ist Deutschland, und wére
es auch noch so ferne von hier. Aber auch wo deutsche Knaben und Madchen ih-
ren Eltern gehorchen und in der Schule ihre Pflicht tun, da ist Deutschland. Wo
Hitlerjugend spielt und singt und sich tiichtig macht, und wo braune Madchen in
der Liebe zum Fiihrer ihre Hinde regen und dem Volke helfen, da ist Deutschland.
Wo deutsche Soldaten exerzieren, und wo wir Braunhemden marschieren und un-
sere Lieder ertdnen, da ist Deutschland. Wo in Werkstitten und Fabriken fleiflige
Hinde treue deutsche Arbeit tun, da ist Deutschland. Wo gute Herzen opfern fiir
unsere Armen, daf$ sie nicht hungern und frieren, da ist Deutschland. Und wo nur
zwei Deutsche sich begegnen und die Hinde heben zum Hitlergruf3, auch da ist
Deutschland. Denn iiber allem ist Adolf Hitler, unser Fiihrer. In ihm ist Deutschland heu-
te und morgen und fiir alle Zeit ...«3%

Die Analyse der Makrostruktur lisst sodann Riickschliisse darauf zu, wie Zimmer-
mann die Elementarisierung des Fithrer-Gefolgschaftsprinzips in seiner ganzen
Breite didaktisch umzusetzen suchte. Vom Tod der Grofimutter ausgehend, die
ihrem Enkel und ihrer Enkelin immer »alte deutsche Mirchen« erzihlt hat, wird
unter Ausnutzung der emotionalen Bindung der Kinder an die fiir sie wichtige Be-
zugsperson der narrative Bogen bis hin zu ihrem Treueeid gegeniiber Deutschland
und Hitler gespannt:’

« Trauer um den Tod der GrofSmutter und Besuch ihres Grabes (»Die GrofSmutter
ist gestorben),

PreufS. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember
1937, ebd., BI. 35, 60.

366 F20,S.88 (Herv.i.0.).

367 Vgl.z.B. F20, S. 86-89; F40, S. 86—89.

- [



https://doi.org/10.14361/9783839475522-004
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

- Ehrung der Gefallenen aus dem Ersten Weltkrieg mit Verweis auf das den Kin-
dern aus der Schule bekannte Lied »Der gute Kamerad«/»Ich hatt’ einen Kame-

3% (»Am Ehrenmal«),

raden«

- ideologische Unterweisung der Kinder durch den SA-Uniform tragenden Va-
ter unter Bezugnahme auf >deutsche« Mirchen, Lieder, Reime und Ritsel zur
Untermauerung der rassenideologischen Zugehorigkeitsordnung; Schwur des
Sohnes, ein »Braunhemd haben« zu wollen und fir Hitler zu »kimpfen«, sowie
Schwur der Tochter, »ein deutsches Madchen sein« und fiir Deutschland »beten«
und »arbeiten« zu wollen; >Segenc« des Vaters, der seinen Kindern »still die Hand
aufs Haupt« legt und das Ritual mit den Formeln »Heil Hitler!« sowie »Siegheil
Deutschland, unser Vaterland« beschlief3t (»Du bist ein deutsches Kind«),**

+  Rolleniibernahme durch die Kinder und damit verbundene Uberschreitung der
Moratoriumsgrenzen: das Midchen liest nun anstelle der Grofimutter ihrem
Bruder Mirchen vor, der Junge freut sich auf den baldigen Schulanfang zu Os-

37° beide werden in diesem Zusammenhang mit den Worten des Reichs-

tern,
jugendfithrers Baldur von Schirachs auf die Zukunft Deutschlands verpflichtet:

»Wir marschieven mit Hitler durch Nacht und durch Not« (»Abschied«).>”

Die Verfasser der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) verorten die Rassenideologie
ebenfalls in der Familie. Wahrend das kleinere Geschwisterkind nach der Gute-
Nacht-Geschichte »Dornréschen« ins Bett geht, diirfen die GréfReren noch den
Erzihlungen der Eltern »von frither« lauschen. Sie erfahren, dass Deutschland
»schéng, »grod und reich, michtig und stark« ist und »das Land der deutschen
Midel und Jungen, das Land der deutschen Menschen, die alle »deutsches Blut in
den Adern [haben], und [...] sprechen wie wir, wie Vater und Mutter«. Anschliefend
legen sie den Schwur ab, »deutsch leben und deutsch sterben« zu wollen.*”

(5) Die Einiibung des Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses in der Familie wird
nicht zuletzt iiber die Vorbildrolle des in der SA organisierten Vaters angestrebt.
Gerade in Fibeln, die kompositorisch die Interaktionen der Familie als soziale
Gruppe in den Mittelpunkt stellen und die einzelnen Episoden miteinander ver-
zahnen, erhalten auch jene Lesetexte, die nicht mit >nationalpolitischen Stoffen«
durchzogen sind, einen entsprechenden Rahmen. Selbst wenn der Vater also nicht

368 Text: Ludwig Uhland, Weise: Friedrich Silcher.

369 F20,S.88f. (Herv.i.0.).

370 Der Schulanfang wurde erst 1941/42 auf den September verlegt.

371 F20,S.89 (Herv.i.0.). Zitat aus: »Vorwdrts! Vorwarts!«/»Unsre Fahne flattert uns voran« (Text:
Baldur von Schirach, Weise: Hans-Otto Borgmann), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch
1939, S. 21f. sowie Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 7.

372 Fo94,S. 48.
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stindig in SA-Uniform in Erscheinung tritt und insofern die tatsichliche Lebens-
praxis die pidagogisch-didaktische Grundlage bildet, ist er den lesen lernenden
Kindern als SA-Mitglied prisent. Die in verschiedenen Situationen thematisierte
SA-Mitgliedschaft des Vaters dokumentiert sich in der Fibel »Deutsche Kinderwelt«
(Westermann) etwa in den Aussagen, dass der »Vater im Braunhemd [...] pitsche-

® er ein »tiichtiger SA-Mann« sei, der »auch schon

patschenafi« heimkomme,?”
das SA.-Sportabzeichen« besitze, und er »nach der Heimkehr vom Ehrenmal [..]
sein Braunhemd« anbehalte.’” Eher selten werden die Nachbarn oder der Onkel
der Kinder als SA-Mitglieder beschrieben.?”” Im Vergleich zur Positionierung des
Vaters in der SA bildet die Veranschaulichung der in den Gliederungen der NSDAP
engagierten Mutter im Untersuchungskorpus die Ausnahme. Ihre Vorbildfunktion
fufdt vielmehr auf den durch die Mutterrolle vorgegebenen Leistungen fir die
>Volksgemeinschaft«.>”

In einigen Fibeln bekleiden die Viter zudem leitende Funktionen. Soist dieser in
den Fibeln des NSLB, Gau Hamburg (Boysen, Hartung) Truppenfithrer,”” wihrend in
der »Pommernfibel« (Hirt) die Rolle des Vaters als >Amtswalter« konzeptualisiert*”®

und fir die »Bildbetrachtung« in der dazugehérigen Begleitschrift ausgefithrt wird:

»Vater ist Amtswalter und mufl zum Dienst. Dazu benutzt er sein Motorrad. Der
Monteur aus der Reparaturwerkstatt hat ihn noch mit Benzin versorgt. Schon rat-
tert es: rrrr. Robert, sein Sohn, der bei der Hitlerjugend ist, hat die Scheibe der
Lampe noch einmal nachgesehen und abgewischt: ei so rein.«”°

Ein beliebtes und je nach Alter der dargestellten Kinder differenziert eingesetztes
Sujet sind die Rohrstiefel des Vaters. Beispielsweise bringen die Kinder die SA-Stie-
fel zum Schuster, putzen diese vor dem Ausmarsch oder helfen dem Vater beim Aus-
ziehen der Stiefel. Zugleich wird in einigen Fibeln die Mitgliedschaft des Sohnes im
sDeutschen Jungvolk< oder sein baldiger >Dienst« in der Jugendorganisation aufge-
griffen und den lesen lernenden Kindern auf diese Weise die Struktur des natio-
nalsozialistischen Lebenslaufregimes nahegebracht (vgl. Abb. 21, 22).3%° Die Kinder
sind auf den Vater stolz und verleihen ihrer Freude u.a. wie folgt Ausdruck: »Wir

373 F11,S.73 (Albert Pfaffenberg: »Wenn der Vater heimkommt«).
374 F11,S.61,106.

375 Vgl. F33,S.50.

376 Vgl.z.B.F87,S.21.

377 Vgl.z.B. F23, S. 61 (Walter Schultze: »Der Ausmarsch«).

378 Vgl.z.B. F28,S.12.

379 O.A., Pommernfibel 1935, S. 63f. Vgl. z.B. F28, S.12.

380 Vgl.z.B. F23,S. 60f,; F38,S.18, 21; F50, S. 2, 56f.; F85, S. 89.
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holen ihm die Rohrstiefel. Er zieht seine Uniform an. So gefillt er uns am allerbes-

terl.«381

Abbildungen 21 + 22: »i«, Ill.: Walter Schroder, in: F71, S. 2 (links); »Heini und Lene«, I1l.:
Ernst Kutzer, in: F38, S. 21 (vechts)*®?

wa«m WMM MoV 'TVG.
WWW‘WW MWW

Mit der SA-Mitgliedschaft des Vaters wird oft die Kampforganisation selbst
charakterisiert. In die Lesetexte werden dazu wie in dem folgenden Beispiel aus
der »Kinderfibel« (Konkordia) Zitate aus Propaganda-Liedern wie dem Lied der

383

H]J »Vorwirts! Vorwirts!«*® integriert: »Wir liegen schon im Bett. Da héren wir,

wie die Madnner durch die Strafen marschieren und singen: Wir marschieren fir

381 F24,S.57.

382 »Es war so schon gemitlich. Da polterte es die Stufen herauf. Gustav, der Geselle von Sem-
melmanns, war es. Heil Hitler! Sagte er und gab allen die Hand. Vater legte sein Buch weg.
Mutter horte auf mit Stopfen, und die beiden Kinder waren auf einmal das Spielen leid. Gus-
tav sagte: Sonntag machen wir mit der SA einen Aufmarsch. Wir missen noch tiichtig wie-
nern und scheuern. — Das habe ich nicht nétig, lachte der Vater, das besorgen Heini und Lene
fir mich.«

383 »Vorwarts! Vorwirts!«/»Unsre Fahne flattert uns voran« (Text: Baldur von Schirach, Weise:
Hans-Otto Borgmann), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 21f. sowie Obergebiet
West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 7.
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Hitler durch Nacht und durch Not, mit der Fahne der Jugend fir Freiheit und
Brot.«*® In anderen Fibeln singt die SA das »Argonnerwaldlied« in Adaptionen

385

wie: »Durchs Nassauer Land marschieren wir, fiir Adolf Hitler sterben wir«<*® oder

386 und »Wir ziehen

Kampflieder wie »Wir sind des Hitlers braune Sturmkolonnen«
iiber die Strafien«.*®” Auch in diesem Bezugsrahmen kommt das Moratoriumskon-
zept zum Tragen, das z.B. wie folgt ausgestaltet wird: Noch wahrend die Kinder
abends im Bett an den bevorstehenden Ausmarsch des Vaters denken, an dem sie

mitmarschieren diirfen, »wurden sie miide, der Sandmann war da«.3%®

2.3.3 Die Familie im Kontext von Krieg und Heldenverehrung

(1) Die zur Verklirung von Entbehrung und Opfertod entworfenen Kriegs- und
Heldenerzihlungen werden kompositorisch vielfach nicht in einen iibergeordne-
ten Handlungsverlauf der Fibel eingebunden.?® Mehrheitlich kommt dem Vater
aber eine tragende Rolle fiir die Identifikation der Kinder mit dem Krieg zu, indem
er als Erzahler der Geschichten fungiert. So heif’t es etwa unter der Rubrik: »was
kinder gerne mogen« in verschiedenen Westermann-Fibeln: »sie lernen vom vater
viel schénes vom deutschen volk und vaterland, von herbert norkus und horst
wessel, die fiir adolf hitler fielen. sie sind eure vorbilder, kein kind darf sie ver-

39° Zumeist werden die recht komplexen Texte, die regelmifig den Ersten

gessen!«
Weltkrieg, den Aufstieg Hitlers zum Reichskanzler und die >Helden der Bewegung«
oder im Einzelfall auch die Bombardierung Rostocks im Zweiten Weltkrieg*' zum
Thema haben, im hinteren Teil des Leselehrgangs platziert. Die nicht selten als
sonntagliches Ritual im Bett der Eltern inszenierten oder zur »Dimmerstunde«

392 tragen Uberschriften wie: »Vater erzihlt vom Kriege«*”

394

erzihlten Geschichten

(vgl. Abb. 23) oder »Der Vater erzahlt vom groflen Krieg und vom Fithrer<*** und

384 F24,S.57.

385 Vgl.z.B.F26,S.78.»Im deutschen Land marschieren wir« (Text: Herbert Hammer, Weise: »Ar-
gonnerwald«), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 11f.

386 Vgl.z.B. F20, S. 83. In den »Liedern der Hitler-Jugend« (Obergebiet West der Hitler-Jugend,
Sonne 1935, S. 41) ist das Stlick u.d.T. »Wir sind die Sturmkolonnen« verzeichnet (»Volkswei-
se«).

387 Vgl.z.B.F55,S. 84.»Wirziehen iiber die StrafSen« (Text und Weise: Robert Gotz), vgl. Reichsju-
gendfithrung, Liederbuch 1939, S. 216f. und Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935,
S.128.

388 F38,S.22.

389 Vgl. Kap.2.6.

390 F11,S.37 (Kleinschreibung i.0.); vgl. z.B. Fés5, S. 30.

391 Vgl. Fo6, S. 76.

392 Vgl.z.B. F45,S. 81f,; F55, S. 79; F60, S. 72; F62, S. 72; F91, S. 85.

393 F13,S.83;vgl. z.B. F28, S. 83.

394 F11,S.100; vgl. z.B. F40, S. 82.
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transportieren Narrative der Kriegspropaganda wie: »Unser Heimatland raubten

die Polenc,***

oder reproduzieren das ideologische Konstrukt der >Kriegsschuldlii-
ge<, dass der Erste Weltkrieg aus dem »Neid« anderer Nationen auf das »gliickliche«

und »reiche« Deutschland resultiere:

»Aber dann kam der grofie Krieg. Denn unser deutsches Volk war gliicklich und
reich, und seine Feinde wollten es nicht leiden, daf} Deutschland froh und méach-
tig sei; sie neideten ihm sein Cliick. Da zogen die deutschen Manner den feldgrau-
en Rock an und bekamen Gewehre und marschierten gegen die Feinde, der rei-
che Kaufmann neben dem armen Arbeiter, der Bauer neben dem Lehrer und dem
Handwerksmann, und unsere Kanonen zogen mit ihnen hinaus und schossen auf
die Feinde.<*

(2) Von den Kriegs- und Heldenerzihlungen ausgehend riickt hiufig das>Ehrenmal
in den Fokus, das der Vater oder beide Elternteile gemeinsam mit den Kindern be-
suchen. In einer der >Ostmark-Fibeln«sind Mutter und Tochter auf dem Dornbacher
Friedhof in Wien abgebildet, wo das Madchen eine rote Rose auf das Grab von Otto
Planetta legt, der 1934 einen der tddlichen Schiisse auf den dsterreichischen Bun-
deskanzler Engelbert Dollfuf} abgab und dann zum Tode verurteilt wurde.**’

Die Texte und/oder Bilder zielen wie das folgende Beispiel aus der »Lustigen
Rheinfibel« (DuMont-Schauberg) auf das Hervorrufen intensiver Gefiihle bei den Kin-
dern, indem die Erlebnisse durch das Veranschaulichen einer feierlichen, erhabe-
nen Stimmung emotionalisiert werden:

»Am Ehrenmal. [...] Der Vater aber spricht leise: >Junge Soldaten zogen mit CGesang
und Musik hinaus, das Vaterland zu schiitzen. In Feindesland kimpften sie tap-
fer. Viele kamen nicht wieder. Sie fanden in den Schlachten des grofien Krieges
den Tod. Nun ruhen sie fern der Heimat. Sie liefsen das Leben fir uns, und nie ver-
gessen wir sie.« Da fallt das Licht der Sonne auf das Denkmal, und die goldenen
Buchstaben seiner Inschrift leuchten. Sie lautet: »Wir starben fiir euch. Bleibt einig
und stark!«>3%

Eine suggestive Wirkung versprachen sich die Autorinnen und Autoren auch von
dem oftmals im Kontext des >Ehrenmals< vermittelten und von den Wehrmachts-
soldaten gesungenen Lied »Der gute Kamerads, das ideologisch besetzte Norm-
und Wertvorstellungen wie Ehre und Pflicht, Treue, Mut und Tapferkeit, Kamerad-
schaft, Gehorsam und Opferbereitschaft befordern sollte und zum Liederkanon der

395 Vgl.z.B.F90,S. 85.

396 F20, S. 82 (teilweise nach »Hilf mit« »Der Vater erzahlt vom grofien Krieg und vom Fiihrer«).
397 Vgl.F87,S.7.

398 F111, S.56 (Herv. i.0.); vgl. z.B. F11, S.105; F19, S. 91; F28, S. 83.

- [



https://doi.org/10.14361/9783839475522-004
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

146

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

>Hitlerjugend< gehérte.>” In einigen Fibeln wird das >Ehrenmal« mit dem Gedenken
an Familienangehorige, z.B. dem im Ersten Weltkrieg in Frankreich oder Russland
gefallenen Onkel, verbunden.**® Beziige zu den deutschen Kriegsopfern ergeben
sich ferner bei der Trauer an Allerheiligen und Allerseelen bzw. am Totensonntag.

Abbildungen 23 + 24: »Vater erzihlt vom Kriege«, 111.: Georg Stapel, in: F101, S. 86 (links);

»Der gute Kamerads, Ill.: Else Wenz-Viétor, in: F25, S. 35 (rechts)***

Vater erzihlt vom Kriege.

Am Sonntag ist der Vater zu Hause. Schon am frithen Mor~
gen fragt Hans: ,Vater, erzihlst du heute Kriegsgeschichten?

Endlich ist die Schummerstunde gekommen. Vater erzihlt:

,Einmal muBte ich mit zwei Kameraden in ein Dorf gehen.
Wir sollten sehen, ob da noch Feinde wiren. Das ganze Dorf
war voll von Feinden. Sie sahen uns. Wir liefen zuriick. Sie
schossen hinter uns her. Sie verfolgten uns. Da kamen wir an
einen Bach. Wir hinein! Das Wasser war eiskalt. Wir duckten
uns und gingen lange in dem kalten Wasser weiter. In dem
Bache suchten uns die Feinde nicht. So kamen wir wieder heil
an die deutsche Stellung und iiberbrachten die Meldung.

Aber einer fehlte. Eine Kugel hatte ihn getroffen. Sein Name
steht auch am Denkmal fiir die vielen Kameraden, die aus un-
serm Orte gefallen sind.”

Sie starben fiir das Vaterland.

Ich hatt’ einen Kameraden,

einen bessern find’st du nit.

Die Trommel schlug zum Streite,
er ging an meiner Seite

in gleichem Schritt und Tritt.

399

400

401
402

Vgl. z.B. F69, S. 92. »Der gute Kamerad« (Text: Ludwig Uhland, Weise: Friedrich Silcher); vgl.
Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 8. Vgl. z.B. Beyeretal., Leseunterricht 1941,

Der gute Xamerad.

3 Hatt einen Hameraden,
einen befjern findjt du nit.

Die Trommel [dhlug um Streite,
er ging an meiner Seite

im gleidjen Scyritt und Tritt.

S.19; 0.A., Pommernfibel 1935, S. 29; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 22.

Vgl. z.B. F43, S.104; F56, S. 44; F74, S. 50.

Vgl. z.B. F9, S.30f; F34, S. 24; F38, S. 38f. Vgl. dazu Kap. 2.5.2.

»Der gute Kamerad. Ich hatt einen Kameraden, / einen bessern findst du nit. / Die Trommel

schlug zum Streite, / er ging an meiner Seite / im gleichen Schritt und Tritt.«



https://doi.org/10.14361/9783839475522-004
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« in der Wissensordnung der NS-Fibeln

In iuflerst perfider Weise werden affektive Wahrnehmungsmuster bedient,
wenn umstandslos vom Tod der Mutter zum >nationalpolitischen Stoff«: »heldi-
scher Gedanke« iibergegangen wird.*® So folgt z.B. in den frithen Ausgaben des
Fibelwerkes »Das Leserlein« (Korn, Lion, Oldenbourg) auf eine Text-Bild-Einheit mit
einem Midchen, das am Grab seiner Mutter »betet und weint, eine Seite mit der
Hlustration zweier kleiner Kinder vor dem Grab der »Gefallenen des Weltkrieges«
samt dem Abdruck der ersten Strophe aus: »Der gute Kamerad« (vgl. Abb. 24).4%
In der Ausgabe von ca. 1940 reiht sich an die Darstellung der um ihre Mutter trau-
ernden Tochter eine Abbildung eines Gefallenendenkmals, an dem vier Kinder mit
ihrer Grofimutter — der Junge in der >Dienstkleidung« des sDeutschen Jungvolks< —
und zwei erwachsene Personen in Zivil versammelt sind sowie vier Angehorige der
Schutzstaffel (SS), von denen einer einen Ehrenkranz ablegt.*> Auch in der Fibel
»Bei uns in Niirnberg« (Korn) trauert die Tochter um ihre Mutter, hier gemeinsam
mit dem Vater, bevor auf der nichsten Seite des Leselehrgangs auf dem Reichs-
parteitagsgelinde im Beisein Hitlers der gefallen Soldaten gedacht wird.** In
den Westermann-Fibeln wird hingegen eine Verbindung hergestellt zwischen dem
Besuch des >Ehrenmalsc und dem Tod der Grofimutter.*” Die Pidagogisierung
des Todes Familienangehoriger zur Elementarisierung der NS-Ideologie wird hier
sprachlich wie folgt strukturiert:

»GrofSmutter ist gestorben 1. Nicht lange vor Ostern war die GroRmutter schlimm
krank, und am nichsten Morgen lag sie tot in ihrem Bett. Die gute alte Grof3-
mutter! Sie hatte einmal gesagt, sie wiinschte sich nichts mehr als einen schonen
Tod. Nun war er gekommen .. 2. Am nichsten Tage lag die Grofimutter schon
im Sarge, und Heini und Lene und Bruno durften sie noch einmal sehen. Da lag
sie, ganz wie im Leben, nur der Mund und die freundlichen alten Augen waren
geschlossen, und die Hinde waren gefaltet und fast ganz weif geworden. [...]. 3.
Drei Tage danach wurde die GrofSmutter beerdigt [...]. Vom Grabe der GrofSmutter
geht der Vater mit den Kindern zum Denkmal der Gefallenen. Da liegt auf einem
steinernen Lager ein Krieger aus Stein wie schlafend, den Stahlhelm auf dem
Kopf. Eichenkrdanze mit Schleifen und Blumen und Rosenstraufle schmiicken das
ernste Steinbild. Den Kindern ist ganz feierlich ums Herz, sie nehmen die Miitze
in die Hand und schauen stumm auf den toten Helden [..]. Dieser ist nur ein

403 Erlass des Reichs- und Preufs. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr.
205, E 11 a2 485 v. 10. April 1937 zur Einfiihrung der Richtlinien fiir die unteren Jahrginge der
Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S.199—203, hier S. 200.

404 F25,S.34f; vgl. F8, S. 34f.

405 Vgl. F77,S. 30f.

406 Vgl. F3,S. 22f; F35, S, 22f.

407 Vgl. dazu Kap. 2.3.2. Es handelt sich um die Fibeln F11, S.104f,; F17, S. 86f.; F20, S. 86f.; F22,
S. 86f.; F40, S. 86f; F65, S. 94f.
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Denkmal fiir die vielen tausend Helden, die fiir das Vaterland starben, sagt der
Vater. Sie starben, damit wir leben [..].«*°®

Die Stoffe zum Totengedenken sollten die Lehrkrifte zum Anlass nehmen, auf dem
Friedhof »das Grab eines gefallenen Helden« aufzusuchen und sodann »mit den
Kleinen tiber den Krieg und dessen Opfer zu sprechenc, sodass die Kinder iiber die
Exemplifizierung des >Kriegerdenkmals< »ungezwungen« auf die »Heldenehrung«
eingestimmt und ihnen die »heroischen Opfer« der »todesmutigen« Kimpfer »zum
BewufRtsein« gebracht werden kénnen.**® Folgender Auszug aus der Begleitschrift
zur Fibel »Wir Kinder« (Kellerer) zeigt exemplarisch auf, wie die Unterrichtseinheit
methodisch-didaktisch auszugestalten war:

»Die Kinder erzdhlen, was sie bereits vom Kriege wissen. Wo der Vater oder
Verwandte im Kriege waren, da bringen sie Photographien, Briefe und andere
Andenken mit. Wir ergidnzen dieses Anschauungsmaterial, indem wir eine Reihe
von Kriegsbildern zusammenstellen, die etwa folgende Themen illustrieren:
Marschkolonnen (Infanterie, Artillerie, Reiterei u.d.), Schiitzengraben, Unter-
stand, Posten, Maschinengewehr, Sturmangriff, Granattrichter, einschlagende
Cranaten, Tank, zerschossene Hiuser, Gefangene, Lazarett, Kriegergriber. (Die
Bilder werden am besten im Lichtbildapparat vorgefiihrt.)«*'°

Den sechs- bis siebenjihrigen Kindern die Ursachen des Ersten Weltkrieges zu er-
kliren, wird generell als zu schwierig erachtet. Ebenso wurde mit Blick auf die Be-
achtung der kindlichen Perspektive davon Abstand genommen, so der Tenor noch
1933, das »Erleben« des Krieges in »Ganztexte« zu giefden, da diese Erfahrung »we-
der sachlich noch geistig [...] in einem einzelnen Text eingefangen werden« kon-
ne.*"" Allerdings sollte in einer >kindorientierten< Weise iiber den Ausgang des Ers-
ten Weltkrieges gesprochen werden, ohne dabei jedoch auf das Narrativ des >verlo-
renen Krieges< zuriickzugreifen. Die >kindgemifie< Argumentationslinie lief darauf
hinaus, dass Deutschland den Krieg habe beenden miissen, weil das Essen fiir die
Soldaten nicht mehr gereicht habe und die deutschen Fabriken nicht mehr genug
Granaten etc. hitten herstellen kdnnen. Insgesamt sollte die Unterrichtseinheit ins-
besondere von Erzihlungen iiber Hindenburg als Generalfeldmarschall und Hitler
als vorbildlicher tapferer und opferbereiter deutscher Soldat dominiert werden.**
Andere Autorinnen und Autoren wihlten stattdessen etwa den Bernstein, das »deut-

408 Fé65,S. 94f. (Herv.i.0.).

409 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 215f. Vgl. F2, F34.
410 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 215.

411 Ebd., S. 215f.

412 Vgl.ebd,, S. 215.
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sche Goldk, als Lernimpuls, um das Interesse der Kinder moglichst »frithzeitig« auf
das »deutsche Schicksalsland« Ostpreuflen zu lenken.*?

Im Verlauf des Zweiten Weltkrieges dnderte sich das pidagogische Moratori-
umskonzept insofern, als es vor dem Hintergrund einer »erlebnisorientierten< Wis-
sensvermittlung und der aktuellen Ereignisse nun doch erstrebenswert erschien,
anhand von »Einzelschilderungen«, die das Kind begreifen kénne, »tiglich« tiber
den Krieg zu sprechen, sodass »sich ihnen ein anschauliches Bild des Kimpfens,
Siegens und Sterbens des deutschen Helden [rundet]«.**

»In Wirklichkeit reden wir, solange der Krieg noch dauert, taglich von dem grofden
Geschehen und suchen an Hand von Zeitungsbildern, Erzihlen von Frontberich-
ten, den neuen deutschen Freiheitskampf im Kinde lebendig werden zu lassen.
Unsere Urlauber und Verwundeten tun ein iibriges hinzu. Die Kriegsgefangenen
auf dem Lande sind die lebendigen Zeugen unserer Siege. Aus den verschiede-
nen Einzelschilderungen—das Ganze vermégen die Kinder dieser Altersstufe noch
nichtzu iberblicken—rundetsich ihnen ein anschauliches Bild des Kampfens, Sie-
gens und Sterbens des deutschen Helden. [...] Wir erzahlen von dem Blitzkrieg in
Polen, von dem Ueberrennen der franzésischen Festungsgrenze. Dabei [6sen wir
das Gesamtgeschehen in Einzelhandlungen auf; denn das Kind kann nur aus dem
Verhalten des einzelnen Soldaten und Offiziers das Heldentum erkennen. So er-
zahlen wir z.B. von folgenden typischen Taten: Erstiirmung eines Waldes in Polen,
Eroberung einer Stadt, Vernichtung eines Bunkers, gewaltsamer Flufdiibergang,
Versenkung eines Schiffes, Luftangriff auf London.«*™

(3) Fir die ideologische Begriindung der Aufriistung und Militarisierung Deutsch-
lands wurden familiale Erlebnisse kreiert, in denen die Luftwaffe," die Kriegsma-
rine*? oder gelegentlich das Heer, zur Sprache kommen z.B. bei einer militirischen
Ubung mit einer Flugabwehrkanone (Flak).*® In einer der Geschichten stellt ein
Junge dem Vater, der ihm die deutsche Flotte und speziell den »Panzerkreuzer
»Deutschland« zeigt, Fragen wie: »Vater, sind das da oben die Kanonen? - Vater,
haben die Franzosen auch so ein michtiges Schiff?«, die so oder so dhnlich in
etlichen Fibeln des Verlages Hirt aufgenommen wurden.*” Die Erlebnisse werden
regelmiRig in Verbindung mit Textpassagen aus dem >Deutschlandlied« und dem

>Horst-Wessel-Lied« prisentiert, verbunden mit der Aussage, dass die Lieder den

413 O.A,, Pommernfibel 1935, S. 90; vgl. z.B. F28, S. 58.
414 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 316.

415  Ebd.

416 Vgl.z.B.F7,S.20; F19, S.101f,; F23, S. 59; F105, S. 62.
417 Vgl.z.B. F13, S. 84; F19, S. 92; F28, S. 84.

418 Vgl.z.B. F111, S. 63.

419 F13,S.84;vgl. z.B. F28, S. 84; F101, S. 85.

- [
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42° Ebenso dient das Kriegsspielzeug, das

Fibel-Kindern bereits bekannt seien.
die Jungen von den Eltern oder Verwandten zum Geburtstag erhalten, darunter
Fuf3soldaten, Reiter, Kanonen, ein Stahlhelm, ein Gewehr oder ein Panzerwagen,***
einer >kindgemiflen< Wehrerziehung.

Im Unterschied zur >erlebnisorientierten< Pidagogisierung militirischer Vor-
stellungen und Anforderungen in den Kriegs- und Heldenerzihlungen, die Jungen
und Midchen gleichermafien fiir den Krieg begeistern sollen, fungieren bei der
Thematisierung von Luftwaffe, Kriegsmarine und Heer iiberwiegend die Jungen
als Medium der Kriegspropaganda. Bei den Flugschauen oder am (Volks-)Flugtag
(vgl. Abb. 25, 26) duflern sie in der Regel den Wunsch, spiter selbst »Flieger« oder
»Jagdflieger« werden zu wollen.*** In der Fibel »Bei uns in Wien« (Deutscher Verlag
fiir Jugend und Volk) erinnert sich die Mutter angesichts eines Geschwaders der
Luftwaffe an eine Flugschau auf dem geschichtstrichtigen Flugplatz in Aspern,
wo am 12. Mirz 1938, unmittelbar vor dem Anschluss Osterreichs an das Deutsche
Reich, Flugzeuge der SS gelandet waren.*? Die Stoffe zur Luftwaffe folgen meist
einem eingingigen Muster: Zunichst werden Informationen iiber das Kénnen
der Flugpiloten vermittelt, etwa die Brillanz des »Geschwaderfluges« aufgezeigt,
bevor die Perspektive auf die Zukunft der Jungen als »Flieger« gelenkt und der
Gegenstand z.B. wie folgt pidagogisiert wird: »Uwe will bestimmt Flieger werden.
Einen Fallschirm macht er sich selbst aus einem grofien Stiick Seidenpapier. —
Lores kleinste Puppe soll damit aus der Schlafstube einen Fallschirmabsprung in

den Garten machen«.***

420 Vgl.z.B.F13,S. 84.

421 Vgl.z.B. F4,S. 87; F43,S5.11; F86, S. 52; F102, S. 65.

422 Vgl.z.B. F13, S. 85; F28, S. 86.

423 Vgl. F105, S. 62.

424 F23,S.59 (Walter Schultze: »Flugtag«); vgl. z.B. auch F111, S. 63.
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Abbildung 25: »Flugtag, Ill.: Walter Schroder
(orig. farbig), in: F75, S. 55%%

425

»Flugtag Sonntag waren die drei dltesten Kinder mit Vater im Flughafen. Sie méchten gern
einmal einen Rundflug itber Hamburg machen. Aber Vater meint:»>Fiir die ganze Familie wird
es zu teuer, und dann kann eben keiner fliegen.< Eine Menge Flieger sind in der Luft. Immer
wieder starten neue. Jetzt fliegen sie wie ein Haken. Alle schrag hintereinander. >Das ist ein
Geschwaderflug!«Woher Emil das nur alles weifR? Nun kommt der Kunstflieger. Was der aber
auch fiir Kunststiicke macht! Er fliegt mit dem Kopf nach unten; dann schief3t er koppheister;
immer tiefer. Lore mag schon gar nicht mehr hinsehen. Aber immer, wenn es am gefahrlichs-
ten aussieht, brummt er wieder ab. >0, warum lassen sie die vielen Luftballons fliegen?< Uwe
guckt gerade hinter einem schonen griinen her,—r r rr r kommt da ein Doppeldecker ange-
saust, gerade auf den Luftballon los. >Peng!<da ist er geplatzt! Da ist er schon wieder. >Peng,
peng<und noch einmal>pengs, bis keiner mehr da ist. Wie gewandt der die Kurven fliegt! Das
siehtganzleichtaus. Uwe will bestimmt Flieger werden. Einen Fallschirm machtersich selbst
aus einem grofien Stiick Seidenpapier. — Lores kleinste Puppe soll damit aus der Schlafstube
einen Fallschirmabsprung in den Garten machen. Wenn das nur gut geht!«
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Abbildung 26: »Dresden. Flugplatz Dresden-Heller. Rollfeld mit
Flugzeugen«, © Deutsche Fotothek, Foto: Walter Hahn

(4) Die Wehrmacht wird iiberdies ab 1939 im Rahmen von Fronteinsitzen des Va-
ters und Onkels — seltener des Bruders bzw. auch der Knechte —, die nicht mehr auf
dem Bauernhof arbeiten kénnen, aufgegriffen sowie in Beschreibungen des Vaters
oder Onkels anlisslich ihres Dienst- bzw. Heimaturlaubs. Mit der Aufnahme die-
ser Wissenssegmente, die in der Antizipation bevorstehender Ereignisse teilweise
schon vor Kriegsbeginn in den Unterricht einflieRen und in der nationalsozialisti-
schen Wissensordnung neue Schwerpunkte setzen, reagierten die Autorinnen und
Autoren auf den sich kiinftig verindernden Familienalltag der Kinder. Diese Mo-
difikationen driicken sich u.a. darin aus, dass die Inhalte der Subkategorie >Kin-
der helfen im Familienkontext« iiber den gesamten Zeitraum hinweg stetig zuneh-
men - die Kinder medial also immer stirker zu hiuslichen Aufgaben oder Titig-
keiten in der Landwirtschaft herangezogen werden (vgl. Abb. 17). Zudem ist durch
die Aufnahme des Kriegsdienstes von Vater oder Onkel ein Anstieg der Kodierun-
gen in der Subkategorie >Briefe im Familienkontext{® im Zeitraum von 1939-1944
zu verzeichnen bei einem gleichzeitigen Riickgang der Inhalte in der Subkategorie
»Tod Familienangehoriger®® auf nahezu Null. So wird in den Fibeln von Wester-

mann ab 1941/42 nur noch in wesentlich verkiirzter Form**®

oder gar nicht mehr auf
den Tod der GrofRmutter verwiesen.**” Stattdessen riickt die Ehrung der im Ersten
Weltkrieg gefallenen Soldaten, ihr >Helden-< bzw. >Opfertods, in vielen Fibeln ver-
mehrt in den Vordergrund, wobei Beziige zu dem »>Soldatentod< Familienangeho-
riger eher vermieden werden.*® Einzig in der 1942 erschienenen Fibel »Gute Ka-
meraden« (Criiwell) wird das Thema der Vergianglichkeit noch vergleichsweise breit

entwickelt:

426 Vgl.z.B. F9s,S.96; F100, S. 96.
427 Vgl F88.
428 Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Heroism 2017, S.126, Abb. 7.
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»Es regnet, es regnet,/es regnet seinen Lauf,/und wenn’s genug geregnet
hat, /dann hort's auch wieder auf. // Es horte aber nicht wieder auf,/und es gofs
und gof$ in Stromen. / Viele Leute wurden krank/und muften sterben // Die Mut-
ter sieht so traurig aus, /und stille ist’'s im ganzen Haus. / Der Sessel steht am
Fenster leer, / denn Grofdmiitterlein lebt nicht mehr. / Ganz sanft und ruhig schlief
es ein,/das liebe, lieb Grofmiitterlein.//Im November ist Totenfeier./Dann
gehen alle Leute zum Friedhof / und besuchen die Toten. // Die Leute gehen von
Grab zu Crab. / Sie tragen Blumen und Kranze. / Sie schmiicken die Grdber /und
ziinden Lampchen an:/rote, weifde, gelbe, griine und blaue. // Wir waren auch
auf dem Friedhof. / Soll ich mal erziahlen?«**®

Befinden sich der Vater oder Onkel des Kindes an der Front, wird z.B. geschildert,
dass die Familie ein Paket mit Naschereien, Handschuhen, einem Buch, einem
Brief, Briefpapier, Toilettenartikeln, personlichen Notizen und in Anbetracht des
bevorstehenden Weihnachtsfestes einem Tannenzweig sowie einer Kerze zusam-
menstellt (vgl. Abb. 27).%°

Abbildung 27: »Frau und Kinder beim Verpacken eines Weih-
nachtsgeschenks; Feldpost«, Bayerische Staatsbibliothek Miinchen/
Bildarchiv, Fotoarchiv Hoffmann, Foto: Heinrich Hoffmann

429 Fo4,S.20f.
430 Vgl. F87,S.22.
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Andernorts wird beschrieben, dass Kuchen und viele Karten an die Front ge-
schickt werden.*' Umgekehrt erfahren die Kinder aus Feldpostbriefen Niheres zum
Kriegsgeschehen.*” Hier wird u.a. auseinandergesetzt, dass der Vater erstmals am
Kampf beteiligt war und damit seine »Feuertaufe erhalten« habe:

»Feldpostbrief eines Vaters an seinen Sohn. Mein lieber Junge! Nun habe ich die ers-
te Schlacht in diesem Kriege erlebt. Gestern vertrieben wir den Feind aus einem
Dorfe. Dabei habe ich meine sFeuertaufe< erhalten, wie wir Soldaten sagen. Vor-
herwaren wir einige Tage immer marschiert, und endlich kamen wir an den Feind.
Heute diirfen wir uns ausruhen. Unsere Panzer und Kradschiitzen aberjagen den
Feind immer weiter und lassen ihn nicht zur Ruhe kommen. Sogar die Feldpost hat
uns heute erreicht und mir Eure Briefe gebracht. [..] Heil Hitler! Dein Vater.«*3

Der Fronteinsatz kommt ferner im Rahmen des Geburtstages eines Kindes zur
Sprache, das sich iiber das Geschenk des Onkels freut (einen »schénen Panzer-
wagen«) und gleichzeitig bedauert, dass dieser aufgrund seines Einsatzes »bei
den Panzertruppen [...] keinen Urlaub« erhalten hatte.*** In anderen Fillen wer-
den die Dienst- und Heimaturlaube des Vaters oder Onkels beschrieben, die mit
Beschiftigungen wie dem gemeinsamen Angeln verbracht werden (vgl. Abb. 28)
und dem Erzidhlen von Soldaten- und Kriegsgeschichten im Kreise der Familie. In
den Text-Bild-Einheiten geht es u.a. um den »strammen Dienst« der Wehrmacht-
Rekruten, die Feldkiiche der Soldaten oder Wehrmachtsaufmarsche mit Musik.**
Gelegentlich wird ein Zusammenhang hergestellt zwischen der Fronturlauberthe-
matik und dem Spiel der Kinder — der Junge mit Soldaten, das Middchen mit der

436

Puppe.®* Die Texte tragen dem Fortgang des Kriegsgeschehens Rechnung, indem
hinsichtlich konkreter Aussagen Anpassungen vorgenommen wurden. So ist in der
»Schlesierfibel« (Hirt) von 1939 noch davon die Rede, dass der Vater am Sonnabend
in drei Wochen wieder Urlaub habe, wohingegen der Fibel von 1942 zu entnehmen

ist, dass er erst wieder im Juni bei seiner Familie sein kénne.*’

431 Vgl. F114, S. 55.

432 Vgl.z.B. F105, S. 5.

433 F102,S.80 (Herv.i.0.).

434 F102,S.65.

435 Fo4,S.70; vgl. F70, S. 54; F103, S. 55.
436 Vgl. F86, S. 60; F111, S. 60.

437 Vgl. F70, S.54; F103, S. 55.
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Abbildung 28: »U~ Ux, IlL.: Doris Lautenschlager
(orig. farbig), in: F86, S. 60

(5) Das Verhalten bei Luftangriffen wird im Kontext der Schule®*® oder der Fami-
lie verortet. Die Situationen in hiuslicher Umgebung antizipieren entweder einen
Luftangriff*®® oder beinhalten Informationen zu den Luftschutziibungen.* Bereits
1937 wurde im Verlag Hirt eine Fibel konzipiert, die die lesen lernenden Kinder auf
die erforderlichen Mafinahmen im Falle eines Luftangriffs vorbereiten sollte.*' Der
hier enthaltene Text: »Alarm! Alarm! Flieger kommen! Weg von der Strafle! Alle in
den Keller!« findet sich auch in den jeweiligen Ausgaben von 1938 und 1941 des Un-
tersuchungskorpus.** Auf der dazugehérigen Illustration mit 9 Bombenflugzeugen
und den abgebildeten Bombenabwiirfen sind Hiuser zu sehen, von denen eines in
der nichsten Sekunde getroffen wird, ein anderes Gebiude ist schon eingestiirzt

438 Vgl. Kap.2.4.1.

439 Vgl.z.B. F82,S.18; F114, S.15.

440 Vgl.z.B.F72,5.94f; F74,5.88; F87,5.19.
441 Vgl. Geschichten 1937.

442 Fs6, S. 49.
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und brennt.*? Die Texte zum richtigen Verhalten im Falle eines Fliegeralarms ge-
benu.a. einen Uberblick iiber spezifische Sirenensignale und thematisieren wie z.B.
in der »Fibel Kinderwelt« (NS-Gauverlag Steiermark) das Aufsuchen des Luftschutz-
raums bei drohender Gefahr:

»Vom Luftschutz. [...]>Schnell, Kinder, es ist Fliegeralarm, wir miissen in den Keller!
—Und schon laufen sie die Stiege hinunter in den Luftschutzraum. Dort sind jetzt
alle Menschen, dieim Hause wohnen, versammelt. Auch einige fremde Leute sind
da; sie sind von der Strafie gekommen. Der Luftschutzraum ist hell und freundlich,
und alles darin ist nett und sauber. [..] >Gott sei Danks, sagt die Mutter, >das war
heute nur eine Alarmiibung; es kdnnte aber auch einmal Ernst werden, und dann
muf alles klappen.«#4*

(6) Die in der Kanonisierung verschiedener Topoi der vormilitirischen Ausbildung
und des bedingungslosen Einsatzes fiir die >Volksgemeinschaft« eingeforderten
charakterlichen Merkmale der Willensstirke und Hirte korrespondieren mit den
Forderungen der elterlichen Gehorsamserziehung. So wurde etwa verlangt, dass
die Kinder essen, was auf den Tisch kommt. Das galt fir den angehenden »Sol-
datenc, aber ebenso fiir die kiinftige Mutter.** Zum angestrebten Selbstbild der
Jungen gehéren neben Geniigsamkeit desgleichen die Eigenschaften Tapferkeit und
Furchtlosigkeit. Ein beliebtes Motiv zur Ausbildung einer geschlechtsspezifischen
Identitat ist die Schneeballschlacht, wo es angesichts kleiner Missgeschicke heift:
»Macht nichts! [..] nur Mut! Niemand darf zuriickbleiben«, und die Mutter ihren
Sohn, der einen Schneeball ins Gesicht bekommen hat, ermahnt: »Was, du heulst
und willst der Fithrer [..]«,*° »[...] ein General sein?«**” An anderer Stelle lautet die
Formulierung: »Ein deutscher Bub heult nicht, jeder mufd was aushalten.«**®

Mit der Vorstellung geschlechtsspezifischer Ordnungsmuster von Mannlich-
keit werden den Jungen zugleich negative Verhaltensmuster prisentiert, die sie
aus Achtung vor sich selbst verneinen miissen und mit denen im Gegenzug die
Aufforderung zur Selbstfithrung verbunden ist. Die Ablehnung bestimmter sozial
unerwiinschter Handlungsweisen zeigt sich etwa in dem Gedicht »Aber Hans«
von César Flaischlen, das wie das Soldatenspiel und andere »Titigkeiten und Be-
schiftigungen« im >Gesamtunterricht< den »Schritt vom Soldaten zum Kimpfer,
zur Kameradschaft und Wehrbereitschaft« vorbereiten sollte**’ und mit den Zeilen

443 Vgl.ebd.; F82,S.18.

444 F72,S.94f. (Herv. i.0; Franz Brauner: »Vom Luftschutz«)

445  F4,S.77 (Hugo Salus: »Lied der Mutter«). Vgl. z.B. F43, S. 83; F55, S. 70.
446 F7,S.45;vgl.z.B. F56, S.75.

447 F6,S.57;vgl. z.B. Fs55,S. 65.

448 F8s,S.30.

449 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 3, 81f; vgl. dazu Kap. 4.2.
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beginnt: »Aber Hans, wer wird denn weinen? / Pfui, welch hifiliches Gesicht! / Merk
dir, kleine Miadchen weinen; / Jungen, Hinschen, tun das nicht!«*° In den Versen
wird dargelegt, dass Jungen mit dem Vergiefen von Trinen als Ausdruck von
Schmerz gegen soziale Konventionen verstieRen, wogegen Midchen ein solches
Verhalten in Abhingigkeit von ihrem Alter noch zugestanden wird. Obendrein
werden die Jungen vor dem Hintergrund konventioneller Minnlichkeitsideale,
nationalsozialistischer Leistungsorientierung und nicht zuletzt der Erziehung zur
Wehrbereitschaft damit konfrontiert, an ihrem Ungliick selbst die Schuld zu tragen:
»Hast du dich denn nicht gewehrt? | Hast ja Flinte, Helm und Sibel! [...] Schim dich,
ein so grofier Junge / und ein so verweint Gesicht! [...]«*"

2.4 Kindheit in schulischen und auBerschulischen
Erziehungsinstitutionen

2.41 NS-Propaganda und >Fiihrerprinzip«

(1) Die Schule als Lernort wird mit einer Vielzahl nationalsozialistischer Ideologeme
verkniipft, die durch eine prominente Platzierung auf den Covern, den ersten Sei-
ten oder am Schluss der Fibel eine besondere Gewichtung erhalten. Auf den Covern
sind Schulanfingerinnen/Schulanfinger mit den Symbolen des politischen Systems
oder beim Vollziehen des >Hitlergrufles< sowie iltere Kinder in der Kleidung der
nationalsozialistischen Jugendorganisationen abgebildet, wihrend am Beginn oder
Ende des Leselehrgangs regelmiflig die am ersten und letzten Schultag stattfinden-
den Fahnenapelle stehen. Die als Erlebnis inszenierten Darstellungen zeigen mehr-
heitlich einen Lehrer sowie die z.T. nach Geschlecht aufgeteilten und in der Klei-
dung der NS-Jugendorganisationen visualisierten Kinder mit erhobenem rechtem
Arm, wihrend ein oder zwei Schiiler die Hakenkreuzfahne — in den bis 1935/1936
erschienenen Fibeln auch die >Nationalflagge« in den Farben Schwarz-Weif3-Rot -
hissen bzw. am Schuljahresende einholen. Begleitet wird die Zeremonie von einem
nicht selten dreifach auszubringenden >Sieg-Heil(, dem propagierten Gesang des
»Deutschland-< und >Horst-Wessel-Liedes< oder einem Fahnengruf}, der wie folgt
gestaltet sein kann: »GriiRet die Fahnen, grifRet die Zeichen, / griifiet den Fiihrer,
der sie schuf; / griilet alle, die fiir sie starben, / folget getreulich ihrem Rufl«**

Zusammengefasst handelt es sich bei den im Kontext der Schule stehenden sna-
tionalpolitischen Stoffen« (Subkategorie >Schule<®) um folgende:

450 Ebd. Vgl. z.B. F20, S. 66.

451  F20,S.66 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F33, S. 50; F27, S. 66.

452 F94,S. 94 (Adolf Seifert: »GriiRet die Fahnen«); vgl. z.B. F16, Titelei; F18, S. 88f.; F24, S. 36; F26,
S.79; F31,S.56; F38,S.91; F54, S. 64; F74, S. 92; F82, S.104f; F83, S. 4; F115, S. 61.
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Zeigen des >Hitlergrufles«in der Schule/auf dem Schulweg oder bei der Vorstel-
lung der Protagonistinnen und Protagonisten der Fibel,**3

Prisentation nationalsozialistischer Symbole auf dem Schulgelinde/in der
Schule/auf dem Schulweg einschliefilich der Darstellung ilterer Kinder in
Dienstuniform,**

Fahnenapelle und Fahnenschwiire zu besonderen Anlissen wie Schuljahresbe-
ginn oder -abschluss, oft zusammen mit dem Abdruck von Textausziigen aus
dem >Deutschlandlied< und dem >Horst-Wessel-Lied<,*>

Thematisierung des >Heldengedenkens< oder der >Helden der Bewegung« wie
Horst Wessel und Albert Leo Schlageter,**

Thematisierung Hitlers und/oder Hindenburgs,*’

Einiiben militarisierter Spiele und soldatischer Einstellungen,*®

>Winterhilfe<, Aufforderung zur >Erntehilfec und zu Altmaterialsammlungen,*’
>Fest der deutschen Schule« und >Volksbund fiir das Volkstum im Auslands
(VDA),4°

Thematisierung der Wehrmacht,
462

461

Luftschutziibungen,
sFlugmodellbau« und >Tempelhofer Feld« als Ort von Flugschauen und zugleich
geschichtstrichtiges Symbol der Massenkundgebung am >Tag der nationalen
Arbeitc1933.4

Die Unterrichtsgegenstinde Luftschutz, Flugmodellbau, Wehrmacht und Flug-

schauen wurden in den Fibeln vergleichsweise selten im Kontext Schule aufgegrif-

fen

und eher in einen familialen Rahmen gestellt. Im Unterricht selbst spielten die

Inhalte gleichwohl eine Rolle. So wurden u.a. die »Anlage eines Luftschutzkellersc,

»Luftschutzriume im Ort« sowie der »Schutz vor Gasvergiftung« thematisiert

und unter dem Stichwort »Leibeserziehung« Luftschutziibungen wie z.B. das

453
454

455

456
457

458
459

460
461

462
463

Vgl.z.B. F1, Cover; F3,S. 3; F4, S. 4; F6, Cover; F8, S. 60; F21, Cover; Fs5, Cover; F56, S. 6; F74, S. 73.
Vgl. z.B. F12, S.127; F13, Cover, S.18; F14, Titelei; F17, Cover; F24, Cover; F38, Cover, S. [3]; Fs5,
S.8;F87,S.3.

Vgl. z.B. F16, Titelei; F24, S. 36; F26, S. 79; F38, S. 91; F41, S. 88f.; F54, S. 64; F56, S. 121f.; F83,S. 4,
117; F94, S. 94; F115, S. 61.

Vgl. z.B. F29, S. 53; F37, S. 51; F77, S. 55; F83, S.100; F105, S. 41f.

Vgl.z.B.F8,S. 60; F34, S. 67; F37,S.71; F54, S. 66; F74, S. 94; F77, S. 55; F82, S. 3; F103, S. 74; F105,
S. 41.

Vgl. z.B. F23, S.90; F24, S. 38; F60, S. 54; F62, S. 54; F71, S. 52; F93, S. 34.

Vgl. z.B. F12, S.107; F25, S. 58; F37, S. 61f., 70, 72; F43, S. 99; F45, S. 76; F70, S. 84f.; F77, S. 51; F87,
S. 40; F102, S. 37; F105, S. 77f.

Vgl. z.B. F18, S. 88; F30, S. 81f,; F37, S. 24; F42, S. 66.

Vgl. z.B. F21,S. 27; F47, S. 82.

Vgl. F43,S.102; F62, S. 75; Fo1, S. 86.

Vgl. z.B. F11, S. 92; F43, S.103.
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»Durchschreiten eines vergasten Raumes« durchgefiihrt.** Auch der spiter der
>Volksdeutschen Mittelstelle< unterstellte sVolksbund fiir das Deutschtum im Aus-
land«< (VDA) findet nur in wenigen frithen Fibeln Eingang, zumeist im Rahmen des
>Festes der deutschen Schule«. In der Fibel »Das goldene Schiff« (Kamp) ist diesbe-
ziiglich zu lesen, dass die Schiiler anlisslich dieser Feier zur Festwiese marschieren;
dazuwird eine Abbildung prasentiert mit Kindern, die Hakenkreuzfahnen, die>Na-
tionalflagge« sowie eine Fahne mit dem Schriftzug VDA in den Hinden halten.*%
In anderen Fibeln werden die Kinder aufgefordert, fiir >Volksdeutsche« zu spenden.
Sprachlich wurden die Appelle beispielsweise wie folgt umgesetzt: »Der Lehrer hat
erzihlt, wie viele Deutsche in anderen Lindern wohnen, die gerne Deutsche bleiben
mdochten. Wir miissen ihnen helfen, daf$ sie ihre Kinder dort in deutsche Schulen
schicken kénnen. Sie sollen merken, dafd wir ihre deutschen Briider und Schwestern
sind!«**® Wie in diesem Lesetext soll ebenso in dem folgenden aus der Fibel »Kinder!
Wer liest mit?« (Kamp) das svolksgemeinschaftliche« Zusammengehorigkeitsgefiihl
geweckt werden:

»Wir alle wohnen im schénen deutschen Vaterland; wir sind Deutsche. Der Fiih-
rer sorgt fir uns. So geht es uns gut, und wir sind lustig und froh. Aber weit fort,
in andern [sic] Lindern, z.B. in Ungarn, in Rumdanien, in Amerika wohnen auch
Deutsche. Das sind unsere Briider und Schwestern im Ausland. Sie kimpfen und
arbeiten in der weiten Welt fiir das deutsche Vaterland. Es geht ihnen aber nicht
so gut, wie uns. Darum wollen wir ihnen helfen. Darum opfern wir immer wieder
ein Geldstiick fiir den VDA.«*

(2) Die in auferschulischen Erziehungsinstitutionen vermittelte NS-Propagan-
da umfasst insbesondere die von Hitler noch vor der Ausbildung der geistigen
Fihigkeiten geforderte >Ertiichtigung« des Korpers, die inhaltlich anhand der
NS-Jugendorganisationen, des >Festes der Jugend< und der ab 1934 gleichgeschalte-
ten >Deutschen Turnerschaft« exemplifiziert wurde.*® Die >Deutsche Turnerschaft«
wird als Sujet der Wehrerziehung und des Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses im
Wesentlichen in den Westermann-Fibeln ausgearbeitet.*® Dem Protagonisten Heini
wird hier der Wunsch in den Mund gelegt, einen ilteren Jungen, der bereits im
Turnverein ist, begleiten zu diirfen. Weiter heifit es: »Ja, die Mutter erlaubte es gern.
Heini soll ja spiter auch ein Turner werden. Sein Vater ist auch Turner gewesen,

464 Sprenger, Bildungsplan 1939, S.18.

465 Vgl.F37,S. 24.

466 F18,S.88.

467 F42,S.66.

468 Vgl. dazu Kap. 2.5.2.

469 Vgl.z.B.F11,S. 61f; F18, S. 43f.; F43, S. 58; F66, S. 55f.
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und davon ist er so stark und ein tiichtiger SA.-Mann geworden.«*’° In anderen
Ausgaben wird der Text modifiziert und der Vater ist »ein tiichtiger Soldat« ge-
worden.*” Zu Beginn des Unterrichts treten die Kinder an, iitben Kommandos wie:
»Achtung! Stillgestanden! Rechts um! Richtung!« und singen die Soldatenlieder:
»Ich hab’ mich ergeben mit Herz und Hand, dir Land voll Lieb’ und Leben, mein

472 oder »Nach Ostland woll'n wir reiten«.*”

deutsches Vaterland!«

Den Anspruch einer stotalen Erziehung« verfolgt des Weiteren die in einigen
Fibeln aufgenommene und ebenfalls unter den aulerschulischen Erziehungsinsti-
tutionen subsumierte >Deutsche Kinderschar, die die Eingliederung der Kinder
in die NS-Jugendorganisationen vorbereiten sollte und von der NS-Frauenschaft
geleitet wurde. In den Gruppen lernten die sechs- bis zehnjihrigen Kinder nach
dem Unterricht verschiedene Denk- und Handlungsmuster des >Fithrerprinzips«
kennen, das in Soldatenspielen, nationalistischen Parolen und Liedern, Erzih-
lungen und Fotos sowie anhand der fiir die Erstlesebiicher charakteristischen
Figur Hitler als »Kinderfreund« konkretisiert wird (vgl. Abb. 29).4’* Dariiber hin-
aus werden unter der Subkategorie >Institutionalisierte (Freizeit-)Angebote® die
von der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt« organisierten Ferienreisen der
Kinder (Kinderlandverschickung<) sowie die in Zusammenarbeit mit der >Natio-
nalsozialistischen Volkswohlfahrt< und den Schulen ab September 1940 ins Leben
gerufene >Erweiterte Kinderlandverschickung« erfasst (KLV). Der Fokus der Au-
torinnen und Autoren lag hierbei auf folgenden Aspekten: die Erholung der Kinder
dank der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt« (vgl. Abb. 30),*”> die Vorstellung
der Kriegsmarine wihrend des Aufenthalts im »Kinderheim«,*® die >Erntehilfe
der Stadtkinder, die z.B. nach Schlesien, ins Weserbergland oder an die Nordsee

477

fahren, um hier den Bauern bei der Arbeit zu helfen,*” und die Beschreibung der

»Pflegeeltern«, bei denen sich die Kinder »bald wie daheim« fithlen wiirden.*”

470 F17,S. 43.

471 F66,S.55.

472 Vgl. ebd. »Ich hab’ mich ergeben« (Text: Hans Ferdinand MafSmann, Weise: August Daniel
von Binzer).

473 Vgl.z.B. F84,S. 56.»Nach Ostland woll’'n wir reiten« (Text und Weise: Jan Frans Willems), vgl.
Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S.132f. und Reichsjugendfiihrung, Lieder-
buch 1939, S. 207.

474 Vgl.z.B. F36,S.39; F60, S. 73f.; F62, S. 73f.; F82, S. 62f,; Fo1, S. 62. Vgl. Kap. 2.1. und Kap. 3.

475 Vgl.z.B. F25,S.78; F35, S. 81f.

476 Vgl.z.B.F74,S.87.

477 Vgl.z.B.F20,S.51; F88, S.87; F92, S. 95; F109, S. 85.

478 F114,S. 85.
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Abbildungen 29 + 30: »In der Kinderschar, Ill.: Georg Stapel, in: Fo1, S. 62 (links); »Aufs
Land, I1l.: Margret Wolfinger, in: F35, S. 81 (rechts)*”

In der Kinderschar.

Edith, Erna und Frida gehen heute in die Kinderschar. Alle sind
um 3 Uhr in der Schule versammelt. Die Tante ist piinktlich. Sie
begriiBt die Kinder. Sie will heute vom Fiihrer erzdhlen. Sie holt ein
groBes Buch aus ihrer Tasche hervor. Sie zeigt den Kindern ein Bild:
Der Fiihrer spricht mit einem kleinen Madchen und streichelt es.

.Nun hért, Kinder, wie das kam! Das Madchen war mit seiner
Mutter weit, weit in die Berge gefahren, dorthin, wo der Fiihrer *

wohnt

Gerade als es Geburtstag hatte, war es mit seiner Mutter vor
dem Haus des Fiihrers. Viele Leute warteten drauBen.

Plstzlich ffnete sich das Tor. Der Fiihrer kommt! Alle jubeln
ihm zu. Unser kleines Madchen ruft ganz laut dazwischen: Ich habe
heut” Geburtstag! Und wiBt ihr, was geschieht?

Der Fiihrer nimmt das Médel bei der Hand und geht mit ihm
in sein Haus. Die Hunde springen ihnen entgegen. Der Fiihrer und
das kleine Médel plaudern und lachen. Zum SchluB bekommt €s
einen groBen Teller Erdbeeren mit Schlagsahne. Wie die Zeit vergeht!
Nun muB es Abschied nehmen; denn die Mutter wartet.

Die Kinder haben aufmerksam gelauscht. Alle denken: Solch einen
Geburtstag mdchte ich auch einmal haben!

62 3 ]
2.4.2 Kindheit im Spiegel der NS-Jugendorganisationen

(1) Der Wissenserwerb zu den NS-Jugendorganisationen konzentriert sich iiber-
wiegend auf die Thematisierung des >Deutschen Jungvolks«. Eine grofie Anzahl
der Kodierungen entfillt auf die an die Jungen ergehende Aufforderung, sich der
NS-Jugendorganisation anzuschliefien, wohingegen die Madchen nur ausnahms-
weise den Wunsch duflern, dem >Jungmidelbund<anzugehéren.*® Die Einfithrung
der Erstklisslerinnen und Erstklissler in die nationalsozialistische Zugehérig-
keitsordnung wird wie in der »Sachsenfibel« (Brandstetter, Klinkhardt, Pickenhahn)
gewohnlich in Form einer spannenden Erlebniserzihlung inszeniert:

»Rudi marschiert. Musik kam. Rudi lief auf die Strafse. Er hatte eine kleine Trommel
bekommen, die nahm er mit. Viele grofRe Jungen marschierten vorbei. Tromm —

479 »Aufs Land. Auf dem Bahnsteig wutzelt es heute: Hundert und mehr Kinder schickt die NSV.
aufs Land. Sie sind bla und mager. Sie sollen wieder dicke rote Backen bekommen. Von der
Frau Mller diirfen gleich zwei Kinder mitfahren, der Fritz und die Marie. Drei hat sie noch zu
Hause. Nun steht die Frau draufden vor dem Zug und schaut zu ihren zwei Reisenden hinauf.
Fritz hat einen feinen Platz am Fenster. Marie sitzt neben ihrer Freundin Liese.«

480 Vgl. F6,S.53; F72,S.91.
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tromm — rief die Trommel. Das klang wie: Komm — komm! Da lief er auch mit.
Immer weiter ging es, durch viele fremde Strafien. Aber die Hitlerjungen gingen
alle in ein grofSes Haus. Nun stand Rudi allein. Er wufdte den Weg nicht mehr und
weinte. Auf einmal kam der Vater. »Das dachte ich mir doch gleich¢, sagte er und
lachte. >Nun aber heim! Wenn du ein grofier Junge bist, darfst du auch mit mar-
schieren.«*®

Sind die Kinder noch nicht Mitglied im >sDeutschen Jungvolk<, wird dies hiufig mit
ihrem Alter begriindet und sprachlich z.B. in folgende Worte gekleidet: »Wir méch-
ten gern in der Jungenschaft sein, aber wir sind noch zu klein dazu.«*** Oder: »Jo-
chen mochte so gern zum Jungvolk, aber er ist noch zu jung. Im Januar wird er zehn
Jahre alt. Juche! [..]« (vgl. Abb. 31).*® In anderen Fillen ist der Junge bereits 10 Jahre
und damit alt genug, dem >Deutschen Jungvolk« beizutreten. Die vom Elternhaus
unterstiitzte Anmeldung fir die Aufnahme in die Jugendorganisation wird gele-
gentlich in den Rahmen von Kundgebungen oder Aufmirschen der Gliederungen
und angeschlossenen Verbidnde der NSDAP gestellt, die u.a. anldsslich des Geburts-
tages von Hitler stattfanden.*®* Mit dem Wunsch, in die Jugendorganisation auf-
genommen zu werden, bekunden die Kinder zugleich ihre Bereitschaft, sich in das
Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis einzuordnen, was in dem Lesetext aus der »Fibel fiir
die Volksschulen Witrttembergs« (Union Deutsche Verlagsgesellschaft) sprachlich wie
folgt realisiert wird:

»Max darfins Jungvolk Es war an Hitlers Geburtstag. Max freute sich schon auf den
Abend. Da gab es einen Fackelzug. Seine Mutter hatte ihm versprochen, er diir-
fe auch dazu. Da standen neben der SA viele, viele Buben im Braunhemd. Sogar
Schulterriemen und Koppel hatten sie an, und sie konnten auch so stramm stehen
wie die SA-Manner. Da sagte Max: Mutter, ich mdchte auch ins Jungvolk. Die Mut-
ter erlaubte es, und er durfte sich gleich anmelden. Jetzt freute sich Max noch viel
mehr. Und als es aus war, rief er ganz laut: Heil Hitler!«*

Der Aufruf zur Mitgliedschaft im >Deutschen Jungvolk, der u.a. in den Wester-
mann-Fibeln mit der Losung: »Jeder Junge ins Jungvolkl« ausdriicklich formuliert
wird,** korrespondiert regelmiflig mit der Abbildung marschierenden >jung-
volks® und/oder der Darstellung der >Pimpfe« bei Gelindeiibungen.**® Damit

481 F102, S. 81 (Herv. i.0,; Paul Richter: »Rudi marschiert«); vgl. F113, S. 81.

482 F16,S.62.

483 Fs5, S.50; vgl. z.B. F21, S. 62; F23, S. 68; F78, S. 59.

484 Vgl. Kap.2.5.2.

485 F14,S. 48 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F6, S. 47.

486 F108,S.37 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F11, S. 46; F41, S. 29; F66, S. 33; F84, S. 33; F96, S. 37.
487 Vgl.z.B.F66,S.33.

488 Vgl.z.B.F11,S. 46.
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sind zugleich zwei grundlegende Motive fiir die Exemplifizierung des »Deutschen
Jungvolks« benannt.**

Dariiber hinaus werden in den Fibeln insbesondere folgende Motivgruppen ent-
wickelt:

«  Erwerb der fiir den Dienst im >Deutschen Jungvolk« erforderlichen Uniform ein-
schlieRlich Schulterriemen, Koppel und Schiffchen sowie ggf. des Brotbeutels,
der Feldflasche und des Fahrtenmessers,*°

«  Gemeinschaftserlebnisse des >Deutschen Jungvolks< im Zeltlager oder in der Ju-
gendherberge,*"

«  Altstoffsammlungen des »Deutschen Jungvolks<und Hilfsaktionen fiir das >Win-
terhilfswerk<,**

« Antreten in Linie zu einem Glied,*?

« Sportliche >Ertiichtigung,***

« Heimabend,**

. Hilfsbereitschaft und Kameradschaft,*°

. Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis in Begegnungen mit Hitler.*”

(2) Der>Jungmidelbund« wird im Gegensatz zu der weitreichenden Propaganda fiir

die NS-Jugendorganisation der 10- bis 14-jahrigen Jungen weniger hiufig bewor-

ben und an die Madchen vielmehr das Rollenbild der Mutter herangetragen, was
sich u.a. in den Spielen der Miadchen und einem die Mutterschaft verherrlichen-
den Frauenbild in den Familiendarstellungen niederschligt. Bei der Pidagogisie-
rung des>Jungmidelbundes< werden ebenso wie bei der Typisierung des >Deutschen

Jungvolks« gingige Topoi der Zugehdorigkeit zur >Volksgemeinschaft« aufgegriffen.

Damit spielen wie bei den Jungen Ausmairsche, Zeltlager, Sammelaktionen im Rah-

men der deutschen Autarkiepolitik und Heimabende eine zentrale Rolle. Allerdings

liegt der Fokus hier weniger auf einer vormilitirischen Ausbildung, was nicht zu-

letzt das Fehlen bestimmter fiir die Erziehung der minnlichen Jugend vorgesehe-

489 Vgl. zum Motiv des marschierenden >Deutschen Jungvolks«z.B. F4, Cover; F6, S. 35; F13, S. 36;
F21, S.31; F24, S. 60; F30, S.15; F35, S. 66; zum Motiv Geldndeiibung vgl. z.B. F8, S. 62; F14,
S. 48f;; F29, S. 63; F33, S. 68; F35, S. 67; F83, S.115.

490 Vgl.z.B.F6, S.50; F26, S. 77; F31, S. 55; F115, S. 60.

491 Vgl. z.B. F30, S. 29, 57; F38, S. 85; F43, S.13; Fs5, S. 83; F78, S. 58f,; F89, S.59; F101, S. 59; F105,
S.59.

492 Vgl.z.B. F24, S.9; F31, S.34; F43, S. 69; F47, S. 52.

493 Vgl. z.B. F11, Cover, S.12; F21, S. 62; F30, S. 33; F104, S. 98.

494 Vgl. z.B. F21,S.13; F43, S. 20; F54, S. 67; F55, S. 77; F80, S. 37.

495 Vgl.z.B. F23,S.69; F71,S. 42; F81, S. 67.

496 Vgl.z.B. F24, S.77f.,79; F30, S. 38, 99f.; F78, S. 57; F88, S. 36; F104, S. 55.

497 Vgl.z.B. F29,S. 84; F60, S. 72.

- [
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ner feststehender Bilder dokumentiert, etwa der Gelindeiibung als eine den Jun-
gen vorbehaltene und auf den Krieg vorbereitende Praxis. Zugleich werden einige
Stoffe koedukativ ausgestaltet wie die kollektiven Sammelaktionen fir das >Winter-
hilfswerk,*® das Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis in Begegnungen mit Hitler,*” ge-
meinsame Aus- und Aufmirsche von >Jungmidelbund< und >Deutschem Jungvolk«
(vgl. Abb. 32)°°° und das Einiiben militirischer Kommandos in etlichen Fibeln von
Westermann."

Abbildungen 31 + 32: »]«, I1l.: Herbert Riede, in: F55, S. 50 (links);?** »Wir marschieren aus«,
I11.: Johanmes Thiel, in: F42, S. 25 (rechts)**

Jo dyen
mbdyte fo gern Zum
Fung volf, aber er
ift nody 3u jung.
Im Januar wird
et zehn Jahre alt.

Fudh he!
Fu Weily nady ten
ﬁ wiinfdht er fidy
alles, was ein
Fung volf pimpf

j 3 braugyt.

Fung volt.
FJung volt pimpf,
FJung volf faly ne,
Jung volf trom mel,
FJung volf Eluft,
Fung volf dienft.
50

498 Vgl.z.B. F4,S.52; F23,S.70; F27,S.57; F60, S. 39; F72, S. 40; F83, S. 32.

499 Vgl.z.B. Fs6,S.1; F76, S. 87; vgl. dazu Straube-Heinze, Jugendmythos 2020.

500 Vgl.z.B.F7,S.3; F14, S.103; F38, S.11; F42, S. 25; F77, S. 56.

501 Vgl.z.B.F40,S. 2.

502 »j Jj J/Jochen mochte so gern zum Jungvolk, aber er ist noch zu jung. Im Januar wird
er zehn Jahre alt. Juchhe! Zu Weihnachten wiinscht er sich alles, was ein Jungvolkpimpf
braucht. / Jungvolk. Jungvolkpimpf, Jungvolkfahne, Jungvolktrommel, Jungvolkkluft, Jung-
volkdienst.«

503 »Wir marschieren aus. Hurra! Wir marschieren morgen aus! Das ist fein. Wir nehmen die
Fahne mit. Rudolf darf die Fahne tragen. Ei, wie stolz ist jetzt Rudolf! Rudolf ist so lieb und
so fleiRBig. Alle wollen jetzt fleifRig sein. Alle wollen die Fahne tragen. Hurra! Wir marschieren
aus.«
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Folgende Aktivititen des >Jungmidelbundes« werden in den Fibeln elementari-
siert:
«  Marsch des >Jungmidelbundes,>*
« Gemeinschaftserlebnisse des >Jungmidelbundes< im Zeltlager und auf Fahr-
ten 505
«  Altstoffsammlungen des>Jungmaidelbundes<und Hilfsaktionen fir das>Winter-
hilfswerk<,5°¢
«  Volkstanz und Musizieren,*°’

. Heimabende.>®

(3) Bei der Pidagogisierung der sich an das >Deutsche Jungvolk< und den >Jung-
madelbund« anschlieRenden Jugend- und Nachwuchsorganisationen der NSDAP
erhilt die minnliche Jugend gleichfalls einen breiteren Raum als die weibliche. Die
Motive zur Prisentation der >Hitlerjugend« (H]) unterscheiden sich dabei nicht we-
sentlich von jenen, die zur Veranschaulichung des »Deutschen Jungvolks< gebraucht
werden. Auch die HJ wird den Erstklisslerinnen und Erstklisslern bei Gelinde-
iibungen,” im Zeltlager,*® bei sportlichen Wettkimpfen® und Heimabenden,*"
insbesondere aber bei Mirschen gezeigt.”” Fiir die Darstellung des >Bundes Deut-
scher Midel« (BDM) sind analog zur Illustration des >Jungmidelbundes« die Motive
Heimabend und Tanz, Sammlung von Rohstoffen und Spenden, Marsch und BDM-
Fahrt konstitutiv.”™* Sowohl bei der minnlichen als auch bei der weiblichen Jugend
spielen zudem der gemeinschaftliche Zusammenhalt sowie das kameradschaftliche
und vorbildliche Verhalten eine wesentliche Rolle, was sich nicht nur innerhalb des
HJ-Organisationsrahmens im engeren Sinne duflert, sondern desgleichen darin,
dass beispielsweise eine auf dem Schulweg eskalierende Auseinandersetzung zwi-

515

schen jiingeren Kindern durch einen >Hitlerjungen« verhindert wird** oder sich

504 Vgl.z.B. F21,S. 62; F23, Titelei.

505 Vgl.z.B. F15, S. 54f.; F14, S. 49f.

506 Vgl.z.B.F15,S. 45; F24, S. 9; F35, S. 50; F57, S. 56; F98, S. 35.
507 Vgl.z.B. F13,S.8; F16, S. 63; F43, S. 26; F73, S. 63; F106, S. 9.
508 Vgl.z.B. F29,S.75; Fs6, S. 61; F65, S. 34; F72, S. 90f.

509 Vgl.z.B.F3,S.63.

510 Vgl.z.B.Fé1,S.55.

511 Vgl.z.B. F13, S. 88; F81, S. 92.

512 Vgl.z.B. Fé1,S. 65; F101, S. 67.

513 Vgl.z.B. F2,S.69; F3, S. 62; F4, S.15; F5, S. 44; F11, S. 47f; F21, S. 64f.; F43, S. 56.
514 Vgl.z.B. F13,S.71; F16, S.15, 63; F54, S. 71; F73, S. 73; F101, S. 91.
515 Vgl F87,5.3.
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eine >BDM-Fithrerincam Nachmittag zuverlissig um die ihr anvertrauten jiingeren

Kinder kiimmert.

2.5 Kindheit im Kontext von Riten und Feiern
2.5.1 Ideologisierung traditioneller Feste und Brauche

(1) In der Kategorie 5 >Feste/Feiern in unterschiedlichen sozialen Kontextenc entfal-
len allein auf die sehr ausfiihrlich aufgenommenen und daher gesondert erfassten
Inhalte zum Nikolaus- und Weihnachtsfest (einschlieRlich Martinstag) insgesamt
ca. 47,6 Prozent — davon bilden etwa 6,2 Prozent »nationalpolitische Stoffe< ab. Alle
weiteren traditionellen Feste und Briuche, darunter Fasching, Ostern, Allerheiligen
und verschiedene Volksfeste, wurden zu ca. 21,6 Prozent aufgegriffen, davon wei-
sen ca. 0,9 Prozent eine vordergriindige ideologische Semantik auf, wihrend die
nationalen Feiertage und NS-Feiern mit ca. 30,8 Prozent zu Buche schlagen (vgl.
Kap. 1, Abb. 9). Die prozentual vergleichsweise geringe Aufnahme >nationalpoliti-
scher Stoffe<in der Subkategorie >Feste/Brauchtum<kann indes nicht als Indiz dafiir
gelesen werden, dass hier keine ideologischen Transformationsprozesse zum Tra-
genkommen. Die Begleitschriften zu den NS-Fibeln verdeutlichen vielmehr den An-
spruch, dass »mit der Wende, die das Jahr 1933 dem deutschen Volke brachte, auch
am Baum des Volkstums neues Leben sichtbar« werde,”" dass also traditionelle Fes-
te und Briuche als Ausdruck >deutschen« Volkstums und der Volksgemeinschafts-
ideologie im Unterricht gepflegt und wiederbelebt werden. Diese Zielsetzung be-
grift sowohl »altes Brauchtumc« in sich als auch »Ansitze zu neuem Brauchtum [...],
das ganz das Gesicht einer neuen Zeit tragt, so z.B. den »1. Mai als >Tag der deut-
schen Arbeite.>®

Im zeitlichen Verlauf zeigt sich von 1933 bis 1944 eine leichte Abnahme der

Subkategorie >Feste/Brauchtum®

, was insbesondere auf die Reduktion der Stoffe
zum Weihnachtsfest, Nikolaus- und Sankt-Martins-Tag zuriickgefithrt werden
kann. Demgegeniiber ist bei den Inhalten der Subkategorie >Nationale Feiertaged®

insgesamt ein leichter Zuwachs zu verzeichnen (vgl. Abb. 33).

516 Vgl. F105, S. 51f.

517 0.A., Schiff 0.]. [1936], S.15.

518 Ebd.; vgl. 0.A, Schlesierfibel 1935, S.15f,; Erlass Nr. 205, E 1l a 485 v. 10. April 1937 zur Einfiih-
rung der Richtlinien fiir die unteren Jahrgange der Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937,
S.199—203, hier S. 201.
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Abbildung 33: Prozentuale Verteilung der Subkategorien >Feste/
@: ® ynd Nationale Feiertage<® in der Kategorie 5 >Fes-
te und Feiern in unterschiedlichen sozialen Kontexten«<in den Fibeln

Brauchtumc

1933-1944, Darstellung nach Zeitriumen, N=115

~
o

N
o

1933-1935 1936-1938 1939-1941 1942-1944
[0 (Ks) Feste/Brauchtum (A) [@(Ks) Feste/Brauchtum (B)

M (K5) Nationale Feiertage (B)

Bei den wenigen Fibeln, in denen Weihnachtsfest, Nikolaus- und Sankt-Mar-
tins-Tag gar nicht thematisiert werden, handelt es sich um die bei Diesterweg, Kellerer
und Korn 1937 und 1938 verdffentlichten und nur fiir den ersten Unterricht gedachten

bayerischen Vorfibeln®”

sowie die im Deutschen Verlag fiir Jugend und Volk herausge-
gebene Fibel »Bei uns in Wien«.”*® Hier hitten die Themen jeweils nicht dem Jahres-
zyklus entsprochen. Ferner fehlen die Stoffe in folgenden Fibeln aus dem Zeitraum
1942—1944: zum einen in der bei Brandstetter, Klinkhardt und Pickenhahn verlegten
»Sachsenfibel«* und zum anderen in der bei Hirt erschienenen »Schlesierfibel«, die
von Philipp Bouhler 1944 als reichseinheitliches »Kriegslernbuch« durchgesetzt und
dann leicht modifiziert u.d.T. »Fibel fiir die deutsche Jugend« (Deutscher Schulverlag
Berlin) vertrieben wurde.>*

(2) Insgesamt lassen sich zunehmend germanisierende Tendenzen und pro-
pagandistische Bezugnahmen bei der Ausarbeitung der Stoffe zum Nikolausfest,

Weihnachten und Martinstag erkennen, wihrend die Anschliisse an christliche

519 F52, F53, F58. Das Schuljahr begann 1937 noch nach Ostern, bevor dessen Beginn dann1941/42
auf den September verlegt wurde. In Bayern gab es eine Sonderregelung, wonach zunichst
Vorfibeln eingesetzt werden konnten. Diese umfassten das erste Schuljahresdrittel (vgl.
Heinze, Steuerung 2021, S. 75-81, 120).

520 F105. Hier handelt es sich um den zweiten Teil des Fibelwerks, das sog. »Sommerbuch«.

521 F102, F113.

522 F103, F115. Vgl. zum Kontext Heinze, Steuerung 2021, S.126—144.
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Traditionen riickliufig sind. Im Umgang mit dem christlichen Weihnachtsstoff
gingen die Verlage allerdings unterschiedliche Wege. So wurde dieser gekiirzt,
sikularisiert,”” ganz herausgenommen oder vermehrt ideologisch unterfiittert.
Auch der Duktus der Bebilderung inderte sich mit der isthetisch-stilistischen
Neuorientierung ab 1937/38 und der Ablehnung diverser Kinstlerinnen und Kiinst-
ler.”** Dies betraf etwa die Gestaltung des Weihnachtsmanns durch Eugen Oftwald,

Ernst Kutzer u.a.,>*

wihrend z.B. Andreas Meiers Knecht Ruprecht »von der natio-
nalsozialistischen Kritik [...] als Gegenbeispiel ganz besonders gelobt« wurde (vgl.
Abb. 34,35).7

Die Perspektiven fiir die Uberarbeitungen der Fibelwerke differierten damit
mafigeblich in Abhingigkeit von den machtstrategischen Konstellationen zur
Steuerung des Lesenlernens, wobei sich durch die Relationierung zentralstaatli-
cher Vorgaben und der regionalen Umsetzung unterschiedliche Dynamiken im
Steuerungsgeschehen ergaben. Wihrend z.B. der Verlag Westermann im Februar
1939 noch abwarten wollte, »wie sich in Bayreuth (23.-29.4.[1939]) Sammer und
die anderen Gausachbearbeiter zu dieser Frage stellen werden«*”” — der Autor der
Westermann-Fibeln Otto Zimmermann aber vorsorglich schon darauf hingewiesen
worden war, dass »Mittler zwischen Gott und uns [...] wie Heilige, Engel und [...]
Symbole der vermittelnden Kirche« grundsitzlich unerwiinscht seien®*® —, trieb die
NSLB-Leitung Westfalen-Siid bereits die komplette »Ausmerzung des christlichen
Weihnachtsstoffes« in der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) voran und folgte damit
der Linie Alfred Rosenbergs.**

523 Vgl.z.B. die Modifikation des Gabenbringers in der Fibel »Geschichten fiir kleine Leute«. Hier
avanciert zur mythischen Figur des Bescherungsrituals statt des Christkindes der bereits seit
dem 19. Jahrhundert gebrauchliche Weihnachtsmann (Fs6, S. 60; F82, S. 23).

524 Vgl. zur Diskursverschiebung in der Beurteilung der Illustrationen ab 1937/38 Straube-Hein-
ze, Asthetisierung 2021, S. 318-349; vgl. auch Kap. 3.3.

525 Schreiben Zimmermann an Sandig v. 28. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P; vgl. z.B. F17, S. 70; F22,
S.70; F27,S. 7.

526 Schreiben Zimmermann an Sandig v. 28. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P; vgl. z.B. Fé65, S. 77; F68,
S.77.

527 Schreiben Zimmermann an Ladewig v. 17. Februar 1939, WUA 3/27, 0.P.

528 Vgl. Schreiben Sandig an Zimmermann v. 18. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P.

529 Schreiben Zimmermann an Ladewig v. 17. Februar 1939, WUA 3/27, 0.P.
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Abbildungen 34 + 35: »Lene schreibt ans Christkindc, I11.: Eugen Ofiwald, in: F11, S. 88
(links);*° »Lene schreibt ans Christkind«, I11.: Andreas Meier, in: F66, S. 77 (vechts)*>
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In die Diskussion, die sich auch in diversen Gutachten widerspiegelt,”* schal-

tete sich 1940 mit dem Verbot von Christkind-Darstellungen schlielich die Partei-
amtliche Priifungskommission zum Schutze des NS-Schrifttums (PPK) ein.’* Die

Reichsstelle fiir das Schul- und Unterrichtsschrifttum bezog gleichfalls Stellung und

forderte, in den Fibeln alles zu vermeiden, »was einer Beeinflussung der Kinder vom

530

533

»Gott griifs’ euch, lieben Kinderlein, ihr sollt Vater und Mutter gehorsam sein, so soll euch was
Schénes bescheret sein. Wenn ihr aber dasselbige nicht tut, so bring’ ich euch den Stecken
und die Rut’. Lene schreibt ans Christkind Liebes Christkind! Schenke mir doch, bitte, noch eine
Puppe. llse will einen Bruder haben. Mit Hosen an. Ich mag so gern braunen Kuchen essen.
Schenke mir doch, bitte, einen ganzen Teller voll. Liebes Christkind, schenkst Du mir auch
einen Puppenwagen? Und ein Marchenbuch? Ich weifd noch mehr, aber andere wollen auch
noch etwas haben. Liebes Christkind, komme bitte nicht so spat, sonst wird die Haustur zu-
gemacht. —Ich stelle heute den Schuh ins Fenster! Heil Hitler! Deine liebe kleine Lene.«

Bis auf die Verschiebung des Wortes »euch« am Ende des ersten Satzes wurden gegenl’.’lber
der Fassungvon193s (F11, S. 88) keine sprachlichen Anderungen vorgenommen (»[..] so bring’
ich den Stecken euch und die Rut’ «).

Vgl. z.B. Bericht Kreisabschnitt Dotlingen-Hatten an Schulrat Spiekermann v. 25. Januar 1938;
NLA OL Best. 134 Nr.1224, Bl. 41.

Vgl. z.B. Schreiben des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, i.A. Kolb, betr.
Das Erstlesebuch »Wir Kinder«, an den Verlag Max Kellerer v. 18. Oktober 1940, BayHstA MK
42573, 0.P.
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christlichen Standpunkt aus gleichkime«.%** Gegen »Bilder vom Weihnachtsbaum«
bestiinden keine Bedenken, ebenso seien »Knecht Ruprecht als volkstiimliche Figur«
und die »Darstellung eines Engels, soweit lediglich als Schutzengel aufgemacht«,
weniger problematisch, »dagegen wiirde zweifellos beanstandet werden, wenn vom
Christkind gesprochen« werde. Vor diesem Hintergrund begrenzte beispielsweise
der Verlag Westermann »die inhaltliche Behandlung von Weihnachten nur auf den
Weihnachtsmann, Weihnachtsbaum, Geschenktag usw.« und entfernte den Brief
»Lene schreibt ans Christkind«, der seit 1935 regelmifRig mit dem >Hitlergruf3« en-
dete,** sowie die Erzihlung »Vom Christkindlein«,”® tilgte den Ausdruck »Christ-

57 und ersetzte den hier enthaltenen

kind« in der Erzihlung »Es weihnachtet sehr«
Auszug aus dem Weihnachtslied: »Alle Jahre wieder« durch die erste Strophe von
»Leise rieselt der Schnee«.>*® Ab 1941 entfiel diese Erzihlung dann ganz, und auf die
Aufnahme von Weihnachtsliedern wurde komplett verzichtet.>

Die ideologische Unterwanderung der christlichen Traditionen zeigt sich
daneben in der Uberlagerung des Weihnachts- und Nikolausfestes durch die The-

549 des >Volksbundes fiir das Volkstum im Ausland«

matisierung der >Winterhilfes,
(VDA) und der NS-Jugendorganisationen. So tragen die Kinder in einigen Fi-
beln an den Weihnachtsfeiertagen ihre Dienstuniform, stellen an sHeimabenden«

% oder freuen sich mit folgenden Worten iiber den

Weihnachtsgeschenke her
(Weihnachts-)Baum: »A, der schéne Baum mit den vielen Lichtern und der blauen
VDA.-Kerze«.*** Eine Rekontextualisierung stellt des Weiteren das allmihliche
Aufgehen des christlichen Weihnachtsfestes im nationalsozialistischen Kult der
>Sonnwendfeiern« dar. Dies gelang ganz entscheidend durch die Bildung neuer
Ausdriicke, Bedeutungsiibertragungen und die Aufnahme von Sprachformen aus
vermeintlich germanischen Mythen. Die Lichtmetaphorik fungiert hierbei als ver-
bindendes Glied, insbesondere der Grundgedanke der mit dem Licht in die Welt
getragenen Hoffnung und Erlésung.

In dieser programmatischen Ausrichtung wird einer Abbildung mit traditionell
geschmiicktem (Christ-)Baum z.B. folgender Text zur sakralen Feier der Sonne

534 Schreiben Sandig an Zimmermann v. 5. Februar 1942, WUA 3/30-1, 0.P. Zum Folgenden ebd.

535 Vgl z.B. F11, S. 88; F68, S. 77. 1934 war der Brief noch ohne >HitlergruR« abgedruckt worden
(vgl. Fs, S.70). Diese Form der ideologischen Vereinnahmung lasst sich bei anderen Verlagen
auch mit dem Weihnachtsmann als Adressaten finden (vgl. z.B. F15, S. 59).

536 F68,S.76 (M. Schmerler: u.d.T. »Der Schliissellochgucker).

537 Vgl. F66, S. 74 (nach Custav Briigmann: »Es weihnachtet sehr!«).

538 Vgl F84,S.73.

539 Vgl.z.B. F88, S. 20f; F9s, S. 20f., 88f.

540 Vgl.z.B. F29,S. 46-49; F42,S. 67f.; F47, S. 42—45, 52; F107, S. 54ff.; F111, S.19.

541 Vgl.z.B. F60, S. 51; F72, S. 35; F82, S. 22.

542 F84,S.77; vgl. z.B. F87, S. 21; F110, S. 56. Vgl. z.B. 0.A., Hinweise Gute Kameraden 0.). [1939],
S.8.
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beigefiigt: »Es steht ein Baum / in unserem Haus, / wo drauflen alles erfroren. / Es
leuchtet ein Licht / in die Nacht hinaus: / Die Sonne wird neu geboren.«>* Die seman-
tischen Verschiebungen offenbaren sich ferner in Sitzen und Versen wie: »Trotz
des Dunkels Drohen ist das Licht erwacht [..]<’** oder: »Weihnachten, Fest der
Wonne, / Fest fur gro und klein, / strahl so hell wie die Sonne /in unser Herz
hinein!«** Desgleichen zeugen Bezeichnungen wie »Lichterbaume«,*¢ »Lichter-
Kranz«,*¥ »Lichtfest<®*® und »Julfest<** von der ideologischen Vereinnahmung
des Weihnachts- und Nikolausfestes und dem Bestreben, »das Weihnachtsfest als
Fest des Lichtes« umzudeuten.”* In den Ausgaben der »Fibel fiir die Volksschulen
Wiirttembergs« (Union Deutsche Verlagsgesellschaft) tritt auflerdem neben »Sankt
Niklas«®' als zentraler Symbolfigur des christlichen Weihnachtsfestes der der
germanischen Mythologie entstammende »Sunnwendmann«.>>

Die Ideologie wird nicht zuletzt mafgeblich tiber die Wiinsche der Kinder und
ihre Geschenke transportiert. So erhofft sich ein Junge Soldaten und Kanonen, die
sodann von Wichtelminnchen hergestellt werden,”* wihrend andere Kinder schon
am Ziel ihrer Wiinsche angekommen sind und sich iiber Zinnsoldaten, Kanonen,
Panzerwagen, Figuren der SS, des >Deutschen Jungvolks< und der >Hitlerjugend«
oder iiber ein NS-Kinderbuch, eine »neue Fahne, »einen Kasten mit SA-Minnern
aus Blei«, »eine Flinte«, »eine Jungvolkuniform« etc. freuen:

»Die Geschenke. Nun gingen sie allen zu den Geschenken. — Heini, guck mal hier,
rief Lene, eine feine neue Rodeljacke, wie Lise eine hat! Und da im Puppenwagen
Lotte und Gisela, ganz neu angezogen! Und hier ein Buch: Lesefreud’ fiir kleine
Leut’!*>* Bubi safd schon auf seinem Schaukelpferd und schwenkte seine neue Fah-
ne. [...] Heini sah und hérte die beiden nicht. Er sah auch nicht den neuen Rodel
unter dem Tisch. Was hatte er denn auf seinem Platz gefunden? Ein Taschenmes-
ser und einen Kasten mit SA-Mannern aus Blei. Die liefs er gleich aufmarschieren,
vorne den Sturmfiihrer, und ein Fahnentrager mit der Sturmfahne war auch da-
bei. / Die kleinen Schiitzen. Heini hatte auch eine Flinte bekommen. Die hatte er
sich schon lange gewiinscht. Nun stand er da und zielte und schof3. Vater und Lene

543 F87,S.27 (Herv.i.0.); nach Fr.]. Graehn: »Weihnachtsspruch«).

544 F84,S.73 (nach Gustav Briigmann: »Bald ist Weihnachten«).

545 F84,S.77 (Anke Gawehns-Diising: »Weihnachten, Fest der Wonne«).
546 Vgl.z.B. F38,S.52; F80, S. 56; F99, S. 39, 46; F110, S. 55.

547 Vgl.z.B.F99, S.39.

548 Vgl.z.B.F99, S. 48.

549 Vgl.z.B. F110, S.53.

550 Schreiben Zimmermann an Sandig v. 28. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P. (Herv. i.0.).
551 Vgl. F107, S. 50; vgl. F14, S. 90.

552 Vgl. z.B. F107, S. 51 (Martin Greif: »Der Sunnwendmann«).

553 Vgl. F60,S. 48.

554 Vgl. Scholz, Jungdeutschland o.]. [1935].

- [
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pusteten die Kerzen am Baum aus. Mutter hob Bubi hoch, und der pustete auch.
Da ging die Tir auf, und Emil kam herein. Er lachte iiber das ganze Gesicht. Jetzt
hatte er auch eine Jungvolkuniform. [..]«<*%

In der Anlage der Weihnachtsstoffe spiegelt sich eine zunehmende Breite und
Authentizitit der von der Spielzeugindustrie produzierten Waren wider, indem
u.a. immer hiufiger Panzer zu den Besitztiimern der Kinder zihlen und wie in
der 1943 erschienenen »Fibel fiir die Volksschulen Wiirttembergs« (Union Deutsche
Verlagsgesellschaft) die charakteristischen Eigenschaften des Kampffahrzeugs be-
nannt werden: »Die Panzer koénnen fahren und schiefien. Achtung! Feuer! Seht

5% Zum Teil kommt im Kon-

ihr, wie es blitzt? Hort ihr, wie es knallt und rasselt?«
text der sich im Spielzeug manifestierenden Militarisierung der Gesellschaft auch
die zwischenzeitlich konsolidierte wirtschaftliche Situation vieler Familien zur

Sprache:

»Das schonste Weihnachtsgeschenk. [..] Vater hat wieder Arbeit, und darum konnten
die Eltern gut fiir den Weihnachtstisch sorgen. Die schone wollene Jacke und die
warmen Handschuhe will Wolfgang morgen anziehen, wenn er mit den Nachbars-
kindern aufs Eis geht. Aber da stehen ja noch zwei Schachteln! Neugierig machter
einen Deckel auf, —und dann weif} er sich vor Freude nicht mehr zu halten. Zinn-
soldaten sind darin. Die hatersich gewiinscht. Er packtsie alle aus. Sogar eine Mu-
sikkapelle ist dabei. Nun a3t er sie aufmarschieren: voran die Kapelle, dann den
Fahnentrager, dann Offiziere, FuRsoldaten, Reiter, Flieger und zuletzt auch noch
ein paar Kanonen und Panzerwagen. Immer anders stellt Wolfgang sein Kriegs-
heer auf. Und was ist wohl in der anderen Schachtel? SA. und SS,** Jungvolk und
HJ. Kaum hat Wolfgang sie entdeckt, da setzt er gleich Dienst an. Er iRt sie antre-
ten, so wie er es neulich beim grofien Aufmarsch im November gesehen hat.«*%

Gelegentlich werden die Weihnachtswiinsche mit der Hoffnung auf den sogenann-
ten >Endsieg« der Nationalsozialisten verbunden, wenn es unter Rekurs auf Verse
von Friedrich Giill z.B. heif3t: »Vater, weifdt Du, was ich gerne hitte? / Ein Flugzeug
zum Fliegen, / Soldaten zum Siegen, / Kanonen zum Knallen, / dass alle Feinde fal-

559

len.«**® Zusammengefasst handelt es sich bei den ideologisierten Nikolaus- bzw.

Weihnachtsgaben und -wiinschen der Kinder um folgende:

555 F38,S.54f (Herv.i.0.); vgl. z.B. F19, S. 87; F28, S.79; F61, S. 89.

556 F107, S.57; vgl. demgegeniber F14, S. 94f. Vgl. auRerdem z.B. F82, S. 23 und F56, S. 60 sowie
die Verdnderungen in den Hirt-Fibeln F1, S. 65f.; F13, S. 78f. und Fé1, S. 88f.; auflerdem Fé9,
S. 89 gegeniiber F28, S. 79.

557 Im Original wird »SS« durch Runen symbolisiert.

558 F61, S. 88f. (Herv.i.0.).

559 F87,S.25 (Herv.i.0., Text in Groflantiqua).

- [
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« >SA-cund >SS-Minner<,*®°

«  Wehrmacht-Soldaten, Kanonen, Panzer, Stahlhelme, Sibel und Gewehre,
562

561

« Jungvolk«Figuren und Figuren der >Hitlerjugends,

. Dienstuniformen, Marschtrommeln, Schulterriemen etc.,5%

« das Buch von Otto Scholz: »Jungdeutschland. Lesefreud’ fiir kleine Leut'« mit
Bildern von Ernst Kutzer, verlegt bei Criiwell 0.]. [1935],°%

. das Buch von Helga Knopke-Joest »Ulla, ein Hitlermidel« (1933), erschienen bei
Schneider,%

« Hakenkreuzfahnen.>*

(3) Neben dem Weihnachtsfest, Nikolaus- und Sankt-Martins-Tag dienen Fa-
sching und Ostern als Gegenstinde der nationalsozialistischen Ideologisierung.

7 oder reproduzieren stereo-

Zum Fasching imitieren die Kinder u.a. Soldaten
type Vorstellungen iiber Schwarze Menschen, indem sie bei den Umziigen u.a.
Bastréckchen, grofe Ohrringe und einen Speer tragen®® und in diesem Aufzug
gelegentlich unter den Kleineren Angst verbreiten.’® Das Osterfest steht dagegen
vor allem im Kontext der Jugend- und Nachwuchsorganisationen der NSDAP. Zur
Vorbereitung der Feierlichkeiten sammeln die Jungen z.B. Holz fur das Osterfeuer

570

und tragen dabei die Kleidung des >Deutschen Jungvolks<«.°” In einigen Wester-

mann-Fibeln werden »deutsche« Osterfeuer angeziindet und mit nationalistischen

57 verkniipft

Parolen sowie Textpassagen aus dem HJ-Lied »Vorwirts! Vorwirts!«
wie: »Deutschland wird auferstehen aus seiner Not!« | <Wir marschieren mit Hitler durch

Nacht und durch Not«’" oder: »Deutschland ist auferstanden aus seiner Not! / Unser Fiih-

560 Vgl.z.B.F1,S.65f;F7,S.39; F13,S.79; F14, S. 95; F38, S. 54; F72, S. 35.

561 Vgl.z.B. F1, S. 65f,; F13, S. 78f; F14, S. 94f,; F38, S. 55; F43, S. 72; F54, S. 72; F56, S. 60; F60, S. 48;
F72, S.35; F78,S.107; F81, S.101; F82, S. 23; F83, S. 45f.; F104, S. 37; F107, S. 57.

562 Vgl.z.B. F13,S.79.

563 Vgl.z.B. F7,S.39; F15, S. 59; F29, S.58; F33, S. 42; F55, S. 50, 59; F83, S. 46.

564 Vgl. F38,S.54.

565 Vgl. F43,S.72.

566 Vgl.ebd.; F83,S. 46.

567 Vgl.z.B.F8,S.56.

568 Vgl.z.B.F77,S.49; F99,S.79.

569 Vgl.z.B.F2,S. 52.Vgl.zum Topos des »Schwarzen Mannes«auch die in der Fibel fiir die Preuf3i-
sche Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirk Kassel aufgenommene Geschichte »Klowesabend«
(F97,S.88).

570 Vgl. F78,S.39.

571 »Vorwarts! Vorwiarts!«/»Unsre Fahne flattert uns voran« (Text: Baldur von Schirach, Weise:
Hans-Otto Borgmann), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 21f. sowie Obergebiet
West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 7.

572 Vgl.z.B. F11,S.107 (Herv. i.0.).

- [
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rer hat es wieder grofS und stark gemacht!«*” Alternativ werden Rufe wie: »Heil unserm
Fithrer! Sieg-Heil Deutschland, unser Vaterland!« oder das >Deutschlandlied« in
den Leselehrgang eingebaut.”7

2.5.2 Nationalsozialistische Feste und Feiern

(1) Die unter der Subkategorie >Nationale Feiertage<(B] versammelten nationalsozia-
listischen Kult- und Feierformen unterliefen oder ersetzten zunehmend den von
den Kirchen bestimmten traditionellen Festkalender.”” Diese fiir das ritualisier-
te Bekenntnis zum Nationalsozialismus prigenden Wissenssegmente werden an-
hand diverser Symbolisierungen der nationalsozialistischen Ideologie wie Haken-
kreuzfahnen, Fahnenappellen, Darstellungen von Gliederungen und Verbinden der
NSDAP etc. exemplifiziert und im Folgenden nach der Hiufigkeit ihres Auftretens
in absteigender Reihenfolge genannt:

« der1933von den Nationalsozialisten zum gesetzlichen Feiertag erklarte sTag der
nationalen Arbeit< am ersten Mai, ab 1934 >Nationaler Feiertag des Deutschen
Volkess,

« derzunichstaufden ersten Sonntag im Oktober, ab 1934 auf den ersten Sonntag
nach dem Michaelistag (29. September) festgelegte >Erntedanktags,

. >Sonnwendfeiernc,

« nicht niher bestimmte nationalsozialistische Feste, bei denen es sich um Auf-
mirsche im Gedenken an den Tag der Ernennung Hitlers zum Reichskanzler
oder Partei- oder >Reichsparteitage< handeln kann,

« OFithrergeburtstag< am 20. April, der nur 1939 als gesetzlicher Feiertag geregelt
wurde,

« der1933 zum 6ffentlichen Feiertag erklirte und ab 1934 als >Gedenk- und Ehren-
tag der deutschen Miitter< am 3. Sonntag im Mai begangene sMuttertags,

- statt des Volkstrauertages ab 1934 als gesetzlicher Feiertag festgelegter >Helden-
gedenktags, der ab 1939 per Erlass Hitlers am 16. Mirz begangen wurde, wenn
dieser auf einen Sonntag fiel, oder am Sonntag vor dem 16. Mirz,

« der als Feiertag der >Bewegung« begangene und 1937 als gesetzlicher Feiertag
festgelegte sGedenktag fiir die Gefallenen der Bewegung«am 9. November,

. >Tagvon Potsdam<am 21. Mdrz 1933.

573 Vgl.z.B. F65,S. 96 (Herv.i.0.).

574 F68,S.95.

575 Vgl. zur Geschichte der snationalen« Feiertage Schellack, Nationalfeiertage 1999; zur Feier-
praxis im nationalsozialistischen Deutschland Behrenbeck, Opfer 2000.
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(2) Das in 42 Fibeln enthaltene Maifest begegnet den sechs- bis siebenjihrigen Kin-
dern als >Fest der deutschen Arbeits, >Fest(-tag) der Arbeit< oder >Tag der deutschen
Arbeit«. Inhaltliche Uberschneidungen zu Themen, die nicht zu den >nationalpoliti-
schen Stoffen<im engeren Sinne zihlen, ergeben sich durch Querverbindungen zur
Titigkeit des Vaters sowie der (Haus-)Arbeit der Mutter und die damit angestreb-
te Verdeutlichung zentraler Wertvorstellungen des NS-Regimes. Auf eine zumeist
serlebnisorientierte« Weise wird vermittelt, ganz Deutschland beflagge an diesem
arbeitsfreien Tag Stralen, Plitze sowie Hiuser, spanne Spruchbinder auf mit Paro-
len wie: »Ehret die Arbeit und achtet den Arbeiter!«, verfolge in Liveiibertragungen
die >Fithrerrede< und danke Hitler, der dem >deutschen Volk< Arbeit und Brot ge-
geben habe.’” Auf den Darstellungen werden Hakenkreuzfahnen geschwenkt und
Marschlieder gesungen, insbesondere das >Deutschlandlied< und das sHorst-Wes-
sel-Lied«.””” Neben den Beschreibungen und/oder Illustrationen zu den Festumzii-
gen, bei denen unterschiedliche Gruppierungen der NS-Organisationen aufmar-
schieren, sind um den Maibaum tanzende >Jungmidel, Mitglieder des BDMs oder
in traditioneller festlicher Kleidung abgebildete Midchen ein beliebtes Motiv fiir
die Pidagogisierung des nationalsozialistischen GrofRereignisses.’”® In diesem Zu-
sammenhang werden die Kinder u.a. dariiber informiert, dass die NS-Jugendorga-
nisationen in die Vorbereitungen eingebunden seien, etwa die H]J in das Einholen
des Maibaumes oder der BDM in dessen Schmiicken mit Hakenkreuzfahnen und
den »Zeichen der Arbeit« — Symbolen von Berufen wie Schmied, Schlosser, Metz-
ger, Schneider oder Architekt.””

Bei dem als >Volksgemeinschafts«-Fest arrangierten Maifeiertag werden Losun-
gen und Spriiche wie die folgenden verbreitet:

« »Nichtdaraufkommtesan, wasich arbeite, sondern daff ich durch meine Arbeit
dem deutschen Volk helfe.«*%
. »Wir alle sind Arbeiter des Fithrers und wollen ihm helfen, ein starkes und stol-

zes Deutschland zu bauen. Das soll unser Dank sein! Alles, alles fiir Deutschland!«>®

576 F99,S.112;vgl. z.B. F82, S. 65f. Das Zitat entstammt der Rede Hitlers v. 1. Mai 1933 (vgl. Doma-
rus, Hitler 1973, S. 260).

577 Vgl.z.B. F5,S.1; F18, S.1, 87; F23, S. 9; F24, S. 96—99; F53, S. 2; F72, 0.S., 77; F85, S. 61; F88, S. 72;
Fo1, S. 64; F93, S. 56f.; F98, S. 66f.; F102, S. 60f.; F109, S. 63; F110, S.135f.; F111, S. 58.

578 Vgl. z.B. F14, S. 85; F24, S. 2; F82, S. 65f,; F94, S. 74f.; F105, S. 23f; F111, S.58; F113, S. 60f.; F115,
S.77.

579 F82,S.65f;vgl. z.B. Fo4,S. 75.

580 F98,S.66.

581 F85,S. 61(Herv.i.0.). Hier wurde die Parole der Sturmabteilung (SA) in den Leselehrgang ein-
gebaut.

- [
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- »Zum Reigen herbei im frohlichen Mai! / Ja, Deutschland ist frei! Juchheifka juch-
heil %2

- »Es schaffen im deutschen Vaterland / viel Minner und Frauen mit fleifdiger
Hand;/ sie geben den Kindern das tigliche Brot;/sie schiitzen uns alle vor
Elend und Not.«*%

. »Unser Reichtum ist die Arbeit!«*%

- »Schwingst du den Hammer - so komm! Brauchst Du die Feder — so komm!
Liebst du den Pflug — so komm! Fithrst Du das Schwert — so komm !«

- »Deutsche Arbeiter! Der Fithrer ruft euch alle. Steht zusammen allezeit fiir
Deutschlands Ehr’ und Einigkeit!«*®

«  »Fiir Adolf Hitler kimpfen wir, / mit Adolf Hitler siegen wir.«**’

«  »Wir marschieren fiir Hitler durch Nacht und durch Not!«%

«  »Wir danken unserem Fiihrer!«®

- »Wir sind des Fithrers Soldaten / im schlichten Arbeitsgewand. / Wir kimpfen
mit Hammer und Spaten / fiir deutsches Volk und Land. / Es soll uns keiner
schelten, / wir hitten kein Gewehr: / Auch uns’re Fiuste gelten; / wir sind das

Arbeitsheer!«**°

Aufgrund seiner Linge und Komplexitit stellt der Text zum >Nationalfeiertag des
Deutschen Volkes<in der »Kinderfibel« von 1935 aus dem Verlag Konkordia im Unter-
suchungskorpus eine Ausnahme dar und dokumentiert gleichzeitig die Vielfalt der
auch in anderen Fibeln eingesetzten nationalsozialistischen Topoi. Zunichst wird
eine ganzseitige Abbildung zum Slogan: »Ehrt den deutschen Arbeiter der Stirn

und der Faust« dargeboten, ™"

bevor das>Fest der deutschen Arbeit« als Feiertag der
>Volksgemeinschaft«konkretisiert wird und von der Arbeit in der Familie ausgehend
die Anstrengungen des >deutschen Volkess, allen voran jene Hitlers, zur Sprache

kommen:

»Daheim helfen alle zusammen, der Vater, die Mutter und die Kinder. So wird die
Arbeit in der Familie geschafft. Und wenn alle tiichtig helfen, dann wird die Ar-
beit gut. So ist es auch im groflen deutschen Volke. Der eine ist Schlosser, der

582 F88,S.72 (Herv.i.0.).

583 F82,S.65f.

584 Ebd.

585 F105,S.22.

586 Ebd.

587 F72,0.S. [zwischen S.76 und S. 77].
588 F38,S.26.

589 F8s5,S.61.

590 F110, S.135f.

591 F24,S.96.
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andre Schutzmann oder Bauer oder Arbeiter. Der eine wohnt in einem grofien
Haus, der andre in einem kleinen. Aber alle helfen nur an einer Arbeit; sie schaf-
fen zusammen all das, was das deutsche Volk braucht: Eisenbahnen, Maschinen,
Mobel, Kleider, Nahrung und all das andere. [..] Wir kdnnen stolz sein auf uns-
re Arbeit. Lange, breite Strafen hat der Fithrer bauen lassen. Nasse Siimpfe sind
trocken gelegt und in gute Felder umgewandelt worden. Viele Hiauser wurden er-
richtet. Schiffe, Flugzeuge, Maschinen — o so vieles wurde fertig. Und die Bau-
ern haben dem deutschen Volke die Nahrung gegeben. Am ersten Mai flattern
in ganz Deutschland die Fahnen und bunten Bander auf der Festwiese. [..] Wir
tragen stolz die Fahne, die uns der Fiihrer gab.«<*%*

Die Aufforderung zu Fleify und Leistungsbereitschaft und die am >Tag der nationa-
len Arbeit« gefeierte Anerkennung der >Volksgemeinschaft«werden im weiteren Ver-
lauf der Handlung in einer >Fithrerrede« elementarisiert und strategisch mit dem
Aspekt der Vergeltung im Sinne einer Gegenleistung oder Belohnung verbunden.
Zur Elementarisierung wird argumentativ auf christliche Glaubensinhalte zuriick-
gegriffen, die mit der Volksgemeinschaftsideologie verzahnt werden. In dieser pro-
pagandistischen Ausrichtung ergeht mit folgenden Worten der Aufruf zur pflicht-
bewussten Erledigung der tiglichen Arbeit an die »Volksgemeinschaft«:

»Wir alle beginnen ein neues Jahr der Arbeit. Wir wollen fleifig und tiichtig sein.
[...] Gott hat unsre Arbeit im vergangenen Jahre beschiitzt und gesegnet. Wir bit-
tenihn, ersoll uns auch im neuen Jahre beistehen. Gott hilftimmer seinem Volke,
wenn es brav und tiichtig ist. So ruft der Fiihrer zur Arbeit. [...] Und jeder denkt: Ich
will meine Arbeit im neuen Jahre recht machen fiir mein liebes Vaterland«.>%

Die Vielschichtigkeit des Themas und die noch unzureichend ausgebildete Lesefi-
higkeit der Sechs- bis Siebenjihrigen waren fiir andere Autorinnen und Autoren
dagegen Beweggriinde dafiir, »keinen eigenen Lesestoff« zum >Nationalfeiertag des
Deutschen Volkes« zu bringen und stattdessen in anderen Zusammenhingen Bezii-
ge herzustellen, etwa im Rahmen des >Festes der deutschen Schule«.”**

(3) Neben dem Maifest ist das in 55 Fibeln thematisierte >Erntedankfest« als eine
der grofiten Massenveranstaltungen der NSDAP ein fester Bestandteil des Curri-
culums. Diese zentralen Feiertage des nationalsozialistischen Festkalenders kom-
men in insgesamt 78 Fibeln vor, wobei zumeist entweder der >Nationalfeiertag des
Deutschen Volkes< oder der >Erntedanktag« Unterrichtsgegenstand ist, in immerhin
19 Erstlesebiichern aber beide Feiertage abgehandelt werden. Die Prisentation des

592 Ebd,, S. 97f.
593 Ebd., S.99.
594 O.A., Schiff 0.]. [1936], S. 20.
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>Erntedankfestes< kreist um die Leistungen der Bauernschaft als wesentlicher Mo-
tor der Agrarwirtschaft und der Agrarpolitik der NS-Diktatur. Zumeist werden von
Marschmusik umrahmte Festumziige beschrieben und visualisiert, die von unter-
schiedlichen gesellschaftlichen Gruppen getragen werden: SA, Bauern und Biuerin-
nen mit Erntewagen einschliefllich Erntekrone, Handwerker, Reichsarbeitsdienst,
Schiitzen, Feuerwehr, Turner und Turnerinnen, Amtswalter, sHitlerjugends, Kinder
mit Erntegaben.>” Von den Hiusern wehen Hakenkreuzfahnen und die Menschen
halten Erntestriufle in der Hand. Daneben fungieren als weitere Motive der Ern-
tedank-Reigen, bei dem Kinder um einen bekrinzten Baum tanzen und z.B. rufen:
»heil Uli [...] hurra eine feine Feier«,*® sowie das im Kreis der Familie in »Dienst-
kleidung«des>Deutschen Jungvolks« gefeierte Erntefest, bei dem das Wohnhaus mit
Hakenkreuzfahnen geschmiickt ist.*”’

Die politische Dimension des >Erntedankfestes«als Ritual und Ort der Selbstin-
szenierung des NS-Regimes zeigt sich u.a. in dem Verweis auf den »Badenweiler
Marsche, bei dem Hitler den >Fithrerweg< zur Rednertribiine abschritt.”*® Andern-
orts werden die >Fithrerreden< angesprochen oder der Gesang des »Deutschland-«
sowie >Horst-Wessel-Liedes« als eindrucksvolle Hohepunkte des Feierkultes be-
nannt. So heifdt es etwa: »Die Ernte ist vorbei. Das ganze deutsche Volk feiert heute
das Erntedankfest. Viele Leute aus den Dorfern und Stidten fahren nach dem
Biickeberg. Dort spricht der Fithrer«.”” Zudem werden in die Fibeln der Slogan
des >Erntedankfestes«: »Stadt und Land - Hand in Hand«**° (vgl. Abb. 36, 37) und
andere Spriiche zum Erntedank eingebunden wie: »Dem Bauer zur Ehr«,*” »Der

Bauer schafft Brot, und haben wir dieses, so hat's keine Not.«*°*
603

oder: »Der Bauer
baut mit Mith und Not / das Korn fiir unser taglich Brot«.

595 Vgl.z.B.F12,S.81; F28,S.68; F37,S.27; F43, S. 49; F74, S. 33f,; F77, 5. 8; F81,5.97; F97, S. 84.
596 Vgl.z.B. F96, S.13.

597 Vgl.z.B.F36,S.38.

598 Vgl.z.B.F48,S.37.

599 Fé1,S.79; vgl. z.B. Fs5, S. 35; F100, S. 82.

600 F19,S.78;vgl.z.B. F18, S. 48; F48, S. 76.

601 F19,S.78.

602 F69,S.79.

603 F4,S.37;vgl. z.B. F36, S.37.
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Abbildung 36: »Stadt und Land Hand in Handx,
I1l.: Lia Doering (orig. farbig), in: F48, S. 76

Abbildung 37: »Umzug zum >Reichserntedankfest< unter dem Motto
>Stadt und Land — Hand in Hand« 1935«, bpk/Deutsches Histori-
sches Museum, Foto: Joseph Schorer
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Im Rahmen des >Erntedankfestes« ist iiberdies eine Vernetzung mit jenen Stof-
fen vorgesehen, die auf den Zusammenhalt der >Volksgemeinschaft« gerichtet sind.
So werden an dieser Stelle die >Ernte- und Winterhilfe« sowie der >Eintopfsonntag«
propagiert, beispielsweise anhand der Losung: »Der Winter droht, / teil’ Dein Brot!«®**
In einigen wenigen Fibeln wird das >Erntedankfest«als Volksfest ohne direkte Bezii-
ge zur NS-Ideologie begangen,** oder es werden mit Blick auf die Pflege des >Volks-
tums« zusitzlich Briuche im Rahmen christlicher Traditionen geschildert.®®

(4) Die >Wintersonnwende« sowie die zum Teil mit dem >Tag der Jugend« ver-
bundene >Sommersonnwende«wird in 29 Fibeln aufgenommen. Ferner werden Dar-
stellungen in die Leselehrginge eingefiigt, die durch den Einsatz der allegorischen
Figur der Sonne der Verbildlichung der >Wiedergeburt« Deutschlands und des Auf-
bruchs in eine neue Zeit dienen. >Nationalpolitische<und mythologische Stoffe grei-
fen dabei ineinander, wenn z.B. nach der Abbildung eines >Pimpfs«, der vor der auf-
gehenden Sonne eine (Hitler-)Eiche pflanzt, ein Gedicht von Irmgard Prestel inte-
griert wird, das mit den Zeilen beginnt: »Unsere liebe Sonne macht, / dafy morgens

vergeht die schwarze Nacht«.®” In den Geschichten »Die Sonne im Ofenloch«*®

und »Mutter Sonne«®®?

ist die personifizierte Sonne im Kontext der durch germa-
nische Mythen inspirierten Sonnenanbetung der Nationalsozialisten zu lesen. Zu-
gleich zielen diese Erzihlungen auf die Aneignung des nationalsozialistischen Rol-
lenbildes der Frau als Mutter, die sich liebevoll, pflichtbewusst und selbstbestimmt
um ihre Kinder sorgt.

Die Bedeutung der Sonne fiir das irdische Leben und die mit der Wiederkehr
des Lichts einhergehenden germanischen Riten zur >Wintersonnwende« werden
den Kindern u.a. wie in dem folgenden Beispiel aus der Fibel: »Jetzt gehe ich in die

Schule!« (Schroedel) erliutert:

»Wenn die Sonne nicht mehr schiene. Dunkel wire es Giberall. Es wiirde draufien eis-
kalt werden, und zuletzt missten alle Blumen und Striucher und Baume erfrie-
ren und alle Tiere und Menschen sterben. Darum freuten sich unsere Vorfahren so
sehr, wenn sie in der Zeit der langen Nichte, im Winter merkten, da die Sonne
am Tage wieder einen grofieren Weg am Himmel machte. In ihrer Freude begrifR-
ten sie die Wiederkehr der Sonne mit einer Feier. Sie zlindeten grofse HolzstoRe

604 F81,S.97 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F28, S. 68—71; F38, S. 27-36; F82, S. 99ff.; Fo4, S.16f.; F101, S. 96f.

605 Vgl.z.B.F10,S.9; F54, S. 31.

606 Vgl.z.B.F13,S.68;F37,S. 44; F38,S.30; F43, S. 48; F79, S. 24; F82, 5.101; F97, S. 84; F107, S. 115f;
F111,S. 79.

607 F10, Cover, S.1. Prestels Gedicht »Uns(e)re liebe Sonne« wurde u.a. auch in folgenden Erstle-
seblichern aufgenommen: Fé63, S. 53; F93, S. 72.

608 Vgl. F107, S.104f. (Hermann Siegmann: »Die Sonne im Ofenloch«).

609 Vgl. Fs6,S.98. (KI. Kimmel: »Mutter Sonnex).
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an.Jungen und Madchen tanzten im Reigen um das Feuer und sprangen durch die
Flammen.«&™°

Abbildungen 38 + 39: »Uber das Feuer«, I1L.: Ernst Heig, in: F52, 0.S. (links);"* »Sonnwends,
I11.: Peter Jakob Schober, in: F14, S. 89 (vechts)®?

Reifig  Hol3
Reija fui
hui Beila
o hopja!

Uber das Seuer, in den Raudy
B . wir fpringen. 2

Seuer Raud). "

Sonnwend

Hurt ift jum erjtenmal bei der Sonnwendieier. € fteht gan;
nah am Bolgftof. it grofien Augen fieht er in das gelbe Seuer;
rot fdiliat es in die Nacyt hinaus. s Enijtert, prafjelt und knallt.
Die §lammen frefjen die diirren Ajte, die Priigel, die alten Bret-
ter und Balken. Die Cuft wird heif. Das Atmen geht fdwer.
Der Raud) beifit in den Augen. Gliihende Sunken fpringen aus
dem Setter. Die Slamme wirft einen hellen Sdhein auf alle die Bux
ben und Madcjen. Sie heben die Fand und fingen ein Tied. Kurt
mufj an die Sonne denken. Sein Dater Hat gefagt: Das Seuer
Rommt von der Sonne. Die Sonne ijt die Mutter des Seuers.

89

Der in den Fibeln propagierte Sonnenkult wird mehrheitlich als eine identitits-
stiftende >Sonnwendfeier« charakterisiert. Die Feiern werden entweder eher tradi-
tionell begangen, indem die verschiedentlich in >Dienstkleidung« portratierten Jun-
gen und Midchen um das Feuer tanzen oder iiber die Flammen springen, was teil-
weise als Mutprobe der >Pimpfe« inszeniert wird (vgl. Abb. 38).°> In anderen Fil-

610 F98,S.92 (Herv.i.0.).

611 »Feuer Reisig Holz Rauch. / Heisa hui / hui heisa / hopsa! / Uber das Feuer, in den Rauch / wir
springen.«

612 »Sonnwend Kurt ist zum erstenmal bei der Sonnwendfeier. Er steht ganz nah am Holzstof2.
Mit grofien Augen sieht er in das gelbe Feuer; rot schlagt es in die Nacht hinaus. Es knistert,
prasselt und knallt. Die Flammen fressen die dirren Aste, die Priigel, die alten Bretter und
Balken. Die Luft wird heiR. Das Atmen geht schwer. Der Rauch beifst in den Augen. Gliihende
Funken springen aus dem Feuer. Die Flamme wirft einen hellen Schein auf alle die Buben und
Médchen. Sie heben die Hand und singen ein Lied. Kurt muf an die Sonne denken. Sein Vater
hat gesagt: Das Feuer kommt von der Sonne. Die Sonne ist die Mutter des Feuers.«

613 Vgl.z.B. F52,0.5.; F58, S. 30; F105, S. 67.
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len werden den Berg hinunterrollende Sonnenrider beschrieben.®* Ungleich hiu-
figer zelebrieren indes Gliederungen und Verbiande der NSDAP die >Sonnwendfei-
ern<mit der rituellen Entziindung des Holzstof3es, Ansprachen bzw. Feuerspriichen
und dem >Deutschlandlieds, dem >Horst-Wessel-Lied<* oder dem Lied der >Hit-
lerjugend< »Flamme empor«®* sowie dem Treueschwur auf Deutschland und den
>Fithrer« (vgl. Abb. 39).*” Dabei werden Parolen verbreitet wie: »Heifs wie die Glut
ist unser Glaube an Deutschland. Rein wie die Flamme ist unsere Liebe zu Deutsch-
8 oder: »Wie heller Feuerschein / wollen wir alle sein.«**

In einigen Erstlesebiichern wird tiber den Ablauf der »Sonnwende« vergleichs-

land.«

weise detailliert berichtet, z.B. in der bei Westermann erschienenen »Miihlenfibel«.
Unter der dazugehérigen Abbildung mit dem brennenden »Dornbusch«®*° und der
am Ritus teilnehmenden >Volksgemeinschaft« wird deren auferlegte Verpflichtung
optisch hervorgehoben: »So wie die heilige Flamme spriiht, / so unser Herz fiir Dich er-
gliiht, / Deutschland, du grofSes Vaterland!«**

»Sonnwendfeuer [...] Alle waren sie um das Feuer versammelt, und es war viel scho-
ner und heller, als Heini gedacht hatte. [..] Ganz hell waren rundum die Gesichter:
da waren Fide und Hannes und Rudi und Hugo vom Jungvolk und Lene bei den
Jungmadeln und auch die GrofRen von der H]. und der BDM., die SS., SA. [..] Und
alle sahen in die roten Flammen. Einige H).-Jungen sprachen Feuerspriiche. Auch
Fide trat vor, und mit lauter Stimme rief er: >Wir stehen schweigend am nachtli-
chen Feuer. Der SS.-Sturmfiihrer hielt die Feuerrede, und dann warfen sie einen
Kranz in das Feuer und sagten dazu einen Spruch. Heini verstand nicht alles. Aber
als Heinis Onkel Johannes, Truppfiihrer bei der SA., einen grofien Kranzin die Glut
schleuderte, horte er ganz deutlich: s\Dem Angedenken der im Weltkriege Gefal-
lenen.< Dann sangen alle: >Flamme empor.c Heini wollte auch mitsingen, aber er

614 Vgl. F110, S.150.

615 Vgl. Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 5f.; Reichsjugendfiihrung, Liederbuch
1939, S.19, 20.

616 »Flamme empor« (Text: Johann Heinrich Christian Nonne, Weise: Karl Ludwig Traugott Gla-
ser), vgl. Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 18 und Reichsjugendfithrung, Lie-
derbuch 1939, S. 88f.

617 Vgl.z.B. F6, S. 46; F38, S.10; F53, S.15; F55, S. 61; F57, S. 53; F82, S. 85; F88, S. 95; Fo1, S. 87; F9s,
S.95; F98, S.93; F107, S.103.

618 F85,S.84.

619 F38,S.10.

620 F84,S.74. Durch den Verweis auf den >Dornbuschc«liegt der Vergleich mit der biblischen Er-
zdhlung vom Dornbusch nahe und eine Interpretation, die das Narrativ der »Rettung des
deutschen Volkes< durch Adolf Hitler stiitzt und die Kinder als Hoffnungstrager des skom-
menden Deutschlands<adressiert.

621 Ebd.,S.75 (Herv.i.0.).
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kannte das Lied noch nicht. Als sie am Schluf ein dreifaches Sieg-Heil auf den Fiih-
rer ausbrachten und das Horst-Wessel-Lied anstimmten, konnte Heini aber mit-
singen. Dann sank die Glut, und die Flammen verl6schten. Eine Feuerwache blieb,
und Heini zog mit allen wieder zuriick«.?

Gelegentlich wird unter der Bezeichnung >Fest der Jugend< das vor dem >Sonnwend-
abend« stattfindende >Deutsche Jugendfest« in den Leselehrgang eingebunden.®*
Bei diesem ab 1933 in Kooperation mit den Schulen organisierten Fest wurden sport-
liche Wettkdmpfe zur Schulung der Leistungsbereitschaft der Kinder und Jugendli-
chen veranstaltet mit dem Ziel der Entwicklung von Wehrfreudigkeit und Wehrfi-
higkeit. Zugleich steht die wiederkehrende (Strahl-)Kraft der Sonne allegorisch fiir
die aufblithende Jugend als Hoffnungstriger fiir das Ideal des >Tausendjihrigen Rei-
ches<. So findet sich zu dem illustrierten Wettlauf der Jungen, die von Kindern auf
der Zuschauertribiine angefeuert werden, in der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell)
folgender mit »Fest der Jugend« betitelte Text:

»Alle Menschen haben die Sonne lieb, die gute Mutter Sonne. Sie hat den Schnee
getaut und den Frithling gebracht. Sie hat die Erde gewdrmt und das Land griinen
und blithen lassen. Sie 1af3t das Korn und die Beeren reifen. Lenes blasse Wan-
gen hat sie wieder rot gemacht. In ihrem goldnen Morgenschein singen und zwit-
schern die Vogel. Auch die Menschen werden frohlich, am frohlichsten die Kinder.
Am Sonnwendtag ist das Fest der Jugend. Da steigt die Sonne am hochsten. Der
Sommer ist da. Morgens marschieren die Jungen und Midchen auf die Kampf-
bahn. Sie werfen den Ball und laufen und springen um die Wette. Die guten Ka-
meraden schauen zu. In ein paar Jahren werden sie auch mitkimpfen und siegen.
Am Abend stehen die Kinder mit den Grofien am Feuer. Die Sonne ist untergegan-
gen, aber nun lodert die leuchtende Flamme empor.«®**

(5) Neben den Feiern, die als >Nationalfeiertag des Deutschen Volkes< oder als »Ern-
tedanktag« klar zu identifizieren sind, existieren in 17 der analysierten Fibeln nicht
niher bestimmte Bilder und Texte von Massenveranstaltungen, die z.T. anhand
von Zeitdokumenten genauer zugeordnet werden konnten, wihrend andere im
Unbestimmten verbleiben.®?® Bei den rekonstruierten Text-Bild-Einheiten handelt
es sich zum einen um den von den Nationalsozialisten in der Nacht vom 30. zum
31. Januar 1933 veranstalteten Fackelzug durch das Brandenburger Tor anlisslich
der Ernennung Hitlers zum Reichskanzler.®*® Da der Aufmarsch realiter nicht so

622 Ebd., S.74f (Herv.i.0.).

623 Vgl.z.B. F74,S. 25 (dazu 0.A., Hinweise Gute Kameraden 0.). [1939], S. 4); F80, S. 95f.
624 F94,S.90.

625 Vgl.z.B.F2,S.68; F24,S. 86; F112, S. 46.

626 Vgl.z.B.F9,S.10.

- [
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pompds ausfiel, wie dies fiir die Propaganda der Nationalsozialisten erforderlich
war, hatte Joseph Goebbels die Szenen nachtriglich nachstellen und verbreiten
lassen, die in dieser iibersteigerten Machtdemonstration méglicherweise die Vor-
lage fiir die Bebilderung abgaben.®*” Zum anderen spiegeln die Erstlesebiicher die
ab 1933 in Nirnberg stattfindenden >Reichsparteitage des Deutschen Volkes« wi-
der, speziell den Aufmarsch der Gliederungen und angeschlossenen Verbinde der
NSDAP durch die Niirnberger Altstadt. Von den Kindern wird der Auftritt der SA
als Rollenspiel imitiert, wozu das Anstimmen des >Horst-Wessel-Liedes« gehort.®*®
Nicht zuletzt wurden in den Fibeln die propagandawirksamen >Fithrerbesuche«
im gesamten >Deutschen Reich« verortet mit geschmiickten Strafien und Plitzen,
dem Aufmarsch der Gliederungen der NSDAP und Fackelumziigen.®® Lag bei den
Inszenierungen Hitlers der Fokus nicht auf dem Aufmarsch der >Volksgemein-
schaft¢, sondern auf dem von den Kindern subjektiv und individuell verarbeiteten
Geschehen, so wurden diese Inhalte unter der Kategorie >Kinder entdecken die
Welt« / Subkategorie >Nicht alltigliche Erlebnisse<® kodiert.**

(6) Hitlers Geburtstag wird in 24 Fibeln aufgegriffen. Die Inszenierung des>Fiith-
rergeburtstages«< erfolgt entweder in der Schule, wo aus gegebenem Anlass oftmals

&1 als grofes Fest, bei dem die >Volksgemeinschaft«

ein Fahnenappell stattfindet,
aufmarschiert und die Jugend gegeniiber Hitler einen Treueschwur ablegt,** oder
als ein Ereignis, bei dem Hitler inmitten von Kindern differierender Altersstufen in
Erscheinung tritt.**® Bei den Feiern wurde gelegentlich fiir die Mitgliedschaft im

634 oder anderweitig Propaganda fiir den NS-Staat

>Deutschen Jungvolk« geworben
betrieben. So freut sich z.B. ein Vater angesichts des blauen Himmels und der wir-
menden Sonne im Wortlaut Goebbels’ iiber das »Hitlerwetter«,® bevor folgende
elementarisierte »Rede« eines Parteifunktionirs der NSDAP den Lesetext in der
»Lesefibel. Fiir kleine Leute« (Leykam) beschliefRt: »Wir sind gliicklich, dass wir
unseren Fithrer haben. Er sorgt fiir uns wie ein richtiger Vater. Ohne ihn wire es
traurig in Deutschland. Gott erhalte uns den Fithrer noch recht lange! Nach der

Rede heben alle die Hinde und rufen: Sieg Heil! Sieg Heil! Sieg Heil!«®** Zudem

627 Vgl. Kramer, Achsen 2009, S. 88.

628 Vgl.z.B.F3,S.5.

629 Vgl.z.B.F12,S.99f; F46, S. 68-71; F77, S. 54.

630 Vgl.Kap.2.2.2.

631 Vgl.z.B.F74, S. 95; F85, S.53; F104, S. 65.

632 Vgl.z.B.F83,S.110.

633 Vgl.z.B. F14, S.100; F29, S. 83; F38, S. 95; F72, S. 76.
634 Vgl.z.B.F80,S.88.Vgl. Kap.2.4.2.

635 F110, S.120.

636 Ebd., S.121.
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existieren weitere Darstellungen, in denen Hitler den Kindern in unterschiedlichen
Beziehungsmustern prisentiert wird.®’

Der>Tag von Potsdam« zur Feier der Eroffnung des Reichstages am 21. Mirz 1933
wird nur in vier frithen Fibeln aus dem Zeitraum von 1933 bis 1935 thematisiert.*
Mit der Aussage: »Unser Vaterland hat heute Geburtstag« werden die Kinder z.B. in
der Fibel »Guck emol!« (Zechner) iiber den Anlass der Feier informiert und dazu auf-
gerufen, »mit Herz und Hand fiirs Vaterland« zu »leben und [zu] sterben«.®*® Zum
Refrain des>Deutschlandliedes« vollziehen sie sodann den >Hitlergruf3« und werden
in diesem performativen Akt des Einschworens auf die projektierte >Volksgemein-
schaft« zu zukiinftigen Handlungen verpflichtet.

(7) Der ab 1934 als >Gedenk- und Ehrentag der deutschen Miitter« gefeierte >Mut-
tertag« wird namentlich in 13 Fibeln aufgenommen und dessen Bedeutung als 6f-
fentlicher Feiertag in einigen Fibeln dadurch hervorgehoben, dass die Kinder an die-
sem Tag ihre >Dienstkleidung: tragen (vgl. Abb. 40).%*° Sprachlich wird das Ereignis
beispielsweise wie folgt unterstrichen: »Heute ist Muttertag. In ganz Deutschland
danken die Kinder ihren Miittern. Auch wir méchten dir sagen, wie sehr wir dich
lieben. Wir wollen dir, gute Mutter, immer Freude bereiten!«** Weitaus hiufiger
ergibt sich die Ehrung der Mutter hingegen aus der Wiirdigung ihrer Sorgearbeit

%42 der fiir den von den Nationalsozialisten forcierten Mut-

sowie ihrem Geburtstag,
terkult vereinnahmt wird. In den Westermann-Fibeln tritt die Mutter geradezu ma-
riengleich in folgender pathetischer Formulierung in Erscheinung: »Gerade blickt
die Morgensonne durch das Fenster, und wie der goldene Schein die Mutter trifft,
ist sie wie eine Konigin, so schon! Die liebe Mutter!«*#

Nicht zufillig sind die fiir den Geburtstag der Mutter und den >Muttertag« ver-
wendeten Texte und Sujets in den Erstlesebiichern vielfach identisch oder wurden in
der Unterrichtspraxis aufeinander bezogen.** So lauten die Anregungen zum Ge-
brauch des Textes »Die gute Mutter«, der in etlichen Hirt-Fibeln zu finden ist: »[...]
mit den Lernanfingern wird gemif$ Ministerialerlal vom 12. Mai 1933 am >Mutter-
tage« von der Mutterliebe und den Muttersorgen gesprochen und ihnen ans Herz

gelegt:>Nie ist sie miide, die gute Mutter«*# (vgl. Abb. 41).

637 Vgl. Kap.3.1.

638 F2,S.68und F34,S. 68 (vgl. dazu Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 322); F5, S. 64f,; F7,
S.78.

639 F7,S.78.

640 Vgl.z.B.F42,S. 4; F56,S. 4.

641 F110, S.139.

642 Vgl.z.B. F10, S. 46f,; F18, S. 54; F45, S. 87f.; F74,S. 94; F101, S. 87.

643 F108,S. 65.

644 Vgl.z.B. F108, S. 65 und F83, S.114.

645 O.A., Pommernfibel 1935, S. 85; vgl. z.B. F28, S. 42.
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Abbildungen 40 + 41: »Mutter-Tag, I1L.: Johannes Thiel, in: F42, S. 4 (links);**® »Die gute
Mutter<, I1L.: Julius C. Turner, in: F28, S. 42 (vechts)®’

Mut ter ar bei tet den gan jen Tag.
Gdon am friihen Mor gen ift fie auf.
Gie wdrmt fiir Ma rie den die Mild),
aud) Mittag focht fie fiir uns.

Am Abend madyt fie Mar tins Un-
3ug fau ber, fie hilit Min den und
Man fred bei den Gchul ar bei ten.
Jtie ift fie mii de, die gu te Mut ter.

Otto {dhenft Mutter Mon tag, Mitt wod), Mau rer, Mau er, Mark.

Elfa fdhenft Mutter Mund, Maul, Mar ga ri ne, Markt, Miil ler.

Marfd), Mufif, Mor genrot, Mit ter nacht.

4 Mor gen madyt mir mei ne Mut ter Mildh mus.

Diese im Kontext des >Muttertages« zu erarbeitenden Uberlegungen sollten an-
hand des Gedichts »Muttersorgen« (Arthur Schoke) und des »Gliickwunschs« zum
Geburtstag der Mutter noch einmal vertieft werden.®® In der Fibel »Mein Buch«
(Oldenbouryg, Diesterweg, Korn, Lion, Zechner) von Hans Briickl ergeben sich inhaltli-
che Parallelen zwischen einem Text iiber eine traurige »Mai-Kifer-Mutter, die ihre
Kinder umsorgt hat und sie gleichwohl nicht vor dem Tod beschiitzen kann, dem
nachfolgenden Lied »Mai-Kifer fliegl« und den sich anschlieflenden Texten »Zum
Mutter-Tag« (J. Steck) sowie »Der lieben Mutter« (E. Schmidt), die den Sorgen, der
Arbeit und der Dankbarkeit gegeniiber der Mutter gelten.** Im nichsten Lesestiick

646 »Mutter-Tag. Anna liebt die Mutter. Kurt liebt die Mutter. Inge liebt die Mutter. Otto schenkt
Mutter [Blumen]. Elsa schenkt Mutter [Blumen]. Alle beten fiir die Mutter. Otto schenkt Mut-
ter [Blumen]. Elsa schenkt Mutter [Blumen].«

647 »m M m M /Mutter arbeitet den ganzen Tag. Schon am frithen Morgen ist sie auf. Sie warmt
fiir Mariechen die Milch, auch Mittag kocht sie fiir uns. Am Abend macht sie Martins An-
zug sauber, sie hilft Minchen und Manfred bei den Schularbeiten. Nie ist sie mide, die gute
Mutter. / Montag, Mittwoch, Maurer, Mark. / Mund, Maul, Margarine, Markt, Miiller. / Marsch,
Musik, Morgenrot, Mitternacht. / Morgen macht mir meine Mutter Milchmus.«

648 Vgl.ebd.; z.B. F28, S. 82.

649 Vgl. F83,S.113f; Fo9, S.113f. Vgl. Kap. 2.2.3.
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mit dem Titel »Der Flieger« wird das Brummen eines Fliegers beschrieben, und fiir
den Jungen steht fest: »Wenn ich grof bin, gehe ich zu den Fliegern!«**°

In der Begleitschrift zur Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) wird mit Blick auf
eine »nationalsozialistische Ausrichtung« der Unterrichtsstoffe ebenfalls betont,
dass der Geburtstag der Mutter zur Verdeutlichung des >Muttertages« eingesetzt
und »das Gedichtchen zu Mutters Geburtstag (S. 94) sehr gut auf S. 6 (Muttertag)
in den Unterricht eingebaut werden« kénne.®" Unter dem Motto »Fréhlich an die
Arbeit« wurde die Ehrung der Mutter zudem als Ansporn funktionalisiert, die
Kinder zu schulischem Fleifd und guten Leistungen zu bewegen und die an sie her-
angetragenen Erwartungen zu erfiillen: Denn so habe sie »der Fithrer gern (Hitlers
Geburtstag)«, so dienten sie »dem Volke (1. Mai: Fest aller schaffenden Deutschen)«
und so machten sie »den Eltern Freude (Muttertag)«.*>

(8) Die >nationalsozialistischen Stoffe« Heldengedenktag« und Gedenktag fiir
die >Gefallenen der Bewegung« werden in insgesamt 21 Fibeln elementarisiert, wo-
bei jeweils einer der nationalsozialistischen Feiertage herausgegriffen wurde. Im
Ubrigen dienten vor allem die Kriegs- und Heldenerzihlungen des Vaters sowie fa-
miliale Besuche von >sEhrenmalen< wie dem >Ehrentempel« in Miinchen der Glori-
fizierung kimpferischer Handlungen und der Ausbildung militirischer Vorstellun-
gen.®? Teilweise werden die Kriegs- und Heldenerzihlungen und die damit verbun-
dene Verherrlichung des >Opfertodes«< auch ohne eine Einbindung in die kindliche
Lebenswelt dargeboten.®*

Die Veranschaulichung des >Heldengedenktages« erfolgt zumeist iiber die Dar-
stellung der feierlichen Handlungen am >Ehrenmal« (mitunter als »Kriegerdenkmalc
bezeichnet) durch ausgewihlte Gliederungen und Verbinde der NSDAP.** Zu Eh-
ren der Toten werden Krinze mit Hakenkreuzschleifen abgelegt und Reden zum Ge-
denken an die Opfer des Ersten Weltkrieges gehalten, bevor die anwesenden Kinder
der>gefallenen Helden«verschiedentlich mit dem >Hitlergrufd« gedenken. Vereinzelt
sind unter den Gefallenen Angehérige der Familien. Die Kinder geben wiederholt
das Versprechen ab, im Geiste der Gefallenen fiir das deutsche Vaterland einzuste-
hen und zu kimpfen, u.a. mit folgenden Worten: »Ihr toten Helden! Wir danken
Euch. Nie werden wir vergessen, was Ihr fiir uns getan habt. Wir werden hiiten und
bewahren, was IThr mit Eurem Blut erworben.«®* In einem Fall wird das Heldenge-
denken, an dem der kriegsversehrte Onkel der Kinder teilnimmt, in der Kirche be-

650 F83,S.115; vgl. F99, S.115.

651 0.A., Hinweise Gute Kameraden 0.). [1939], S. 2. Vgl. z.B. F74, S. 94, 6.
652 O.A., Hinweise Gute Kameraden 0.). [1939], S. 4. (Herv. i.0.).

653 Vgl Kap.2.3.3.

654 Vgl. Kap. 2.6.

655 Vgl.z.B.F47,S.63; F74,S. 84; F77, S. 31; Fo4, S. 56f.

656 F98,S.56;vgl. z.B. F42,S. 69.
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gangen.®’ Nach der Predigt des Pfarrers in der mit Hakenkreuzfahnen geschmiick-
ten Kirche halt ein Parteifunktiondr der NSDAP eine Rede zu Ehren der im Ersten
Weltkrieg gefallenen Soldaten. Anschliefend erfolgt die Kranzniederlegung, um-
rahmt vom Gesang des Liedes »Ich hatt einen Kameradeng, das nicht nur regelmi-
Big die Zeremonie am >Heldengedenktag« begleitete, sondern gleichfalls den am 9.
November zelebrierten Gedenktag fir die sGefallenen der Bewegung:.

Eher selten wird die Wehrmacht als Motiv fiir die Illustration des >Heldenge-
denktages« gebraucht, indem beispielsweise einer Abbildung mit Soldaten, die an
einem Friedhof vorbeimarschieren und von den am Strafenrand stehenden Kin-
dern mit erhobenem rechtem Arm gegriifit werden, folgender Text beigefiigt wird:

»Unsere Helden. Heil! Die Soldaten kommen! Wie stramm sie marschieren. Und die
Musik spielt auch. Alle Leute bleiben stehen. Wir griifien die Fahne der Wehr-
macht. Sie marschieren zum Denkmal der toten Helden. Es soll uns immer an
die gefallenen Soldaten erinnern. Sie waren tapfere Krieger und haben ihr Blut
und Leben fiir Deutschland gegeben. Sie sind gestorben, damit Deutschland le-
ben kann.«&®

In der Fibel »Bei uns in Wien« (Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk) erfahren die Sechs-
bis Siebenjahrigen, dass das Heldendenkmal im alten Burgtor eingerichtet worden
sei, andemjahrlich im Mirz Soldaten aufmarschierten und ein Offizier einen Kranz
niederlege. Zudem werden sie dariiber informiert, dass Hitler auf dem Heldenplatz,
vom Balkon der neuen Hofburg aus, Osterreich 1938 »ins Deutsche Reich heimge-
holt« habe.®®

Der >Heldengedenktag« und der Gedenktag fiir die >Gefallenen der Bewegung«
sind durch die Kulisse zu unterscheiden, indem etwa im ersten Fall die Ehrenhalle

660

im Luitpoldhain® oder im zweiten Fall die Feldherrnhalle in Miinchen fiir die beim

Hitler-Putsch ums Leben gekommenen sogenannten >Blutzeugen« abgebildet ist.*

2 oder die

Andernorts erlauben Verweise wie: »Horst Wessel, wir trauern um dich«
Angabe des Datums eine Zuordnung des NS-Feiertages. Wie beim >Heldengedenk-
tag« werden die Grundschulkinder auch am Gedenktag fiir die »Gefallenen der Be-
wegung«mit dem >Vermaichtnis der Toten< konfrontiert, wenn es heif3t: »Die Fahnen

wehen. Die Flammen lodern. Die Toten mahnen: Seid tapfer und treu!«*%

657 Vgl. F38,S.84.

658 F72,S.68 (Herv.i.0.).

659 F105, S. 41f.

660 Vgl.z.B.F3,S.23.

661 Vgl.z.B. F9, S.12; F83, S. 28.
662 F7,S.17;vgl.z.B. F51,S.7.
663 F83,S.28.
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2.6 Prasentation der Welt

(1) Mit Ausnahme der Subkategorie >Geo- und Biosphére<[A), die auf eine Ver-
anschaulichung der »deutschen Heimat« zielt und deren Verortung innerhalb der
nationalsozialistischen Wissensordnung hinsichtlich der Erziehungsziele >Heimat-
%4+ sind die Inhalte der Kategorie 6
>Prisentation der Welt (keine Darstellung von Kindern)« vergleichsweise selten.
Folgende >nationalpolitische Stoffe« werden auf diese Weise medialisiert:

und Vaterlandsliebe« bereits dargelegt wurde,

. Prisentation der Wehrmacht, z.T. bei Kampfhandlungen,®®

« Aufmirsche von SA-Formationen und SA-Reiterstaffeln,®®®

. Prisentation des Reichsarbeitsdienstes,®’

. OFithrerportrits« (Illustrationen oder Fotografien),®®

«  Bau der >Reichsautobahn® und Prisentation von Militirtechnik wie Panzer-
kreuzern und dem Flugboot Do X,*7°

7t Fahnen und

- ideologisierte Abbildungen wie Flugzeuge mit Hakenkreuzen,
Symbole des politischen Systems,*”

«  Denkmaler fir die Gefallenen des Ersten Weltkrieges und die in der >Kampfzeit«
der>Bewegung« getéteten Anhinger Hitlers,

« Darstellung der Aufgaben und Leistungen der >Volksgemeinschaft<, insbeson-
dere der Bauern (vgl. Abb. 3),¢7

« Darstellung der germanischen Monatsnamen.®”

(2) In der Kategorie 7>Kinderwelt in literarischen Darstellungen und Spielobjekten
(ohne sozialen Kontext)« sticht im Hinblick auf die Implementierung >nationalpo-
litischer Stoffe« allein die Subkategorie >Fabeln/Marchen/(Helden-)Erzihlungend®
mit deutlich héheren prozentualen Werten heraus. Dabei handelt es sich um Texte
und Bilder zu folgenden Themen:

664 Vgl. Kap.2.2.3.

665 Vgl.z.B.F48,S.88;F78,S. 89.

666 Vgl.z.B.F9,S.7; F13,S.35; F26, S.78; F29, S. 52; F76, S.16.
667 Vgl.z.B.F24,S.97; F98,S.73.

668 Vgl.z.B. F42, S.3; F59, S. 78; F83, Frontispiz; F111, S. 57.
669 Vgl.z.B. F13, S.38; F24,S.98.

670 Vgl.z.B.F9,S.62;F78,S.92.

671 Vgl.z.B.F11,S.92.

672 Vgl.z.B. F25,S.8; F43,S.6; F56, S. 82; F97, S. 5f.

673 Vgl.z.B.F52,0.5;Fs6,S. 45.

674 Vgl.z.B. F24,S.56,98; F91, S. 81.

675 Vgl.z.B.F39,5.77; F72, S. 65.
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. Erzihlungen iiber Hindenburg,*’

+  Erzihlungen iiber Hitler®” sowie

- Erzihlungen tber die Helden des Ersten Weltkrieges und die sogenannten
>Blutzeugen« der »Bewegung:.*’®

Im sprachlichen und inhaltlichen Anforderungsniveau der Kriegs- und Heldener-
zihlungen zeigen sich zwischen den Verlagen ungemein groRe Differenzen. Ein
frithes Beispiel einer eher stirker elementarisierten Konzeptualisierung stellt der
Lesetext »Albert Leo Schlageter« aus der »Aachener Fibel« (ca. 1937) des Verlages
Schwann dar:

»[..] Albert Leo Schlageter war im Leben und Sterben ein Held. Er lebte in einer
ganz schlimmen Zeit. Der Feind stand in unserem Land mit vielen, vielen Solda-
ten. Er wollte unser schones Rheinland haben. Da waren alle Leute im Lande trau-
rig und verzagt. Aber Albert Leo Schlageter verlor den Mut nicht. Er zeigte allem
Volke, wie ein tapferer Mann fiir sein Vaterland kimpft und stirbt. Alle Deutschen
schauen mit Stolz auf Albert Leo Schlageter, den ersten Soldaten des Dritten Rei-
ches«.679

Im Unterschied dazu ist die besonders umfangreiche Abhandlung itber Horst Wes-
sel in der von Emil Girtner und Eduard Gerweck herausgegebenen »Kinderfibel«
(Konkordia), auf die ein grofier Teil der Kodierungen in der Subkategorie >Fabeln/
Mirchen/(Helden-)Erzihlungen<® entfillt, dulerst komplex. Dies betrifft sowohl
die Ausgabe von 1935 als auch jene von 1940. Zudem wurden gegeniiber der Erzih-
lung von 1935 in dem vom Umfang her vergleichbaren, nun aber stirker gegliederten
Text der 1940er-Ausgabe antisemitische Formulierungen aufgenommen:

»Horst Wessel. sDie Fahne hoch! Die Reihen dicht geschlossen!<—Jeder Deutsche
kennt dieses Lied, Horst Wessel hat es gedichtet. Es war in Berlin. In vielen Stra-
Ren flatterte nicht die deutsche Fahne, sondern die Kommunistenfahne. Und viele
Menschen riefen dort nicht Heil Deutschland, sondern Heil Moskau. Durch diese
Strafien zog Horst Wessel mit seinen SA.-Mannern. Es kiimmerte ihn nicht, wenn
die Kommunisten schimpften und mit Steinen warfen. Er lieR die Hakenkreuzfah-
ne stolz im Winde wehen. Einmal kam Horst Wessel zu seinen SA.-Mannern und
sagte: »>lch habe mir ein neues Lied ausgedacht, das wollen wir singen, wenn wir
durch die StraRen der Kommunisten marschieren!«[..]«.%%°

676 Vgl.z.B.F2,S.67;F9,S.11; F24, S.103ff,; F33, S. 70.

677 Vgl.z.B.F7,S.46;F9,S. 46; F14,S.79; F22, S. 64; F59, S. 78; F65, S. 89; F70, S. 75; F76, S. 88.
678 Vgl.z.B.F2,S.24; F9, S.31; F29, S. 53; F42, S. 70f,; F68, S. 88f.; F72, S.100f.; F76, S. 89f.

679 F47,S.62.

680 F24,S.106 (Herv.i.0.).
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»Horst Wessel. 1. Es war eine bdse Zeit in Berlin. Im Rathaus, in den Zeitungen,
auf den Strafen und Platzen, Gberall fithrten noch die Juden und Kommunisten
das Wort. Und das Volk wurde belogen und betrogen. Es gab aber auch schon
treue SA.-Minner in Berlin. Die zogen auch durch die Strafen. Stolz wehte ihre
Hakenkreuzfahne im Wind. Und es kiimmerte sie nicht, wenn die Kommunisten
schimpften und mit Steinen warfen. Sie marschierten fir Adolf Hitler. 2. In Ber-
lin war ein Sturmfiihrer Horst Wessel. Einmal kam er zu seinen SA.-Madnnern und
sagte: >Ich habe mir ein neues Lied ausgedacht, das wollen wir singen, wenn wir
durch die StraRen der Kommunisten marschieren!« [...]«.5'

Im Gegensatz zu der Subkategorie >Fabeln/Mirchen/(Helden-)Erzihlungend®
weist die Subkategorie >Kinderreime/Ritsel® im Untersuchungskorpus einen
sehr geringen Umfang auf. Es handelt sich dabei um rassistisches und antisemiti-
sches Gedankengut. Zum einen wird in der Fibel »Kinder! Wer liest mit?« (Kamp)
auf zwei Seiten der Text des Zihlreims »10 kleine Negerlein« wiedergegeben®®
und zum anderen in der »Schlesierfibel« von Hirt sowie der »Fibel fiir die deutsche
Jugend« (Deutscher Schulverlag Berlin) ein Abzihlreim abgedruckt, der mit den Zeilen
endet: »Eine [Frau] macht Seide, / die andre macht Kreide, / die eine macht Hem-
den, / dir eins, mir eins, / und der Jude kriegt keins.«*®> In der Mehrzahl der Fibeln
wurde vor dem Hintergrund der administrativen Vorgaben zur Pidagogisierung
der Rassenideologie und der Anforderungen in den Verfahren fiir die Zulassung der
Fibeln auf andere Formen der rassenpolitischen Unterweisung zuriickgegriffen.*®*

Das subtile Vorgehen bei der Transformation der Ideologie zeigt sich in den
Gutachten zu den Fibeln sowie den Begleitschriften und kommt desgleichen immer
wieder in den Entscheidungen der an der Schulbuchgestaltung und -produktion be-
teiligten Akteurinnen und Akteure zum Ausdruck.®® So gibt etwa Wilhelm Meil, der
als »Mittler« zwischen dem Verlag Westermann und dem Reichserziehungsministe-
rium eine »fiir alle Ausgaben mitentscheidende Stimme« besaf,*®¢ zu Bedenken,
dass die Geschichte vom kinderbringenden Klapperstorch méglichweise beanstan-
det werden kénnte, denn das Rassenpolitische Amt kimpfe »augenblicklich gegen
das Storchmirchen [...], um die Menschwerdung nicht zu komplizieren«.®”” Von
der noch 1934 und 1935 in den Texten: »Die Storche« (vgl. Abb. 42) und »Was der
Storch klappert« ausgebreiteten Storchenfabel®®® blieb zusammen mit einer klei-

681 F76,S.89 (Herv.i.0.).

682 F42,S.36f.

683 F70,S.82;vgl. F103, S. 80; F115, S. 80.

684 Vgl. Kap.2.3.2.

685 Vgl. Heinze, Steuerung 2021.

686 Schreiben Zimmermann an Sandig v. 28. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P. (Herv. i.0.).

687 Schreiben Zimmermann an den Verlag Georg Westermann v. 24. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P.
688 Vgl.F5,S.27,48; F33,S. 27.

- [

191


https://doi.org/10.14361/9783839475522-004
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

192

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

nen Illustration, die die Naivitit der Geschichte herausstreichen sollte, schliefRlich
nur noch der in die nationalsozialistische Familienpolitik passende Reim iibrig:
»Storch, Storch, guter, bring mir'n kleinen Bruder! / Storch, Storch, bester, bring
mir 'ne kleine Schwester!«®

Wenige Kodierungen entfallen des Weiteren auf die Subkategorie »Spielzeug<®.
Auch dieser Befund entspricht den konzeptionellen Uberlegungen der meisten Au-
torinnen und Autoren fiir die Gestaltung der Fibeln, wonach wahllos eingefiigte
Symbole des NS-Regimes und als blofRer Buchschmuck gebrauchte Abbildungen —
von wenigen Ausnahmen abgesehen®° — abgelehnt wurden.®" Die pidagogisch-
didaktischen Bestrebungen richteten sich vor dem Hintergrund einer rassen-
theoretisch gegriindeten Personlichkeitsentwicklung vielmehr auf eine »volkhafte
Bildung« durch >nationales Volksgut<.*> Wie den Begleitschriften zu entnehmen
ist, ging es dabei allem voran um die Verortung der Kinder- und Hausmirchen der
Gebriider Grimm, die fiir eine »Heimat« stiinden, »die allen Deutschen gemein-
sam ist«,*”> und in denen sich wie »in der einfachsten Spruchweisheit des Volkes
(Kinderreim, Kinderlied usw.) die nationalen Giiter« offenbarten, die zu vermitteln
»Aufgabe der Schule in den ersten Schuljahren« sei (vgl. Abb. 43).** Diese Fokus-
sierung auf >deutsches Volkstumys, auf »Erbgut aus dem deutschen Hause und der
deutschen Familie«,*** spiegelt sich in der Wissensordnung der NS-Fibeln in den
in grofRer Breite abgebildeten Subkategorien >Kinderreime/Ritsel<#) sowie >Fabeln/
Mérchen/(Helden-)Erzihlungem(m wider (vgl. Kap. 1, Abb. 3), die jenseits einer
vordergriindigen Semantik der >nationalsozialistischen Bewegung« die >Volksge-
meinschaft« als alltigliche Lebensform reprisentieren und ein aufschlussreiches
Beispiel fur die >kindorientierte« Transformation der nationalsozialistischen Ideo-
logie abgeben.®® Nach den Worten Kriecks sind Kinderreime, Mirchen, Kinder-
und Volkslieder, Kindergebete, Spiele als Ausdruck des »mythisch-magischen
Weltbildes in seiner volkisch-rassischen Prigung [...] als Urschicht der Volkskultur

689 Vgl.z.B. F96,S.89; F97,S. 91.

690 Vgl.z.B.F25,S.8.

691 Vgl Beyer et al.,, Leseunterricht 1941, S. 26; Schultze, Leseunterricht 1940, S. 22. Vgl. Straube-
Heinze, Asthetisierung 2021; Kap. 3.3.

692 O.A,, Schiff 0.]. [1936], S.17; vgl. ebd., S. 10 den Verweis auf den Erziehungs- und Unterrichts-
plan des Gaues Westfalen-Siid im NSLB; Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 266.

693 Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 9.

694 O.A,, Schiff 0.]. [1936], S.16 (Herv. i.0.); vgl. z.B. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 12.

695 O.A,, Schlesierfibel 1935, S.13.

696 Vgl. zum Marchen die Ausfithrungen im Kap. 2.3. sowie Straube-Heinze, Kinderforschung
2021.
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[...] kindgemifi[e] Formenc fiir eine »organische Bildungs, die »notwendig immer
volkhafte Bildung [ist]«.*’

Abbildungen 42 + 43: »Die Storchex, Ill.: Eugen Of3wald, in: F5, S. 27 (links);**® »Reime rund
und bunt, I11.: Andreas Meier, in: F37, S. 33 (vechts)®®

e —

Die Stor de

3d made es eud) vor, fagte der Stor dyen va ter.
Das eine Bein vor — das andeve Bein vor. MNur
immer vor —fid) — tig, vor —fih—tig und ja nicht
vom Dadje fallen...

Mama! viefen die Stor den jungen, Hor, mum fin-
gen da unten die bofen Bengel wieder! Sie fingen,
fie wol fen uns fangen und Hingen und ver jengen. ..

Sie wol len eud) nur bange ma den, die dum men
Bengel, fagte die Stor den mutter. Sie follen an
uns denken, die Rangen! IMWir werden Reinem ein
Kind dyen jdenken.

E = B,

697 Krieck, Erziehung 1936, S.101. Vgl. Erlass des Reichs- und Preufs. Ministers fiir Wissenschaft,
Erziehung und Volksbildung Nr. 205, E Il a 485 v. 10. April 1937 zur Einfiihrung der Richtlini-
en fir die unteren Jahrginge der Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S.199—203, hier
S.201; vgl. ebd. S. 200 sowie ferner u.a. Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.19-24. Vgl.
dazu Straube-Heinze, Kinderforschung 2021, S. 166f., 183f.

698 »Die Storche Ich mache es euch vor, sagte der Storchenvater. Das eine Bein vor — das andere
Bein vor. Nur immer vor-sich-tig, vor-sich-tig und ja nicht vom Dache fallen ... Mama! Riefen
die Storchenjungen, hor, nun singen da unten die bésen Bengel wieder! Sie singen, sie wollen
uns fangen und hiangen und versengen ... Sie wollen euch nur bange machen, die dummen
Bengel, sagte die Storchenmutter. Sie sollen an uns denken, die Rangen! Wir werden keinem
ein Kindchen schenken. / ng St... nk«.

699 »Reime rund und bunt«.
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(3) Kaum vertreten sind ideologisierte Ubungssequenzen mit einzeln dargebotenen
Wortern wie »opfernc, »Hitlerjugend«, »Heimabend«, »Kreuzer« und »Uboot«.”°
Wihrend eine solche auf die Anwendung von Regeln gerichtete Lernform vor allem
in einigen frithen Erstlesewerken des Verlages Hirt zu finden ist,’* spielt sie in ca.
drei Viertel der Fibeln nur eine geringfiigige oder gar keine Rolle.”* Hirt hatte sein
Festhalten an Ubungssequenzen 1935 damit begriindet, dass es bei den zu iibenden
Wortern darum gehe, »lesetechnische, sprachbildnerische und nicht zuletzt ortho-
graphische Gesichtspunkte in den Vordergrund« zu riicken, wohingegen das Ver-
dammen vermeintlich »sinnloser Wortreihen« den Diskurs der »Systemzeit« fort-
schreibe.” Ferner kénnten die Wérter und Wortgruppen als fakultative »Ubungs-
moglichkeit« im Anschluss an die Arbeiten an der Wandtafel sowie mit Leseappara-
ten genutzt und im Ubrigen dafiir eingesetzt werden, neue Geschichten zu erfinden
oder bestimmte Erlebnisse wachzurufen. An dieser Position hielt der Verlag tenden-
ziell und trotz aller Kritik in den spiteren Ausgaben fest, so auch in der »Schlesi-
erfibel« (Hirt),** die als Vorlage fiir die von Philipp Bouhler als reichseinheitliches
»Kriegslernbuch« durchgesetzte »Fibel fiir die deutsche Jugend« (Deutscher Schulver-
lag Berlin) diente.”

Literatur- und Quellenverzeichnis
Unverdffentlichte Quellen

Bayerisches Hauptstaatsarchiv (BayHStA)
MK (Kultusministerium): 42569, 42570, 42573

Bundesarchiv Berlin (BArch)
NS 12 (Hauptamt fiir Erzieher/Reichswaltung des Nationalsozialistischen Lehrer-
bundes): 1341

700 Vgl. z.B. F13, S.37, 54; F114, S. 55. Vgl. zum Schriftspracherwerb in den Fibeln des Nationalso-
zialismus Straube-Heinze, Kinderforschung 2021.

701 Vgl.vorallem F13, F19, F28.

702 Vgl. zuden unterschiedlichen Vorstellungen tber die Praxis des>Gesamtunterrichts<Kap. 2.1.

703 O.A., Pommernfibel 1935, S. 37f. Zum Folgenden ebd.

704 Vgl. F103.
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