Anlage I: Transkription des Interviews mit >Max«

Transkriptionszeichen

Wort-und Satzabbriiche werden mit>/<markiert.

Pausen ab ca. 3 Sekunden werden durch »(...)¢
markiert.

Sprecheriiberlappungen werden mits//<gekenn-
zeichnet. Bei Beginn des Einwurfes folgt eines//<.
Der Text, der gleichzeitig gesprochen wird, liegt
dann innerhalb dieser>//<und der Einwurf der
anderen Person steht in einer separaten Zeile.

Besonders betonte Worter oder Aufterungen
werden durch VERSALIEN gekennzeichnet.

Emotionale nonverbale Auerungen der be-
fragten Person und des Interviewers, welche die
Aussage unterstiitzen oder verdeutlichen (wie
lachen oder seufzen), werden beim Einsatz in
Klammern notiert.

Unverstandliche Worter werden mit >(unv.)<
gekennzeichnet. Vermutet man einen Wortlaut,
wird die Passage mit einem Fragezeichen in
Klammern gesetzt.

Ich weifd nicht, ob dir das / Es ist auf jeden
Fall ein Autor, der ganzviele Barockgedichte
geschrieben hat.

Ahm, (...) ja, zu den anderen kann ich
eigentlich nichts sagen.

I: Gryphius? Andreas Gry-

phius? /| #00:06:37-2#

B: AH, tatsichlich JA. Ahm, ich glaub,
Uber Trinen des Vaterlandes.

Ja, zu den anderen Autoren, Hermann
Hesse vielleicht, ein GANZ bisschen, aber
das istauch schon langer her, das weifd ich
nicht mehr.

Also unser Deutschlehrer, muss ich auch
sagen, ist wirklich gut, (lachen) ahm, das
macht auch mit am meisten Spaf3, Deutsch
so.

Jede Krankheit kénnte man, &hm, vorbeu-
gen, die nicht auf den Genen wirklich aktiv
(unv., vorliegt?).

Eswird eine inhaltlich-semantische Transkription verwendet; es wird wortlich tran-

skribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend. Wortverschleifungen wer-

den an das Schriftdeutsch angenihert (Beispiel: »>So nBuch«wird zu >so ein Buch<). Wort-
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verkiirzungen werden genauso geschrieben, wie sie gesprochen werden (Beispiel: >run-
tergehenc« statt >heruntergehens, smal« statt »einmal<). Die Satzform wird beibehalten,
auch wenn sie syntaktische Fehler beinhaltet. Dialekte werden moglichst wortgenau ins
Hochdeutsche tibersetzt. Wortdoppelungen werden nur erfasst, wenn sie als Stilmittel
zur Betonung genutzt werden. Rezeptionssignale, Filllaute und Einwiirfe aller Personen
(hm, ja, aha, dhm«etc.) werden transkribiert. Die interviewende Person wird durch ein
»Ix, die befragte Person durch ein »B: gekennzeichnet.

Das Interview mit >Max«

I: Zu Anfang hab ich dir mal vier Abbildungen mitgebracht. Guck sie dir einfach an und
sag, was dir spontan dazu einfillt. Du musst auch nicht alles kommentieren, kannst dich
auf einzelne beziehen, ihm, wie du das méchtest. #00:00:20-4#

B:Ja, dasist ein Laptop, dhm, mit Windows 10. Marke lisst sich jetzt nicht erkennen, (...)
ihm, mit ganz normalem Standardhintergrundbildschirm, wiird ich sagen, (...) (unv.)
oder muss das noch linger? #00:00:47-1#

I: Nee, Nee. #00:00:57-5#

B: Ahm, ok. Links oben das Buch ist Der gute Mensch von Sezuan von Bertolt Brecht. Von
dem habich tatsichlich schon was gehért, 4hm, ich weifs auch, dass er in Amerika war, in
Hollywood, und dort versucht hat, ahm, sich in der Filmszene jetzt zu entfalten oder sich
auch einen Namen zu machen. Hat aber dann nicht funktioniert, 3hm, weil er vor diesen,
(...)ich weifd nicht genau, wie das heiflt, diesem Kongress vorgeladen wurde, thm, wo sie
so eine Hetzjagd gegen Kommunisten veranstaltet haben, (I: Okay) und dann hat er da
anscheinend, dhm, sich so dritber aufgeregt und sich iiber alle lustig gemacht, was die da
treiben, und ich glaub, dann ist er spiter auch nach Deutschland zuriickgegangen. Ahm,
und ich mein auch, er hatirgendwie das Theaterstiick, irgendwas Neues eingefithrt, ihm,
was auch die Zuschauer irgendwie mit einbindet, aber das weif ich auch nicht mehr (I:
Okay) so genau. Ahm, (...) ja, zu den anderen kann ich eigentlich nichts sagen. Ehrlich
nicht. Weder die Autoren noch die / (...) Ist ein iPhone, wiirde ich sagen, (...) hm, auf
jeden Fall(...) nicht das Zehner, (...) 4hm, ich hab selbst kein iPhone, ich weif3 auch nicht,
wie ich da jetzt irgendwie noch speziell was zu sagen kann. (...) Ja, ein Bildschirm oder
ein Fernseher, (unv.) Konsolen anschlief}en, DVDs, Filme streamen, Serien streamen, ja.
Das wirs schon. (I: Okay) Noch was, oder / #00:03:08-5#

I: Okay. Ja, jetzt war ich schon so bisschen tiberrascht, dass du gleich so die Infos iiber
Bertolt Brecht da so rausgehauen hast, ihm, woher hast du die? #00:03:16-4#

B: Ahm, vom Deutschunterricht. (I: Okay) Also das mit Hollywood, das hatten wir letz-
te Woche in Religion ganz zufillig. Weil da, 4hm / Wir sollten, ahm / Wie erklir ich es
am besten? Es ist halt relativ kompliziert, also wir haben einfach ein Gedicht bekom-
men vorher, das (unv.) Hollywood (unv.) von Bertolt Brecht vorher. (I: Ach so) Ahm, soll-
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ten wir erstmal nur mit dem Begriff Hollywood einfach sagen, was dazu einfillt. Also
Filme, Schauspieler, und dann haben wir das Gedicht bekommen und dann sollten wir
auch dazu, also damit, verbinden, sag ich jetzt mal, und mit dem lyrischen Ich, was das
fiir Intentionen hat, und dann haben wir eben die Info bekommen iiber Bertolt Brecht,
der das geschrieben hat, und dann am Schluss haben wir halt geschaut, wie sich das so
verandert, je mehr man weif3, und mit der Auswertung sind wir aber nicht ganz fertig
geworden. #00:04:08-5#

I: Das war jetzt im Religionsunterricht? (B: Genau) Okay. #00:04:13-1#

B: Und das mit dem Theaterstiick, das hatten wir letztes (unv., Schuljahr?) in der Neun-
ten. War in Deutsch, irgendwas mit Theaterstiick, aber das weif? ich nicht mehr genau.
#00:04:23-1#

I: Okay. Ahm, habt ihr dann auch irgendwas schon von Bertolt Brecht im Deutschunter-
richt gelesen? #00:04:25-2#

B: Das kann sein, aber ich weif? nicht mehr. Wir haben ziemlich viel gelesen. #00:04:29-
7#

I: Okay, aber so die Hauptinformation war jetzt aus dem, 3hm, Religionsunterricht.
#00:04:36-6#

B:Ja, und von Geschichte weifd ich, dass er vor den Nazis gefliichtet ist (I: Ja) nach Ame-
rika. #00:04:42-5#

1: Okay. Spielen solche Infos zur Biographie von Leuten auch, dhm, im Deutschunterricht
eine Rolle bei euch? #00:04:49-0#

B: Ahm, schon, JA, teilweise. Vor allem bei Kurzgeschichten. Da haben wir letztes Jahr /
Dahatten wir einen speziellen Autor, den Namen weif3 ich auch nicht mehr genau, wo der
eben im Krieg gelebt hat, und dann konnte man sich immer drauf beziehen. Da hatten
wir auch auf der Rickseite von der Kurzgeschichte, dhm, noch eine kleine, $hm, sowas
wie eine Kurzbiographie von dem Autor (I: Okay), wo man dann sagen konnte: >Ja, das
kommyt vielleicht da und davon, das ist dann so und so gemeint.< Dass man so eine Idee
davon bekommt, woher das kommt. Ahm, oder eben von, ihm, (seufzen) Goethe haben
wir bisschen was da driiber gemacht, dass wir halt wissen, 4hm, wie es auch einzuordnen
ist, mit dem ersten und zweiten Teil, und auch Sturm und Drang, wie Goethe sich da
dann verindert hat (I: Ja), sowas. Also zur Klassik hin dann. Ahm. (...) Ja, zu den anderen
Autoren, Hermann Hesse vielleicht, ein GANZ bisschen, aber das ist auch schon linger
her, das weifd ich nicht mehr. #00:05:49-3#

I: Okay. Wenn ihr dann so neue Texte macht, literarische Texte, thm, wie geht ihr da

sowieso vor? Also wie stellt das eure Lehrerin oder euer Lehrer vor, wenn er damit in den
Unterricht kommt? #00:06:00-5#
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B: Ahm, also meistens ist es ja so, dass wir entweder mit einem neuen Thema anfangen,
zum Beispiel Gedichte, und dann machen wir erstmal so die Einfithrung tiber die Epo-
che, aus dem das kommt, oder kriegen auch erst manchmal das Gedicht (I:Ja). Das (unv.)
dann auch von der Klassenstufe, welches Gedicht. Ubersetzen das dann manchmal, ihm,
ins Neudeutsche, sag ich jetzt mal (I: Okay). Jetzt haben wir zum Beispiel von, (...) jetzt
ist mir der Name entfallen. Ich weifd nicht, ob dir das / Es ist aufjeden Fall ein Autor, der
ganz viele Barockgedichte geschrieben hat. #00:06:37-2#

I: Gryphius? Andreas Gryphius? // #00:06:37-2#

B: AH, tatsichlich JA. Ahm, ich glaub, {iber Trinen des Vaterlandes. Da haben wir das zum
Beispiel einfach mal so iibersetzt, wie wir das heutzutage schreiben wiirden, damit man
sich das vorstellen kann, so. Ahm, und dann haben wir gesehen, dass es eigentlich vom
Sinn her sich gar nicht grofd unterscheidet (I: Ah ja), 4hm, und halt einfach nur die Wor-
ter verindert sind oder alte Worter benutzt werden, die Satzstruktur ein bisschen verin-
dertist, thm, und dann iiberlegen wir uns halt so eine These, und ich denk, das ist auch
immer so, dass wir uns vorher noch bisschen driiber informieren. So epochenwissens-
miRig, dass man es irgendwo einordnen kann (I: Ja). Ahm, dass man auch die Sachen
versteht und nicht erst so liest iiber Krieg, und ja, welchen jetzt? Oder was da genau war
oder wo der auch vielleicht gelebt hat zum Beispiel. Ahm, solche Sachen. Ahm, und ich
denk, 3hm, das kommt auch / Man weif3 schon ein bisschen was, weil wir vorher auch
Barock, iitber die Epoche, dann halt auch ein paar Autoren von, dhm, Gedichten so auf-
gelistet bekommen haben und uns dann auch dazu ein paar Informationen raussuchen
sollten, glaub ich, aus dem Internet. Ahm, also was die halt jetzt gemacht haben, wie vie-
le Gedichte sie geschrieben haben (I: Ja), was die Besonderheiten sind. Ahm, und dann
schaut man halt, dass man den Text einfach / Man arbeitet halt bisschen mit dem Text,
geht da erstmal langsam ran, versucht: >Was versteh ich tiberhaupt?« Und man kriegt ja
vorher Wissen, damit man, 4hm, nicht so reingeworfen wird (I: Ja) und sich ein bisschen
dann schon in der Materie befindet, dann sagt: >AHA, das kann man da sogar zuord-
nens, und dann versteht man auch die Sachverhalte besser, die Zusammenhinge zwi-
schen der Zeit, weil es wird ja eigentlich immer / Also die Texte werden ja immer inspi-
riert von der Zeit (I: Ja), ist ja auch logisch. Ahm, und es ist eigentlich auch bei Kurzge-
schichten so (unv.). Ahm, Goethe haben wir auch, 3hm, haben wir dann vor / Bevor wir
Faust gemacht haben, haben wir zum Beispiel Naturlyrik gemacht, dann den Ubergang
von Sturm und Drang zur Klassik gemacht und dann haben wir Goethe angefangen. Al-
so es hat dann auch schon bisschen Epochenwissen auch fiir Goethe mitgebracht, 4hm,
ja. Fiir Hermann Hesse haben wir, bevor wir es gelesen ha / Also Steppenwolf haben wir
gelesen (I: Okay), da haben wir nicht so viel gemacht vorher, weil es ja noch relativ jung
ist, sag ich jetzt mal, im Gegensatz zu dieser ilteren Literatur, aber es steht ja auch viel
drin iiber die Geschichte schon alles, 4hm, nach dem Ersten Weltkrieg eben. Und da ha-
ben wir dann gelesen. (unv.) Hinterher / Ahm, wir versuchen immer, bei egal was, sowas
wie eine These, irgendwie Thema von dem Text rauszufinden (I: Ja). Und da miissen wir
halt immer, eigentlich iiberall, ob es jetzt Kurzgeschichte ist oder auch Faust, es analy-
sieren. Ahm, bestimmte, dhm, ich sag jetzt mal, Metaphern oder stilistische Mittel, ir-
gendwelche Wiederholungen oder auch ANspielungen auf irgendwas, dhm, halt finden
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oder auch erkliren dann, wie die mit diesem Grundthema von jetzt einer Szene zusam-
menhingen. Ahm, also meistens miissen wir es dann selber machen, also er sagt zum
Beispiel jetzt: »Ja, such mal eine These raus¢, und dann in Gruppenarbeit zum Beispiel
(I: Ja) erarbeiten wir dann eine These oder ein Thema, je nachdem. Ahm, und dann lis-
ten wir das eben auf, auch an der Tafel, und begriinden das, und da haben wir es auch
schon gemacht, dass wir dann abstimmen durften, und dann kriegt man eben so Ein-
blicke, was die anderen da sagen, und der eine sagt: >Ja, es geht tiber irgendwie Tods,
und der andere: >Uber das Leben im Himmels, also: >Aha, so kann man es auch sehen,
(I: Okay) und dann, ihm, beschiftigt man sich halt damit, dann darf man abstimmen,
welches, ihm, dann am relevantesten ist jetzt, zum Beispiel. Ahm, gehen dann zur Tafel
und machen da einen Strich hin und dann kann man sich eben auch eins aussuchen von
den relevantesten, die natiirlich, wahrscheinlich, unser Lehrer auch dann sagt:>Ja, das
ist jetzt komplett schlechts, aber eigentlich / Man sagt ja nicht, und meldet sich, wenn
man irgendeinen Blodsinn hinschreibt. Also es hat alles irgendwie seine Berechtigung.
Dann zum Beispiel darf man, 4hm, nach dieser These dann, 4hm, das analysieren oder
bearbeiten den Text. Das machen wir dann. Manchmal auch zuhause, weil man dann /
Also bei uns ist es so, wir haben keine Hausaufgaben bis zur Zehnten und dann ab der
Elften ganz normal Hausaufgaben. Ahm, und manchmallesen wir es vor und gehen dann
einzelne Texte exemplarisch durch hinterher, Meinungen, und sagen dann auch, wie es
so war, ihm, also dieser Text zum Beispiel jetzt. Einmal, wie er aufgebaut war, zum Bei-
spiel, oder auch die, 3hm, Dinge sinnvoll erklart sind natiirlich, ob die auch richtig sind,
und dann kann man es immer noch abgeben unserem Deutschlehrer, dass er es hinter-
her nochmal kontrolliert, und er gibt uns hinterher noch sowas wie eine grobe Musterlo-
sung mit Stichpunkten, (I: Ja) 3hm, wo er dann die Sachverhalte, die ER halt fiir wichtig
erachtet, also musterhaft auflistet, damit man jetzt auch fiir die Klassenarbeit bisschen
vorbereitet ist. Ahm, dann Fachbegriffe von Faust oder Goethe jetzt, Melancholie und so
weiter, dass man diese Thematik auch hat. Also ist eigentlich breit gefichert, je nachdem,
bisschen anders. #00:11:44-8#

I:Ja. Duhastjajetzt schon gesagt, jeden Text begleitet eigentlich, dass man so ein Thema,
eine These entwickelt. Ahm, wie gehst du da vor, oder wenn ihr das in Gruppenarbeit
macht, wie entwickelt ihr die These, also welche Schritte nehmt ihr dann durch, damit
ihr am Ende da eine These stehen habt? #00:12:01-2#

B: Ahm, also erstmal natiirlich durchlesen und dann versuchen: >Was hab ich da schon
gehort dazu?< Oder auch / Wir lesen ja erst das Buch, also es hief? zum Beispiel beim
Steppenwolf jetzt, ihm, ganz speziell: >Lies das Buch bis zu dem und dem Zeitpunkts,
und dann beginnen wir im Unterricht damit. Und dann, dhm, fingt man eben an, die
einzelnen Szenen so grob durchzusprechen, dann auch einzelne Seiten, zum Beispiel
jetzt auch als, 3hm, der Hauptcharakter, hm, sich so ein Grammophon kauft und Mu-
sik hort. Nur so eine Seite, die analysieren wir dann, was dann da dieses Thema davon,
liest man dann durch und auch im Vergleich zu diesen anderen, wo es grad in der Hand-
lung spielt, in welchem Prozess er da grade sich befindet, welcher Handlungsprozess
und dann, hm, wird man, also ich wiird sagen, immer bisschen kleinschrittiger. Man
nimmt halt alle Informationen, die einem so zur Verfigung stehen, und kann eigentlich
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sich in den Charakter dann irgendwann relativ gut reinversetzen und der Autor ist ja im
Prinzip auch immer BISSCHEN in diesem Autor versteckt so, (I: Ja) ihm, die Denkwei-
se und dann iiberlegt man sich halt auch vor allem in der Gruppenarbeit auch so / Ahm,
sagtjeder:>Ich glaub, er meint das und das und das bezieht sich /< Also immer so einzelne
Worte eben, vor allem steht es irgendwo auch bisschen immer so Stichpunkte, die beson-
ders wichtig sind fiir den Autor, die auch dann ausformuliert oder erklirt oder die fters
vorkommen und da merkt man ja, dass die zum Beispiel wichtig sind oder irgendeine
besondere Bedeutung haben. UND man merkt ja auch, itber welches Thema jetzt eine
Szene geht. Zum Bespiel mit der Musik iiber dieser, ihm / Wie das auf ihn wirkt einfach,
sein Wandel, und dann merkt man einfach diese Weiterentwicklung schon in dieser Sze-
ne und dann kommt man dann auf den Schluss, zum Beispiel, diese Musik, das Gram-
mophon, auf seine Kulturkritik, und wie er da eigentlich am Anfang kritisch vorgeht und
am Ende eben im Laufauch da selbst iiber diese einzelnen Analyse (I:Ja) schon selber sich
fragt, ob das jetzt eigentlich gut oder schlecht ist, und dann kommt man dem irgendwie
auf die Spur und dann / Die anderen haben ja auch noch Vorschlige, und dann versucht
man das so aufzuschliisseln einfach, und das ist dann eigentlich auch nicht so schwer bei
den meisten Texten, die sind ja auch gut verstindlich. Dann kann man das einfach nach
Verstindnis ausformulieren, versuchen, dass man halt den Sinn von dem, was man ge-
rade gelesen hat, méglichst gut wiedergibt, sag ich jetzt mal, innerhalb von einer These.
(I: Ja) Also was halt, welcher Sinn da versucht wird zu beschreiben. #00:14:32-9#

I: Ahm, diese Stichworte, auf die ihr dann achtet, wenn ihr so eine These entwickelt, habt
ihr die vorher in irgendeiner Form besprochen? (B: Nee, nee) Okay. Die ergeben sich ein-
fach dann (B: Genauw). Das hat sich jetzt grad fiir mich so angehért, als wiirde man schon
irgendeinen Text analysieren und dann die These aufstellen, oder ist es eher umgekehrt?
Erst die These, dann analysieren? #00:14:52-7#

B: Nee, ich denk, sobald man einen Text durchliest und versucht, den Sinn zu begreifen
(unv.), zum Beispiel ich jetzt einen Sinn iiber den Wald oder Naturschutz lese, keine Ah-
nung, dann kommt dasja auch da drin vor, wie kann man Biume schiitzen, nachhaltiger
leben. Und das spieltjaim Prinzip dann alles auf einen Sinn an und insofern / Sobald man
bei einem Text den Sinn begreift, hat das Gehirn den ja schon analysiert. Das verstehen
wirjanicht darunter. Wir verstehen darunter (unv.), auf den Text genau eingehen, wie ist
der geschrieben, aber der SINN ist im Prinzip ja auch schon was, was man automatisch
verstehen muss, analysieren muss (I: Ja). Und, ihm, wir analysieren den nicht vorher,
sondern HINTERher dann. Und ich denk auch, es ist, 4hm, (...) ja, also wir analysieren
den hinterher. Erstmal einfach nach dem Sinn rausfiltern. Nach dem Sinn einfach. (I:
Okay, dhm) Das ist auch nicht so einfach zu beschreiben, wie man da genau vorgeht, das
macht man eher so intuitiv. Eben wie man auf die Vorschlige kommyt, aber / #00:15:43-1#

I:Ja, ja. Man liest den Text quasi und beim Lesen entwickelt sich die These und die wird
dann quasi, hm, weiter ausgearbeitet // #00:15:51-8#

B:Genau. Man liest den ja auch nochmal durch und bestimmte Aspekte treten dann auch
mehr hervor, sagich mal. Ein Gedicht liest man auch ein paar Mal oder Kurzgeschichten
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und dann merkt man:>Aha, vielleicht meint der das so und so.« Oder wenn man sich nicht
nur auf den Sinn konzentriert, also erstmal verstehen, worum geht es grob, dann kann
man sich auch mehr draufkonzentrieren, wie Sachen geschrieben sind (I: Ja). Wie expli-
zit zum Beispiel: >OH, das ist ja viel mehr ausformuliert als das andere<, worauf er sich
damehr bezieht und welche Begriffe dann MEHR Gewichtung haben, 3hm. #00:16:22-5#

I: Du hast grad schon gesagt, 3hm, es kann dann / Es ist oft so, dass ihr gemeinsam oder
in Gruppen Thesen entwickelt und die dann auch an der Tafel sammelt (B: Ja). Und du
hast auch gemeint, klar, irgendwo sind alle berechtigt, aber manche scheinen doch re-
levant zu sein oder nicht relevant zu sein (B: Ja). Wie entscheidet sich das, ob eine These
relevant ist oder nicht relevant ist? #00:16:44-5#

B: Ahm, das entscheidet sich insofern, spiter dann, nimlich (...), entweder, wenn man
den dann bespricht und dann merkt man: >Ja, okay, meine These hat tatsichlich WE-
NIGer mit dem zu tuns, weil die anderen begriinden ja auch ihre These (I: Ja). Und eine
Kurzgeschichte, zum Beispiel Odradek von Franz Kafka (I: Ja, ja), und da lohnt es sich na-
tiirlich, iber eine These zu streiten, was es einem sagen mochte, 4hm, und dann hat es
ja auch gar nicht so viele Dinge, die einen jetzt auf die Spur der These, sag ich jetzt mal,
fithren, und dann nehmen / NUTZT ja jede Gruppe oder jeder fast die gleichen Dinge
fiir seine These, was er fiir richtig erachtet, und dann merkt man: >AHA, der hat das so
interpretiert, das macht tatsichlich mehr Sinn im Zusammenhang mit dem und dem,
und wenn man das so sieht, dann macht meins natiirlich keinen Sinn mehr (I: Ja), weil
die Berechtigung fehlt, fiir das, was ich gesagt hab¢, und dann kristallisiert sich immer
so raus, welche zwei Thesen man tiberhaupt nehmen kann und (I: Okay) welche nicht.
Ich glaube, wir hatten dann zwei Thesen, wo alle eingestimmt haben, dass die dann wohl
mit die relevantesten sind (...). #00:17:50-4#

I: Hattest du dann auch schon mal den Fall, dass du jetzt fiir DICH eine These hattest,
wo du sagst:>Ja, die ist es, die hat ihre Relevanz.« Und, dhm, du musstest dann aber fest-
stellen: >Nee, das ist doch nicht so<? #00:18:02-2#

B: Ahm, nee. (I: Okay) Nee, hab ich noch nie. Meine war eher die, die am Schluss da war,
aber ich weif$ auch nicht. Vielleicht war es einfach nur Gliick oder / Meistens sind die

Thesen auch nicht so schwer, da trifft man das eigentlich relativ gut. #00:18:19-0o#

I:Ja, ihm. Diese Kurzgeschichte von Franz Kafka, Odradek, kenne ich auch. Habt ihr es
da auch mit den Thesen gemacht? #00:18:28-7#

B: Ja. Das war zum Beispiel ein Beispiel, wo wir es sehr lang dariiber gemacht haben.
EINE Stunde haben wir uns damit beschiftigt. #00:18:33-0#

I: Wieso hat das so lang gedauert? #00:18:36-8#

B: Ahm, weil wir erstmal / Er hat uns erstmal Zeit gegeben, das zu lesen, zu verstehen,
und dann sollten wir erstmal, hm, die Figuren fiir uns verstehen. Zum Beispiel sollten
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wir Odradek mal malen fiir uns oder uns bildlich vorstellen. Wie das gemeint ist, wie
das beschrieben ist, und dann auch die Figuren, die da drin beschrieben sind. Zum Bei-
spiel dieser Hausvater oder Odradek. Welche Rolle die spielen, welche Rolle dieses Haus
tiberhaupt spielt, wer soll da drin leben, sollen wir uns so vorstellen. Man einfach diesen
Sinn der Geschichte irgendwie sich vorstellen kann, 4hm, zum Beispiel. Dann sollten wir
es erstmal einfach lesen und den Sinn verstehen, worum geht es, um ein Haus, um die-
ses kleine Tierchen (I: Ja). Ahm, dass man sich da einfach das Verstindnis erarbeitet und
dann, (...) 4hm, ich glaub, haben wir noch, 4hm, ich WEISS nicht mehr genau, was wir
da unterstrichen haben. Auch noch bestimmte Merkmale, Verhaltensweisen von diesem
Tier sollten wir unterstreichen, dass man sich einfach vorstellen kann, wie dieses / Wie
es handelt und warum, 3hm, und dann halt am Schluss eine These entwickelt daraus.
#00:19:37-1#

I: Wie war das fiir dich? #00:19:37-1#

B: Das fand ich, 3hm, ziemlich gut, das hat mir relativ viel Spaf gemacht, weil es ja nicht
so eindeutig war, und selbst der Lehrer wusste diesmal nicht so was wie eine Musterls-
sung, die, >auf diesen Sinn musst du dich beschrinken, wie man es formuliert, ist dann
egal, aber das MUSS eindeutig so sein.< Er hat auch gesagt, da streiten sich die Leute,
was es jetzt letztendlich wirklich fiir ein Thema hat, was er uns damit sagen machte.
Und dementsprechend hat man sich so gefiihlt, als wiirde man es wirklich selber, dhm,
versuchen herauszufinden, und hat sich dann dementsprechend auch mehr Mithe gege-
ben, als wenn man weif3, ja, der Lehrer hat da irgendwas perfekt Ausformuliertes vorne
und sagt:>JA, das trifft es eigentlich perfekt, genau.«< (I: Ja) Was man jetzt damit auch so
ein bisschen / #00:20:15-9#

I: Warum glaubst du, ist es jetzt grad bei so einem Text wie von Franz Kafka so schwierig
gewesen, da was Eindeutiges zu finden? #00:20:23-6#

B:Tja, weil es ja nichts eindeutig da drin steht. Auch, dhm, weil es sich erstmal nicht mit
Menschen beschiftigt, tatsichlich, sondern mitirgendeinem erfundenen Wesen, sag ich
jetzt mal. Und dann, dhm, auch mit diesem Hausvater und manche Sachen lassen sich
irgendwie verschieden deuten, irgendwie. Ich weif nicht, ist auch schon ein bisschen
her. Ein halbes Jahr oder so (I: Ja), aber / Wo man auch wirklich auf verschiedene Sa-
chen kommen konnte und dann auch noch irgendwie auf Familie das beziehen konnte
oder auf irgendein Vermichtnis oder so, wo man dann alles so abklappern konnte: >Ah,
macht das Sinn, macht das Sinn?« Wo man das wirklich BIS zum Ende verfolgen muss-
te, seinen Gedanken, und dann merkt man, ja, das kann tatsichlich sein oder kann ich
das itberhaupt nicht belegen? Und das war jetzt auch noch relativ abstrakt geschrieben
(I: Ja). Also das ist ja eigentlich typisch fir Kafka, dass er so, (...) ihm, sag ich mal, ver-
schliisselt schreibt. So gedicht-dhnlich, dass man wirklich nicht genau weif}, was meint
erjetzt gerade, was beschreibt er. Ahm, und ich denke, das ist bei anderen Kurzgeschich-
ten einfach direkter. Die einfach wirklich einen / Eine Handlung haben, in die man direkt
hineingeworfen wird, und dann sowas wie einen Héhepunkt haben, wo man dann weif3:
»Okay, jetzt weifd ich auch, worum es geht.« Es ist natiirlich nicht genau zusammenge-
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fasst, es ist auch nicht so einfach, aber da weifd man / Also so geht es mir zumindest so,
oder eigentlich ALLEN, dass man tatsichlich nicht wusste, in welche Richtung geht es
jetzt. Und erst als wir zusammen besprochen haben, wusste man:>Okay, ungefihr in die
Richtung muss man gehen.<Ja. #00:21:52-8#

I: Thr seid dann aber am Ende auf eine gemeinsame These gekommen? #00:21:55-4#

B:Ja, genau. Also auf zwei verschiedene und dann durfte man sich raussuchen, welche
man dann zuhause versucht, ihm, zu benutzen, und das / Ich glaube, wir sollten es sogar
analysieren (unv.). #00:22:06-8#

I: Weif’t du noch, in etwa, wie die These lautete? #00:22:11-1#

B: (...) Ich meine, ich weif3 aber nicht, ob das irgendwie was war, was wir letztendlich
dann ausgeschlossen haben, aber, dass er um sein Vermichtnis besorgt war, dieser Haus-
vater (I:Ja). Ahm, und (...) wir haben davor noch ein bisschen was iiber Kafka gemacht (I:
Okay), dass er auch gestorben ist und eigentlich seine Werke irgendwie nicht veroftent-
licht haben wollte (I:Ja), aber es dann irgendwie ein Freund von ihm dann doch gemacht
hat und dann haben wir es irgendwie ein bisschen darauf bezogen gehabt. Ich weif} jetzt
nicht, ob das wirklich die Losung war. Oder irgendwas mit Odradek hatten wir auch noch
drin, natiirlich nicht nur diesen Hausvater, aber das weif3 ich nicht mehr genau, was Od-
radek da fir eine Rolle gespielt hat. Es ist halt diese, 4hm, diese Angst ist, ihm, darum,
dass keiner mehr seine Texte letztendlich so liest. Wie so Odradek, der mal da ist und
mal nicht, aber irgendwann so komplett verschwunden war, oder so. Ich weif3 es nicht
mehr genau. Ahm, und das ist einfach diese Angst, dass er seine Texte geschrieben hat,
aber er eigentlich nicht mochte, dass sie veroffentlicht werden, aber er hat sie aus einem
Grund geschrieben, jetzt nicht / Man schreibt ja nicht irgendwas (unv., fiir? iiber?) sich
selber und sperrt es dann weg, so als Autor. Manche vielleicht, aber das ist dann eher so-
was wie, wenn man sich schlecht fiihlt, aber so Autoren, die das beruflich machen, sag
ich jetzt mal (I: Ja), machen das weniger. Aber ich kann mich nicht an die These genau
erinnern (I:Ja, ja, klar). Ist komplex gewesen. Es ist vor allem dieser Denkprozess dahin-
ter, auch ziemlich lange, und ich weif3 nicht, ob wir das noch weitergedacht haben und
dann ausgeschlossen haben oder nicht, das weifd ich leider nicht mehr. #00:23:45-1#

I: Ahm, was ich jetzt aber spannend finde, du hast ja gemeint, grad bei Franz Kafka ist
es natiirlich so, dass, 3hm, dass es da schwierig ist, wie du sagst, auf was Eindeutiges zu
kommen. Aber ihr habt es doch am Ende geschafft, gewisse Thesen auszuschliefien (B:
Ja) und euch auf eine oder zwei Thesen zu beschrianken. Wie war das méglich oder wie
ist das moglich? #00:24:08-6#

B: Ahm, indem man einfach, jeder, jede Gruppe oder meistens war es dann einer der
Gruppe, der dann noch die anderen iberzeugt hat. Oder auch eine Mischung daraus ge-
funden hat, wo dann auch relativ jeder mit einverstanden war, und dann schreibt man
das an die Tafel und dann muss man natiirlich das auch belegen. Man kann nicht ein-
fach zum Lehrer sagen:>Ja, schreiben Sie bitte das hin.< Also unser Deutschlehrer, muss
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ich auch sagen, ist wirklich gut, (lachen) 4hm, das macht auch mit am meisten Spaf,
Deutsch so. Ahm, dass man immer alles belegen muss, 2hm, ist auch generell so, aber
er fragt dann immer: >Sei praziser, was meinst du genau damit und damit?< Er nimmt
nichts als selbstverstindlich, du musst alles, was du irgendwie da reinpackst oder war-
um, musst du begriinden am Text: >Woran siehst du das?« Ahm, also jegliche Stellen aus
dem Text dann:>Daraus kann man das schliefRen und das bestitigt sich weiter unten und
die Formulierung passt da¢, und irg / also Ubereinstimmung und Belege einfach am Text
finden (...). Und diese einzelnen Stellen, aus denen man das zieht, die hatja fastjeder be-
nutzt, ihm, und dementsprechend deutet die jeder dann ein bisschen anders. Aber wenn
der eine sagt:>Ja, das hab ich so und so benutzt¢, und dann merkt man:»Ja, das macht tat-
sachlich SINN¢, dann ist auch das, wo ich diesen einen Aspekt, den ich gar nicht bedacht
hatte, der passt da perfekt dazu und die anderen kann man auch dazu / Ahm, irgendwie
damit verkniipfen und darauf beziehen. Und dann merkt man, dass das vielleicht besser
passt, und das ist aber auch noch nicht vollstindig, sondern wieder auch, dhm, unvoll-
stindig, und kann man mit der anderen noch verkniipfen. Also, (I: Okay) einfach diese
Sache, dass man iiberlegt, passt das, was passt da am besten auf den Text, was lisst sich
am besten belegen? Weil man ja eigentlich die gleiche Quelle hat, kann man ja schlecht
GANZ unterschiedliche Thesen tatsichlich komplett unterstiitzen. Das heif’t, man ver-
sucht dann auch die zu finden, die am besten auf den Text passt. Am Ende bleiben dann
nicht mehr viel iibrig. #00:26:01-1#

I:(...)Ja, esisttatsichlich spannend, weil Odradek ja tatsichlich sowas ist, was man nicht
fassen kann, was man nicht verstehen kann (B: Ja). Ahm, aber dass dann am Ende doch
was rauskommt, wo man sagt: >Das passt< oder >das passt nicht« // #00:26:16-4#

B:Ja, oder das passt am BESten (I: Am besten, okay). Nicht: >Das passt eindeutig auf al-
les.< Es gibt ja auch viele Sachen, wo man (unv.) / Man weif? nicht, wie es darauf passt,
aber wir sollten es ja auch analysieren dann am Schluss, auch nach dieser These, es dann
belegen und irgendwas sollten wir damit natiirlich machen. Es heif3t ja nicht:>JA, Uber-
raschung, wir haben jetzt hier gearbeitet und es passt ja nichts, wie ihr gemerkt habt,
alsojetzt machen wir weiter.« Musste schon was rauskommen, was halt am besten passt,
was man auch fir sich selber sagt, das passt fir mich, durfte man auch aussuchen, vor-
lesen (unv.), mein ich, (I: Ja) und danach das halt belegen (I: Genau). #00:26:47-9#

I: Aber dann haben alle entweder sich fiir die eine These oder fiir die andere These //
#00:26:49-1#

B:Ja, das haben dann auch alle eingesehen. #00:26:57-0#

I: Okay. Und natiirlich schreibt man ja auch oft Arbeiten und in Arbeiten analysiert man
auch Texte. Und du gehst dann so vor, du hast einen Text vor dir liegen, du liest ihn durch
und entwickelst die These (B:Ja) und auf Basis dieser These analysierst du dann den Text.
(B: Genau) Hm (bejahend), wie gehst du da vor, also geht es dann chronologisch oder wie
machst du das? #00:27:15-3#

htps://dol. [dele - [



https://doi.org/10.14361/9783839467596-015
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Anlage I: Transkription des Interviews mit >Max¢

B: Ahm. Meistens ist man schon in der Materie drin. Zum Beispiel haben wir eine Sze-
nenanalyse gemacht von Goethe auch, also von Faust I, wo wir dann einfach eine Szene
hatten, wo man dann natiirlich das Buch gelesen hat. Man hat die Szene gelesen, man hat
sich da / Uber die haben wir uns natiirlich noch NICHT unterhalten ausfiihrlich, ist klar,
ihm, aber man kennt ja auch den Wandel der Figuren, wird ja aufgezeigt. Wie sich Gret-
chen entwickelt, Mephisto, Faust, was so ihre Leitziele sind, was sie eigentlich méchten,
und dann schaut man einfach in diese Szene. Was ist itberhaupt der Inhalt, in welchem
(...) Zeitraum spielt das denn mit der Entwicklung, also ist das noch am Anfang oder
relativ am Ende, ist das irgendwie ein Knackpunkt oder nicht? Und dann schaut man,
was in dem Text fiir Aussagen drinstecken, 3hm. In dem Fall war es jetzt einfach eine
Szene, in der sich Mephisto und Faust unterhalten haben tiber Gretchen halt, und dann
sagt der halt irgendwas, wo dann Worte, Worter raustechen, wie zum Beispiel irgend-
wie Schlange oder Fliichtling oder Teufel, und dann versucht man halt so Stichworter,
wo man denkt, ja, das ist jetzt wirklich ex / Was heifdt extrem. Das ist wirklich jetzt ei-
ne Aussage mal, nicht nur irgendwie drumrumgeredet, sondern, dhm, darauf dann den
Sinn zu beziehen, weil meistens kommt es ja dann bei einer Unterhaltung / Irgendwann
am Schluss ist immer dieser Punkt, wenn man dann den anderen komplett konfrontiert
hat damit, sag ich mal, und dann komplett nochmal alles AUSpackt oder so, und diesen
Punkt von jeder Aussage kann man dann eben / Also, so ging es mir zumindest, konnte
ich dann herausfinden und die Aussagen dann einfach / Man weif3 ja, wohin wollen die
Charaktere? Man hatja das Buch fertig gelesen (I:Ja), in welche Richtung, was bezwecken
sie damit, versuchen sie ihn jetzt da und dahin zu lenken? Man weif} ja in der spiteren
Handlung dann auch, ob es geklappt hat oder nicht. Und man kann es ja auch rauslesen,
ist ja Deutsch, man versteht es ja, (I: Ja) 4hm, den Sinn auch davon. Man kann sich da
auch relativ, (...) also nicht schlecht, sag ich jetzt mal, reinversetzen. Am ANfang, wenn
man Faust liest, denkt man so: >Okay, hi?«< Aber dann, wenn man es alles besprochen hat
und Charaktere kennengelernt hat, dann geht es eigentlich ganz gut. #00:29:32-5#

I: Diese Thesen, die ihr da entwickelt in der Arbeit, sind das Thesen, die ihr schon im
Unterricht entwickelt habt, oder entstehen die erst in der Arbeit? #00:29:37-1#

B: In der Arbeit. Also, es ist auch / Wir machen immer exemplarisch einzelne / Also wir
haben fast jede Schliisselszene halt besprochen, aufler natiirlich die, die in der Arbeit
halt drankommt (I: Ja). Ahm, und dann entwickeln wir auch 6fter Thesen zu diesen Sze-
nen, aber in der Arbeit muss man immer komplett was ganz Neues machen. Das, was
man halt gelernt hat, wie man da vorgeht, die Analyse, wie beschreibe ich das am besten,
wie driicke ich das aus, wonach SUCHE ich tiberhaupt, damit ich irgendwie diesen Sinn
tiberhaupt herausfinde. Was man dann auch relativ intuitiv dann macht in der Arbeit,
weil man weif3 ja, es ist jetzt wichtig, irgendwie / Dass der jetzt hier wihrend dem Spa-
zierengehen schreit >Auas, weil er in einen Nagel getreten ist, ist jetzt nicht so relevant
fir die Story (I: Ja). So Sachen kann man einfach fithlen, was da wichtig ist, und dann
konzentriert man sich ja auch dann da drauf und natiirlich versucht man immer diesen
Sinn, dhm / Warum sagt der das jetzt und was bezweckt er damit? In jeder Aussage ist ja
irgendein Sinn und dementsprechend kann man dann die These relativ gut entwickeln.
Aber in der Arbeit muss das halt komplett vom Neuen machen. #00:30:45-6#
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I: Es gibt natiirlich einerseits diese intuitiven Hinweise, die sich aus einem Text, Kontext
ergeben, aus dem Zusammenhang, 4hm, aber es gibt dann auch die Dinge, die wichtig
sind, die man im Unterricht gelernt hat, oder wie muss man das verstehen? (B: JA) Okay.
#00:30:59-4#

B: Das ist halt auch, 4hm, damit man jetzt nicht einfach irgendwas hinschreibt so (...).
Man muss / Im Unterricht lernt man auch so, 4hm, wichtige, sag ich jetzt mal, Dinge,
die auf die Charakter jetzt bezogen werden. Zum Beispiel jetzt Melancholie als Beispiel,
(I: Ja) ihm, was natiirlich fir einen Schiiler jetzt nicht ersichtlich wird, wenn man jetzt
sieht: »Aha, hier ist er irgendwie traurig¢, und dann / Es denkt jetzt kein Schiiler: >AHA,
Melancholies, so direkt, und solche Dinge lernt man dann schon. So zwiegespal / Oder
Zwiespaltigkeit oder halt diese Kulturkritik oder, (I: Ja) 4hm, (...) was weifd ich, solche
Uberbegriffe, die dieser Handlung halt dann zugeschrieben werden kann, sowas. Was es
auch EINfacher macht, das zu beschreiben dann in der Arbeit. Man hat ja wie gesagt nur
vier Stunden Zeit und es wird ja viel erwartet. Man muss viel schreiben, man muss versu-
chen, méglichst alles von dieser Szene, jetzt zum Beispiel, die man bekommen hat, alles
Essenzielle rauszufiltern (I: Ja) und auch zu beschreiben, und dann macht es auch wenig
Sinn, chronologisch vorzugehen, hab ich das Gefiihl, weil man da kaum fertig wird. Man
kann, vor allem bei Faust, ich glaub, man kann jetzt in jeder Zeile irgendwie analysieren,
jede Zeile hat irgendwas, wo man dariiber schreiben kann, eine Intention, irgendeine
Wirkung auch, eine Metapher, die man erkliren kann, irgendeinen Schliisselbegriff, wo
man dann denkt, das ist auf das und das bezogen und vorwurfsvoll, was weif ich. Und
dann muss man auch schauen, was ist am wichtigsten fiir das, was ich in der These ge-
schrieben habe. Worum es generell in der ganzen Szene geht. Man versucht ja generell
immer, mit dem, was man im Text dann liest, eine These rauszufinden, und diese These
muss auf irgendwas gestiitzt sein, und die dann, 2hm, (...) die These einfach zu belegen
oder zu bekriftigen, zu bestirken, mit dem, was man dann hinterher dann auch schreibt
und auch rausfiltert aus diesem Text. #00:32.:53-2.#

I: Okay. Ahm, diese These, die du am Anfang aufstellst, ihm, kann das dann auch sein,
dass du sie am Ende wieder verwirfst? #00:32:59-9#

B:JA, diekann man natiirlich auch falsifizieren. Man kann sogar / Esist sogar in Ordnung
zu schreiben, am Anfang halt, zu schreiben, diese, ihm, meine These oder er (...) / Also
EINfach die These aufzuschreiben und versuchen, es daran zu belegen, und dann merkt
manja SELBER, wenn die wenig Essenz hat, wenig Begriin / Wenn man nicht begriinden
kann gescheit. Dass man dann einfach in eine ANDERE (I: Ja) Richtung geht und dann
am Schluss sagt: »Ahm, die These, 4hm, muss insoweit korrigiert werden, dasse, also /
Komplett falsch ist sie ja meistens nicht, soweit korrigiert werden, dass man sagt, dass
die so und so und so mehr zutrifft oder (I: Okay) / Also man kann sie natiirlich auch falsi-
fizieren, merkt man ja auch, und das ist dann natiirlich kein / Es gibt keinen (...) Mangel
jetzt, wenn man natiirlich wihrenddessen das merkt. Ist ja gut, wenn man das merkt.
Dass man dann vorher / Dass der Lehrer danach schreibt: >Ja, die These ist falsch, du
hast hier (unv.) hast hier versucht, es falsch zu belegens, ja. Die Zeit ist ja trotzdem weg,
man sieht ja, man hat sich mit dem Text auseinandergesetzt (I: Ja, ja). Man hat gemerkt,
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das stimmt nicht, hatversucht, das zu machen, und hat es dann auch gut gemacht. Dem-
entsprechend, wenn man das ja dann auch merkt, dann weif man, man hat sich mit dem
Text beschiftigt, man hat das verstanden, was / Worauf es dann wirklich drauf ankommt
oder eben auch nicht, daskommtja immer draufan. Aber man darfam Schluss die These
auch falsifizieren, aber man muss natiirlich auch schreiben, dass es so war, und dann ist
es auch ersichtlich fiir den Lehrer, der es korrigiert oder muss. #00:34:24-3#

I: Was konnten die Griinde dafiir sein, dass so eine These, die man am Anfang gestellt
hat, am Ende sich als falsch herausstellt? #00:34:31-3#

B:]Ja, ich denke, dasistvor allem, weil man DINge, die erst einem bewusst werden, wenn
man jetzt das alles analysiert hat. Zum Beispiel bei Gedichten ist es mir schon im Un-
terricht, 3hm, mal passiert, das weif? ich noch, da habe ich gedacht: >Wie konnte ich es
so falsch haben?< Also nicht so falsch, sondern diesen Aspekt so vergessen zum Beispiel
einfach. Ahm, dass ich einfach diese These rausgefunden habe, so einmal durchlesen,
Ausdriicke (I: Ja) rausschreiben und dann nochmal durchlesen. Bisschen genauer: sWas
meint er? Wie kann ich das in meine Sprache jetzt iibersetzen?« Dass ich diesen Sinn per-
fekt rausfiltern kann und auch beschreiben, in der These wiedergeben kann, und dann
hab ich dann irgendwann gemerkt so, dass die Sachen nicht mehr passen auf das, was in
meiner These war tatsichlich, und hab gemerkt:>Aha, das hatjairgendwas anderes, zum
Beispiel jetzt mit diesem Ubergang in diese bessere Welt im Himmel, sag ich jetzt mal,
Ubergang ins Paradies zu tun.< Ahm, und wo man / Woraufich dann das, was ich vorher
geschrieben habe, auch sehr gut beziehen kann, sogar noch besser als auf meine These,
und dann bin ich dann draufgekommen, irgendwann passt es nicht mehr iiber / Ahm,
stimmt es nicht mehr iiberein, weil es gibt meistens ja auch in der letzten Strophe, vor
allem bei Gryphius hab ich das Gefiihl gehabt, das ist jetzt auch schon linger her (I: Ja),
das istjain der Zehnten gewesen, aber dass er dann gegen Ende immer nochmal drauf
anspielt, auf diesen Tod und diese Welteniiberwindung und halt am Anfang eher auf die
Verganglichkeit und so. Aber das istja ALLES zusammenhingend, wenn man nicht erst-
mal natiirlich die Verginglichkeit und alles belegt habe und dann irgendwann merkt am
Schluss, das passt nicht mehr ganz mit der (I: Ja) Verginglichkeit, da muss dann noch ein
anderer Aspekt, der sehr wichtig ist noch, der sich auch auf das obere bezieht oder mit-
wirkt, den habe ich vergessen. Und dann kann ich es ja auch einfach noch erginzen und
damerk ich dann auch:>Ich kann das nicht belegen mit meiner These, das macht irgend-
wie keinen Sinn.«(I: Ja) Also umgekehrt, ich kann gerade meine These nicht belegen, also
ist esja falsch. #00:36:27-4#

I: Okay. Also die Analyse endet dann entweder, dass man eben sagt:>Ja, die These hat sich
bestitigt« oder >die These muss dahingehend korrigiert werden< oder (B: Ja) >die These
hat sich nicht bestitigts, so. #00:36:38-1#

B:Ja, also nicht bestitigt, das kommt weniger vor, wiirde ich sagen, weil da kann man ja
im Prinzip nach nichts analysieren (I: Ja). Da muss man schon irgendwie eine Richtlinie
haben. Wenn man dann sagt am Schluss:>So, ich hab jetzt alles analysiert, und versuche
irgendwie die These zu belegen und es aufzuschliisseln, und dann am Schluss sagt:>JA,
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das ist IRgendwie alles unlogisch, die These passt nicht (I: Ja), das macht ja wenig Sinn.«
Und das passiert auch selten. Also da wird man auch schon (...) so, sag ich mal, geschont,
dass man keine Gedichte bekommt, wo man ABSOlut keine Ahnung hat, das ist meistens
schon einigermafien ersichtlich (I: Okay), in welche Richtung das geht. Natirlich ist es
nicht schwer, die These ungefihr rauszufiltern, aber halt dann alle Teilaspekte auch ein-
mal aufzulisten und dann Verschriftlichen der These, die sich gut anhért und auch wirk-
lich alles abdeckt, aber man / Das Schwere ist dann, das alles zu belegen und moglichst
viel. Man muss ja dann jeden Teil der These auch wirklich belegen, den man da hat. Und
ich denke, das ist das Schwere, dass man fiir ALLES dann Beispiele haben. Da kommtes
dann zum Schluss draufan: >Hab ich einen Aspekt in der These, den ich itberhaupt nicht
belegen kann oder hab ich was rausgefunden, was ich in der These nicht habe?<, und ich
denk, daran scheitert es dann, aber dass man die These hat und dann hinterher merkt:
»Ja, die ist ja komplett schlechts, (I: Ja) nachdem man alles gemacht hat, das kommt ei-
gentlich nicht vor. #00:37:53-1#

I: Okay. Kommt dann noch ein Teil in der kompletten Analyse oder ist es damit dann
abgeschlossen bei euch, die Arbeit? #00:38:04-2#

B:Ahm, (...) also erstmal noch Einleitungssatz, Autor, was weifR ich, alles Mégliche halt (I:
Ja). Titel und so weiter, und dann eben beginnt man erstmal: Inhaltsangabe, dann analy-
siert man das, also man schreibt auch die These hin, nach der Einleitung natiirlich, oder
gehort noch zur Einleitung dazu, eher so. Dann Inhaltsangabe, dann analysiert man das
und hinterher kommt noch ein Schluss, wo man das noch, dhm, sag ich mal, resiimiert.
Vielleicht mit der Einleitung, mit der These nochmal in Verbindung bringt. Man hat ge-
sehen, da und da geht er explizit auf diesen und diesen Aspekt ein. Man kann es auch
noch mitanderen / Vor allem bei Gryphius haben wir da noch ein Gedicht auch vorher, wo
man das dann sagen kann: Es dhnelt dann auch DIEsem Gedicht. Also sowas wie ein Ver-
gleich, sag ich jetzt mal. Dass man ein anderes Gedicht zum Schluss noch mit einbringt
und sagt:>Da sind Ahnlichkeiten, da und dazu.<(I:Ja)(...) Aber der Gedichtvergleich, den
machen wir erst noch dann in Zwolf Zwei, glaub ich (I: Ja). #00:38:57-1#

I: Das ist ein Vorgehen, das wendet ihr aber bei jedem literarischen Text quasi an? (B:
Ahm) Also Einleitung, Inhaltsangabe, Deutungshypothese, Analyse, mit Schluss dann?
#00:39:11-0#

B: Ja, eigentlich schon. Irgendwas hatten wir letztens, wo man zwei Hauptteile hatte.
Hauptteil eins und Hauptteil zwei (I: Ah, okay). Aber ich weif? nicht mehr, was es war.
#00:39:23-2#

I: Vielleicht ein Vergleich? #00:39:24-2#

B:(...) Nee, ich glaub, das war eine Szenenanalyse, wo man den ersten Hauptteil hatte,

wo man wirklich explizit den Inhalt eingeht, und, 2hm, (...) ja, ich glaub, das war Sze-
nenanalyse. (I: Ja, okay) Das war das. #00:39:43-2#

htps://dol. [dele - [



https://doi.org/10.14361/9783839467596-015
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Anlage I: Transkription des Interviews mit >Max¢
I: Du hast ja gemeint, so eine Arbeit dauert bestimmt so vier Stunden // #00:39:48-0#
B:]Ja, eigentlich immer. #00:39:48-0#

I:]Ja, dhm, und du hastja auch gesagt, da wird ja VIEL von einem erwartet. Was wird da,
was denkst du, was wird von euch Schiilern erwartet, wenn ihr so einen Text analysiert?
#00:39:58-2.#

B: Aufjeden Fall Struktur und Prizision und eben / Also das, wiird ich sagen, ist mit das
Hochste, also das Wichtigste, wonach unser Lehrer korrigiert, wonach generell geschaut
wird. Da ist einfach alles / Ist es prizise? Ist es schliissig? Ist da irgendwie drumrumge-
redet, unverstindliche Sachen? Ist klar, worauf man sich da bezieht? Man muss wirklich
eindeutige Beispiele finden, dass man das auch / Wir hatten letztens, wir haben Werk-
vergleich geschrieben, wir sind der erste Jahrgang, der Werkvergleich hat mit zwei Bii-
chern und einem Aufientext noch, also das kann alles sein. Gedichte, Kurzgeschichte, (I:
Okay) ein Lexikoneintrag, ein Artikel, Kommentar, eben was sich auf das Thema unge-
fahr bezieht. Und dann miissen wir eben Werk vergleichen, die Werke vergleichen, die
Charaktere vergleichen, Personen vergleichen, Umstinde vergleichen und den Aufien-
text dann, je nachdem, wie die Aufgabe ist, ich weif nicht, ob Sie es so gehort haben,
diese zweigliedrige oder eingliedrige Aufgabenstellung. Also entweder, eingliedrig ist,
wenn nur ein Operator ist, also >vergleiche<, 3hm (...). #00:41:00-0#

I: Text A mit Text B. #00:41:02.-3#

B:JA, zum Beispiel, oder: >Beschreibe, inwiefern sich die beiden Hauptcharaktere ein-
sam fithlen oder mit der Einsamkeit verbunden werden.< Und dann noch eine zweite
Aufgabe: -Uberpriife, inwieweit der Auflentext sich auf diese zwei Charaktere beziehen
lasst oder ob es auf sie zutrifft.< Das ist dann zum Beispiel zweigliedrig. Wenn es eben
in einer Aufgabe zusammengefasst ist, das heifdt, du musst dann vergleichen UND auch
noch, wenn es passt, auf diesen Auflentext zuriickgreifen, dhm, natiirlich erstmal den
Auflentext dann erstmal / Zum Beispiel jetzt Einsamkeit hatten wir bei Faust und bei,
ihm, der Hauptcharakter von Hermann Hesse, wie hief} der bei Steppenwolf? (...) Ahm,
HARRY Haller, genau (I: Okay). Ahm, inwiefern sind sie einsam, sollten wir priifen, also
natiirlich erstmal schreiben, was bedeutet fiir uns Einsamkeit? Dann was im AufSentext
tiber / Bei uns / Wir hatten eine zweigliedrige Aufgabe, was im Aufentext steht, ihm,
wie definiert der Einsamkeit, welche Aspekte sind fiir ihn da vertreten, und da muss-
ten wir erstmal (...) fiir uns priifen, nach unserer Definition, inwiefern ist es einsam, (I:
Okay) und danach natiirlich in sinnvollen Gelegenheiten (unv.) (I: Ja) stellen, wenn man
merkt: >Aha, bei dem Beleg (unv.) fiir mein eigenes benutzt hab, passt es auch wirklich
drauf oder, ihm, das hab ich vergessen oder<, was weif$ ich, immer wenn es halt passt,
kann man das mit einbeziehen aus dem Text, und dann (unv.) gesamtes Konstruke als
Vergleich. Da ist es halt auch relativ schwer, wirklich prazise zu arbeiten, immer sagen:
>Ja, das hier, dieser Aspekt (unv.) trifft auf Faust zu. Man muss ja dann / Man kann nicht
schreiben: >Hier, Faust, auf das, auf das¢, sondern entweder / Also / Vorher muss man
noch eine Szene analysieren und hinterher den Werkvergleich schreiben (I: Ja) (...). Und
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mit dem Werk, woriiber die Szene war, beginnt man und muss dann zum Beispiel / Wir
hatten eine Szene vom Steppenwolf, da muss man mit Steppenwolf beginnen: >Inwiefern
ist Steppenwolf einsam, nach unserer Definition und nach dem Auflentext. Inwiefern /<
UND ob der es dann auch ist, einsam ist oder nicht einsam ist, da musst du ja auch im-
mer im ganzen Buch nach Stellen suchen, wo man das belegen kann, warum man das
sieht (I: Ja). Ahm, einfach alles halt belegen, natiirlich ganz prizise, dass der Lehrer auch
weif3, das hat er davon und nicht einfach irgendWIE erfunden und zusammengereimt
oder sich einfach irgendwas aus dem Kontext heraus sich erschlossen. Einfach halt Pri-
zision, weifd: Das hab ich von hier und das bedeutet genau das und das und dann kommt
der nichste Aspekt. Und auch immer mit Absitzen arbeiten (I:Ja), dass man einfach auch
nichts vergisst, dass man prizise das abarbeitet, sich vorher eine Struktur iiberlegt, nach
was mache ich das? Dass man auch nichts vergisst, keine wichtigen Aspekte. Vorher de-
finiert, dann nach jedem Aspekt, den man definiert hat (I: Ja), nach jedem Aspekt des Au-
fentextes priift im Prinzip. Damit man dann nichts iibersehen kann. Dann zum Schluss
so ein kleines Fazit, um das nochmal zu resiimieren, und dann mit dem nichsten zu be-
ginnen oder mit der nichsten Person oder dann eben nach dem Auflentext auch zu prii-
fen, je nachdem, was eben verlangt wird. Aber ich denke, Prizision, einfach Schliissigkeit
ist relativ wichtig, dass einfach (I: Ja) / Und mit Prazision folgt ja auch immer Struktur,
wenn man dann / Erkennt man direkt: >Aha, hier meint er das und schlief3t dann da-
mit ab, ist wirklich schliissig erklart, und dann das nichste.< Halt, dass der Lehrer auch
wirklich Punkte dafiir geben kann, weil wenn du halt etwas schreibst, was gut ist, aber es
entweder nicht belegst oder eben es / Er weif nicht, worauf du das jetzt genau beziehst,
dann darf er nicht einfach sagen:>Ah, ich weif3 ja, er meint das und das.« Das kann er ja
nicht machen. Das heiflt, du musst wirklich prizise arbeiten und so, dass der Lehrer das
alles versteht, und natiirlich Prizision, wenn du es gut ausdriickst (I: Ja), so dass du wirk-
lich den Nagel auf den Kopf triffst und nicht drumrumredest. Das spart auch Zeit, dann
kannst du wirklich alles ausfithrlich machen (I: Okay). Aber es wird auch erwartet, dass
man halt alles erstmal hat, aber das sind dann 15 Punkte, natiirlich wird da was erwar-
tet. Dass es halt prizise, schliissig ist, alle Aspekte behandelt ist, gute Einleitung, guter
Schluss, nochmal resiimiert, dass sauber geschrieben ist, keine Rechtschreibfehler, dass
man sauber schreibt, dass man es lesen kann, und man hat halt vier Stunden Zeit dafiir,
dasist halt/ Aber die ERWARtung ist halt hoch, aber wenn man das alles hat, kriegt man
halt 15 Punkte, wenn man halt natiirlich Sachen vergessen hat, unsauber gearbeitet hat,
kriegt man natiirlich Abziige fir alles (I: Ja, ja, klar). Das ist natiirlich selbstverstindlich.
#00:45:01-2#

I: Und wie wirst DU diesen Erwartungen gerecht? #00:45:06-7#

B: Also, ich muss sagen / Es ist natiirlich vor allem in Deutsch jetzt einer der grofiten
Spriinge von den Fichern in der Elften. Also mit Deutsch und Geschichte, Geschichte
habe ich ja auch vierstiindig (I: Ja), das ist ein grofRer Sprung gewesen und eigentlich al-
le anderen Ficher sind immer noch so einfach wie vorher, wirklich. Ahm, aber Deutsch
ist schon ein grofier Sprung, weil jetzt / Vorher hat man zwei Stunden geschrieben fiir
eine Kurzgeschichte zur Analyse, und jetzt vier. Das heif3t, man muss natiirlich unge-
fahr dann doppelt so viele Aspekte natiirlich, ist ja rein logisch, doppelt so viele Aspekte
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rausfinden, das genauer belegen, immer genauer werden, exakter: Was meint der? Sich
besser ausdriicken, priziser Zeit sparen, wie und wo es halt geht. Aber natiirlich immer
noch direkt arbeiten (...). Und es ist / Man macht IMMER Fortschritte, sag ich jetzt mal.
In den ersten beiden Arbeiten hatte ich zehn Punkte. In der ersten Arbeit bin ich nicht
ganz fertig geworden, da hab ich, ihm, den Schluss dann, sag ich jetzt mal, iberSPRIN-
GEN miissen oder einfach abgeben miissen. Ich musste dann noch die Rechtschreibfeh-
ler iiberpriifen und alles, (unv.) zum Schluss kann ich noch zwei Sitze schreiben, biss-
chen restimieren und fertig. Dann hatte ich zehn Punkte, wegen auch noch ein paar
Rechtschreibfehlern und so. Dann zweite Arbeit auch, weil, ihm, ich hab bisschen zu un-
sauber gearbeitet bei der Kurzgeschichte. Ich hatte eigentlich alle Aspekte, aber hab halt
die nicht so ganz ausgeschopft, aber trotzdem. In den vier Stunden hab ich nicht mehr
hinbekommen (I: Ja). Und jetzt in der zweiten Arbeit, ihm, da war der Schluss ein biss-
chen schlecht, aber ich hab zwolf Punkte. Hitte ich keine Rechtschreibfehler gemacht,
hitte ich 13. Es ist halt auch immer dieser / Ich hab halt zehn Seiten geschrieben in vier
Stunden und Werkvergleich / Ich mein, wir kriegen ja / Man hat zwei Biicher und einen
Auflentext und dann ein Thema. Und dann muss man erstmal die Biicher durchgehen,
wo findet man tiberhaupt Stellen, die DAS belegen, was ICH definiert (unv.). Und man
darf sich ja nicht / Man kann ja nicht vorher sagen: sOkay, ich markiere mir jetzt alle Sa-
chen, die relevant sind fiir die Arbeit<, weil das haben wir nicht gemacht, selbstverstind-
lich (I: Ja). Was in der Arbeit dann erwartet wird, dieses Thema, dementsprechend muss
man sich dann erstmal da wieder einen Uberblick iibers Buch verschaffen. Wo ist der
jetzt nochmal genau alleine? Wo hat es iberhaupt Aspekte iiber die Einsamkeit, wo sieht
man das? Es muss ja nicht sein, dass er alleine ist. Manchmal sitzt er vielleicht irgendwie
am Tisch und fiihlt sich einsam, was weifd ich. Dann muss man das erstmal raussuchen.
Das geht halt dann in der Zeit. Dann in Faust vor allem, muss man sich auch erst ein-
mal wirklich das Gleiche machen, mit dem Auflentext auch: >Wie kann man das mit dem
Auflentext alles vereinbaren?« (I: Ja) Dann muss man im Kopf halt erstmal eine Struk-
tur machen und dann das schreiben. Das dauert halt seine Zeit und im Abitur hat man
dann fiir das Gleiche dann noch bisschen mehr Zeit. Das wird schon. Und dann muss
man halt einfach schreiben, schreiben, schreiben. Manche haben dann nur kurz Zeit,
drei, vier Minuten, um das alles irgendwie durchzulesen, und dann ist man auch so im
Kopf halt fertig. Dann fillt natiirlich nicht jeder Rechtschreibfehler gleich auf. Mal einen
Buchstaben mitten im Wort vergessen oder so. Oder einfach Sachen ein bisschen un-
deutlich geschrieben oder, shm, weifd nicht, Zitierfehler, weil man jetzt nicht irgendwie
nochmal im Buch nachschaut, wie ist es genau mit dieser Klammer, so dass es gramma-
tikalisch korrekt ist und alles, was weifd ich was. So, SO Fehler halt. Die dann halt einfach
ins Gewicht fallen, aber halt letztendlich / die man halt indern kann (I:Ja, klar). Aber man
ibt. Wir iiben das ja auch immer, jetzt zum Beispiel / Nichste Woche, nee, iibernichste
Woche schreiben wir eine Erdrterung und dann kriegen wir immer Texte, die wir auch
zuhause analysieren kénnen und ihm dann auch abgeben kénnen, die er komplett dann
nicht nach Rechtschreibfehlern oder so, sondern halt auch auf den Inhalt éiberpriift und
Feedback gibt. Eine halbe Seite drunter schreibt, was ist gut, was ist schlecht, priziser,
Absitze, 3hm, was weifd ich. Alles eigentlich. #00:48:34-8#
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I: Okay, okay. Ahm, wie bereitest du dich auf so eine Arbeit vor? Ich meine jetzt, dass du
sagst, es wird ja richtig viel erwartet, ihm, wie machst du das? #00:48:44-9#

B: Gar nicht. #00:48:45-6#
I: Gar nicht. #00:48:46-3#

B: Also in Deutsch nicht. (I: Okay) (unv.) Also in Deutsch bin ich auch nicht so schlecht.
Mindlich auch nicht so. Es fillt mir relativ leicht, das, so (...) Thesen zu belegen und so.
Ist halt (...) / Ich wiisste jetzt auch nicht, wie ich mich da so vorbereiten kann, aufler ei-
gentlich / Ich hab die Biicher natiirlich GELESEN vorher (I: Ja), mir Sachen markiert, die
ich wichtig fand, die wir im Unterricht besprochen haben, die wichtig waren. Aber es
kommt natiirlich in der Arbeit alles nicht vor, was wir besprochen haben (...) und dem-
entsprechend / Vorher hatten wir eine geschrieben, einen Werkvergleich, aber die Zeit
istja auch nicht so, was jetzt im Uberfluss da ist. Vor allem im Unterricht, man hatja vier
Stunden Deutsch pro Woche. Mathe hat man einfach mehr. Da muss man halt schauen,
was man da macht, wie lange man auch schreibt im Unterricht. Man durfte es ja im-
mer zuhause schreiben und ihm dann abgeben. Aber er ist halt Deutschlehrer und hat
noch andere Klassen, er kann auch nicht immer alles korrigieren, so (I: Ja, ja klar). Und
dementsprechend muss man dann einfach schauen, dass man sich auch mental darauf
vorbereitet. Im Kopf das durchgeht, die Struktur auswendig lernt. Wann schreibe ich
was? Wie macht es dann Sinn? Und dann / Wir kriegen ja auch immer so Methodenblit-
ter: >Wie gehe ich vor?« Also zum Beispiel jetzt: Einleitung, oder, ihm, also Einleitung,
Hauptteil, welche Zeit nimmt man da zum Beispiel. Also in der ARBEIT hat man das
nicht, natiirlich. Aber in welcher Zeit schreibt man? Beim Werkvergleich zum Beispiel
haben es trotzdem manche falsch gemacht, die dann in der falschen Vergangenheits-
form geschrieben haben. Im Perfekt statt im Priteritum bei irgendwas. Ich weif? es nicht
mehr genau. (unv.) Im Buch auf die Vergangenheit bezieht oder so, ich weifd es auch nicht
mehr genau, weil (...) ist halt (unv.). Solche Sachen einfach. Dass man halt schaut, dass
einem die Fehler, die man haltkorrigieren kann, dass man versucht, die loszuwerden vor-
her. Zum Beispiel, dass man halt seine Rechtschreibfehler versucht / Die Kommaregeln
vorher lernt, Grammatik natiirlich, selbstverstindlich, dass man das kann / Und beim
Werkvergleich ist es halt schwer, aber bei Kurzgeschichten kann man halt vorher paar
analysieren. Das macht man ja auch im Unterricht und besprechen dann. Die These, wie
man die gut belegt. Aber letztendlich, der eine hat halt mehr Talent dafiir und der an-
dere nicht. Ist wie in jedem Fach. Manche verstehen Mathe komplett, manche verstehen
Deutsch komplett, aber eigentlich kommt jeder ganz gut zurecht. #00:51:02-3#

I: Gab es dann schon mal bei dir den Fall, du hast dann einen Text analysiert, du hast eine
These entwickelt, hast die dann auch, wie du gesagt hast, sehr PRAZISE in deinen Augen
belegt und so. Ahm, wo du am Ende dann aber schlecht bewertet wurdest? // #00:51:18-1#

B: Ja, bei der Kurzgeschichte. Ich dachte, ich hab wirklich jeden Aspekt auch ausge-

schopft, (I: Okay) und dann hief? es im Prinzip: >Ja, du hast einen Aspekt ein bisschen
vergessen, also eine Kleinigkeit. Aber die anderen hittest du da ein bisschen priziser,
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da ein bisschen ungenau, und da die Struktur, und da das und das.< Das hab ich auch
nicht ganz so verstanden, aber ich hab es mir dann durchgelesen und es war dann halt
wirklich so / Ich weifd ja NICHT, was da erwartet wird, bei der Kurzgeschichte alles.
Ich bin ja kein Lehrer. Ich weifd / Ich habe diesen Bewertungsbogen nicht, wonach /
Eigentlich, ich kenn ja unseren Lehrer, der macht das eigentlich immer gut und versucht
auch immer moglichst gut zu bewerten, aber der ist halt auch relativ streng, sag ich jetzt
mal. Also wenn da halt was ist, was der wirklich sagt: >Gut, ich weifd nicht, worauf du das
beziehst.« Oder: >Ich weif3 nicht, wie du das meinst¢, dann kann er es halt sagen: >Gut,
dann ist das halt jetzt einfach nicht existents, so. #00:52:05-3#

I: War es fiir dich in dem Fall nachvollziehbar, die Bewertung? #00:52:09-4#

B: Ein BISSchen, ja. (I: Bisschen?) Ich habe schon verstanden, aber ich hab natiirlich ge-
dacht, diese Arbeit ist auf jeden Fall besser als die letzte, wo ich dann auch weniger Zeit
hatte. Weil da hatte ich ja eigentlich auch Schluss und alles. Hatte ich ja alles geschrieben.
Einleitung, Hauptteil, Schluss. Habe jeden Charakter ausfiihrlich analysiert, jedes Merk-
mal, sogar irgendwelche (unv.), irgendwelche Adjektive vor Verben. Waren die negativ
beschreibend? Irgendwelche stilistischen Mittel / Ich hatte eigentlich alles, was irgend-
wie erwartet war, aber irgendwie halt alles zu unprizise. Es war schon wirklich, weil ich
halt alles halt hatte. Und das war schon / Also ich hatte halt WIRKlich viele Aspekte, ihm,
aber da war auch die Zeit nicht, um jeden einzelnen auszuschlachten, so, nicht wirk-
lich da. Und dann ist haltjeder Aspekt nicht komplett vollendet, jeder Gedankenvorgang.
Und dementsprechend konnte ich einfach verstehen, dass er natiirlich nicht sagen kann:
»Ja, der Aspekt war jetzt perfekt, oder der war jetzt gut (I: Ja, ja), aber halt nicht komplett
ausgeschopft.« Es ist natiirlich immer was anderes, was man sich dann auch denkt und
was man dann auch im Eifer des Gefechts auch alles geNAU hinschreibt. Weil der Leh-
rer liest es ja komplett aus einem anderen Blickwinkel. Der liest es ja und versucht, alles
irgendwie (...) auszublenden und nur zu iiberlegen, was du da schreibst und ob davon
auch wirklich alles gegeben ist. Oder ob er sich seinen Teil dazu denkt und dann sagt:
»Ja, das stimmt alles und es ist auch alles korrekt oder perfekt, aber letztendlich fehlen
dann manche Sachen. Manche Gedankenginge sind nicht erklirt. Wie kommst du iiber-
haupt da drauf? Warum meinst du das so?«Und das konnte ich schon verstehen (I: Okay).
Man kann ja auch mit den Lehrern reden und dann erkliren die das einem nochmal (...).
#00:53:36-2#

I: Ahm, wenn du jetzt so einen Text hittest und du wiirdest keine zusitzlichen Informa-
tionen wie Infos zur Biographie, zur Epoche, ihm, irgendwelche historischen Aspekte
oder sowas bekommen. Na, zum Beispiel, du hittest jetzt die Kurzgeschichte von Franz
Kafka, Odradek, und ihr hittet keinerlei Informationen zu Franz Kafka, zu Franz Kafkas
LEBEN bekommen #00:53:59-0#

B: Das haben wir auch erst hinterher bekommen. #00:54:00-2#

I: Ach so! // #00:54:01-24#
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B: Die These haben wir vorher schon entwickelt, mit irgendwas. Mit dem Vermachtnis
oder irgend sowas. Dass der irgendwie Angst hat mit dem Tod. Ahm, wo er sich irgend-
wie unwohl fithlt oder / Ich weifd auch nicht mehr genau, wie es dann war, aber hinterher
haben wir, so wie es manchmal in den Schulbiichern neben dem Text steht, so kleiner,
so breit ungefihr, so ein Text wie: >Da und da geboren, seine Werke wurden da verof-
fentlichts, also nur so ganz kurz. Dass er irgendwie an einer Krankheit gestorben ist,
ihm, und das wars. Also der einzige Aspekt, der irgendwie niitzlich war, auch der ein-
zige Aspekt, der tiberhaupt drinstand, war eben, dass seine Werke eigentlich nicht von
ihm verdffentlicht werden wollten nach seinem Tod, aber sein Freund es trotzdem ge-
macht hat. Und da konnte man das noch ein bisschen nachvollziehen, was wir da hatten,
s0. (I: Ja) Aber unser Lehrer hat gesagt, es ist auch nicht so relevant, das dann mit ein-
zubeziehen. Ich weif} auch nicht mehr genau, wie das am Schluss dann (I: Ja, ja) war.
#00:54:48-6#

I: WeiRt du noch, ob sich dadurch irgendwie dein Verstehen vom Text verdndert hat? Also
duhast ihn gelesen, hast versucht ihn zu verstehen und dann kam die Information dazu.
Hat sich da irgendwas bei dir getan, hat sich da was verdndert? #00:55:01-3#

B:Ja, ich muss sagen, ein Schritt weit schon. Weil dann denkt man / Man will immer di-
rekt das darauf beziehen, so, man denkt immer so, der Autor, der sowas schreibt, sowas,
was nicht sachlich ist, wo man nicht weif, okay, der beschreibt jetzt irgendwas ande-
res, der beschreibt jetzt irgendwelche Personen, die er immer nur gesehen hat, die er
nicht nachvollziehen kann. Er beschreibt ja Verhalten, was sie sich wohl denken mégen,
aber nicht, was er wirklich denkt. Nur wenn er jetzt zum Beispiel so eine Kurzgeschich-
te schreibt und dann kriegt man so eine Information und man denkt: »Aha, das kénnte
aber auch passen.< Dann denkt man so:>Das hat er wohl geschrieben, weil das auch ihn
betrifft, weil es ihn auch beschiftigt.< Also man denkt immer oder man versucht immer,
Nihe zum Autor herzustellen, wie er das wohl gemeint hat, und auch auf'sein Leben zum
Beispiel / Auch bei Goethe, die Entwicklung vom ersten zum zweiten Teil und von Sturm
und Drang zur Klassik, kann man dann irgendwie versuchen nachzuvollziehen. Gedich-
te und so (I: Ja), wenn man den Hintergrund dann bisschen halt weif. Wenn man es halt
nicht weifd, dann schreibt man halt einfach, WIE es ist, aber nicht, womit es zusammen-
hingt, die Einfliisse in der Zeit zum Beispiel. Die helfen einem schon ein bisschen. Geben
auch Hinweise, wie es gemeint ist, wie er darauf kommt und was ihn beschiftigt. Weil
heutzutage in der Zeit, in der alles im Uberfluss ist, Medikamente, kein Krieg und so (I:
Ja), (...) kann man da manchmal nicht diese Gedankenginge jetzt so genau nachvollzie-
hen, und wenn man das dann so liest, dann so (...) / Weil heutzutage liest man ja weniger
Biicher auch immer. Ich weifd noch, als ich noch jung war, hab ich wirklich extrem viele
Biicher gelesen, so. Alles Mogliche. Und heutzutage auch nicht mehr so viel. Ich hab jetzt
gerade ein Buch, das ich grad lese. Aber auch nicht SO oft. Weil, wenn ich halt von der
Schule komme, noch Hausaufgaben und fiir die Klausur noch bisschen was mache. Und
halt TENNIS istjetzt Saison, grad angefangen. Da ist halt viel los und dann will ich mich
einfach nur in mein Bett legen und irgendwie nur Serien angucken oder auf YouTube ir-
gendwelche Sportergebnisse angucken, irgendwas. Und dann geh ich auch schon wieder
ins Bett. Dann hat man nicht mehr so viel Zeit und auch nicht so viel Lust. Da denkt man,
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ja/ Ich lese Biicher mehr so, wenn mir langweilig ist, und ich weif so jetzt, sogar Serien
gucken ist mir jetzt zu langweilig, jetzt lese ich mein Buch weiter, zum Beispiel, so (I: Ja).
Passiert ja manchmal, vor allem wenn man eine Serie fertig hat, aber (...) es ist so, es ist
nicht so hiufig mehr, frither viel 6fter, als ich noch keinen Laptop hatte, kein Smartpho-
ne. Da musste man sich halt irgendwie die Zeit vertreiben, vor allem als jiingeres Kind.
Wenn man nicht mit den Freunden irgendwie draulen war, dann saf man ja nicht ein-
fach auf dem Bett und hat nichts gemacht. Und dann hat man halt irgendwas versucht,
sich zu beschiftigen. Dann dementsprechend halt Biicher gelesen. #00:57:31-5#

I: Aber warum ist es dann sowas reizvoller, dass man dann zum Beispiel eher zum Laptop
greift, statt zum Buch? #00:57:37-0#

B:(...) Esist halt / Ich hab das Gefiihl, es ist einmal entspannender. Wenn ich ein Buch
lese, habe ich das Gefiihl, es strengt mich mehr an. Vor allem, weil ich gerne bisschen,
(...) 4hm, komplexere Biicher lese, wo jetzt auch Spriinge sind zwischen den Handlun-
gen, zum Beispiel jetzt. Man hat ganz viele verschiedene Charakter, aus deren Sichten
geschrieben wird pro Kapitel und am Schluss fiigen die sich zusammen. Und dann halt
die anspruchsvoller geschriebenen Biicher, nicht so Kinderbiicher. Irgendwie sowas (I:
Ja, okay) oder Action oder Fantasy. Sowas, wo man einfach halt / Zum Beispiel, ich weif
nicht, ob Sie es kennen, Der Ubergang (I: Nee). Das ist so eine Trilogie auch, wo auch Ste-
phen King viele Empfehlungen dariiber geschrieben hat, dass man das unbedingt lesen
sollte. Ahm, ja solche Biicher lese ich halt gerne. Es ist einfach ANstrengender. Auch die
Schrift ist halt relativ klein, es hat 1000 Seiten. Es ist einfach dann halt / Man kann dann
auch schlecht so / Ich hab das Gefiihl, wenn ich so lese, dann will ich jetzt nicht aufhé-
ren, so. Ich komme von der Schule nach Hause, dann will ich mich bisschen ausruhen
und dann gibt es schon wieder Abendessen und dann muss ich noch Hausaufgaben ma-
chen (I: Ja). Und dann immer so fiinf Minuten Buch lesen irgendwie, das macht dann
auch keinen Spaf3. Aber eine Serie kannst du einfach pausieren, Laptop weglegen, wei-
termachen, zuriickspulen. Beim Buch dann wieder zuriickblittern, das ist einfach nicht
so / Am Wochenende zum Beispiel, wenn ich Zeit hab, dann mache ich das gerne, dhm,
da mochte ich auch entspannen, wenn ich keinen Druck hab, was anderes noch zu ma-
chen. Aber Serien sind einfach / Und es ist einfach genauso REIZend, find ich es. Also ich
denke jetzt nicht, Biicher sind schlechter oder besser, (I: Okay) sie sind einfach ein biss-
chen anders. Serien sind ja auch meistens / Sie beruhen teilweise auf Biicher und sind
halt auch gut verfilmt manche Serien. Ich schau mir auch immer die an, die wirklich von
der Musik her richtig gut sind, die Charaktere jetzt nicht so eine einfache Handlung ha-
ben, wo auch der Zuschauer mit einbezogen wird. Wo teilweise richtige Plot Twists sind
und Leute nicht existieren, nur Einbildung sind von dem. Und wo man dann, wenn man
zuriickdenkt, mit der Musik und der Kamerabewegung, dann kann man das eigentlich
realisiert, 4hm, also klargemacht wurde, wo man dachte: >Ah, ja, irgendwie ist es jetzt
komisch.« Wo man sich iberhaupt keine Gedanken dariiber macht, wo man das einfach
ganz gut gemacht ist, so, wo man hinterher denkt: >Boah, das war echt gut.« Wo es ei-
nen echt gut amiisiert, wie so ein Theater, sag ich jetzt mal. Weif3 nicht, ob Sie Mr. Robot
gesehen haben. #00:59:57-4#
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I: Wie? #00:59:58-0#

B: Mr. Robot? #00:59:59-0#

I: Nee, kenn ich leider nicht. #01:00:00-6#

B: Ahm, das ist nimlich ein sehr guter Film und auch die Musik / Wirklich, wo man /
Das ist auch die erste Serie, wo ich gedacht hab: >Das war jetzt richtig gut, die Musik.«
Wo ich auch wirklich drauf aufmerksam wurde, das hat es wirklich jetzt gebracht, sag
ich jetzt mal. Also wo man sich auch jetzt drauf konzentrieren muss, aber wo man halt
lockerer ist, weil es auch Passagen gibt, wo einfach halt nur die Handlung da ist, wo es
auch einfacher ist. Man sieht halt die Personen, wie sie handeln, muss sich nicht das
vorstellen. Man benutzt ja den ganzen Tag das Gehirn schon. Dass man dann halt sich
ein bisschen entspannt. #01:00:29-8#

I: Was denkst du, was ist das, wenn du liest, was hilt dich an einem Buch fest? Also, was
zwingt dich dazu, da dranzubleiben? #01:00:39-8#

B:(...) Ahm, (...) aufjeden Fall / Es muss halt irgendwas haben, wo mich interessiert. Wo
ich jetzt denke: >Okay, da kann ich jetzt auch irgendwie mich weiter einlesen.< Irgend-
welche NEUen Themen. Vor allem jetzt auch, das ist ja auch so ein Ding, irgendwelche
Biicher iiber Sklaverei zu lesen, zum Beispiel. Und wenn es einen bisschen interessiert,
und dann kriegt man mal eine andere Perspektive mit iiber Dinge. Ahm, Nacherzihlun-
gen von Leuten, die wirklich daBEI waren, Formulierungen, wie es war. Wo man sich
dann vorstellen kann. Oder einfach, dass man (...) mal einen anderen Gedankengang
hat. Man wird ja einfach geleitet vom Buch. Man kriegt zum Beispiel gesagt, was man
sich halt vorstellen soll, ihm, wie die Leute denken, wie andere Leute halt handeln. Was
sie sich vorstellen, was ihre Intentionen sind, warum sie das tun. Oder halt auch die Ein-
fachheit von Menschen oder Komplexitit von bestimmten Dingen. Wie sich halt Leute
unterscheiden. Man lernt einfach im Prinzip alles (I: Ja). Wozu tiberhaupt Fachwissen
zum Beispiel. Ich lese grad eben dieses Buch, wo das FBI zum Beispiel jetzt einfach Leute
entfithrt und dann versucht, die mit einer Krankheit zu infizieren, damit sie unsterblich
werden. Also alles regenerieren. Zum Beispiel Krebs. Der Korper kimpft gegen Krebs sel-
ber oder Krankheiten. Und dann dieses Kind, irgendwie nur ein Kind, ihr eigenes und
das tiberlebt. Ich hab es noch nicht gelesen, ich bin auf Seite 100 oder so. Und es hat ja
1000. Ahm, wo ich iiberhaupt nicht weif3, in welche Richtung das geht. Im Moment sind
es verschiedene Perspektiven. Einmal aus irgendeiner Mutter, die ihr Kind gerade ver-
lasst, die geht zuirgendeiner Nonne hin und sagt dann:>Ja, mein Benzin istleer. Ich muss
kurz raus, den Pannendienst rufen.« Und dann geht sie einfach weg, weil sie jemanden
umgebracht hat (I: Ja). Und DAS Kind ist dann auch spiter das so, bei dem es klappt,
dieses Experiment. Und dann aus einer anderen Perspektive, wo irgendwelche Forscher,
nur weil von dieser Krankheit (unv.) infiziert werden, von Fledermausen, die irgendwie
alle abnagen oder irgendsowas. Wo man einfach so ganz komplexe Sachen, die einfach
amiisieren, weil man denkt: >Okay, so hab ich es auch noch nicht gelesen, so habe ich
es auch noch nicht wahrgenommen.«< So Forscher, die komplett vernarbt sind und dann
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trotzdem weiterlaufen, weil sie so dafiir gekimpft haben einfach. So andere Gedanken-
ginge, die einfach / Die man alleine eben NICHT hat, weil es ja andere Personen sind,
aus dem Kopf von jemand anderes entstanden. Und auch richtig viele schon inspiriert
haben. Denkt man auch hinterher immer iiber sich selber bisschen nach. Ahm, man ver-
sucht sich ja auch immer ein bisschen mit irgendwas zu identifizieren (I: Ja) irgendwo.
Und natiirlich einfach / Ist schon gut, ist halt mal was anderes. #01:03:09-3#

I: Machst du diese Erfahrung bei Texten aus der Schule und die ihr in der Schule lest
auch? #01:03:16-6#

B: Ahm, teilweise schon, ja. Zum Beispiel jetzt bei Steppenwolf oder Goethe. Aber nicht
iiber mich selber, weil es ist wirklich einfach was anderes, aber, 4hm, zum Beispiel, wie
sich halt bestimmte Situationen auf Menschen auswirken kénnen oder Verhaltenswei-
sen, was man jetzt / Einfach wie man sich halt verhilt, was das fir Auswirkungen hat
auf andere, wie schnell sowas gehen kann. Wo man da wirklich aufmerksam drauf wird
und sagt: >AH, das hatte ich ja auch schon.< Also nicht, dass man jetzt denkt: >Ich fithl
mich wie Faust¢, oder so, sondern einfach:>Ja, diesen Zustand habe ich auch schon mal
gehabt oder diesen Gedankengang. Ich wusste auch schon mal nicht, wie das und das,
wie ich das formulieren sollte oder was ich eigentlich mache.< Oder Fragestellungen, die
auch (unv.): »Aha, das ist wirklich interessant.< Also man wird halt bereichert von allen
Seiten, hab ich das Gefithl. Ahm, aber bei Gedichten zum Beispiel, itber irgendwelche
Kriege oder so, da habe ich das Gefiihl einfach weniger. Da kann ich mich itberhaupt
nicht reinversetzen. Also ich kann mich SCHON damit auseinandersetzen und auch be-
schreiben und auch nicht schlecht, ich verstehe es auch. Aber es ist natiirlich nicht dieser
Gedankencharakter, weil ich ja iberhaupt nicht in dieser Zeit lebe, wo man sich wirklich
reinversetzen kann und sagen:>JA, so war das.< Ich kann das nachfithlen, wenn ich diese
Worte lese, dann kann ich das direkt nachfiihlen, so. Das ist da halt weniger. Bei Kurzge-
schichten, die moderner sind, geht es auch 6fters ganz gut. Ahm, aber ich denk eher, das
ist auch zu kurz, um sich da irgendwie Gedanken so richtig zu machen. Weil es nur ein
Problem beschreibt und es auch eher verallgemeinert wird. Weif3 ich jetzt nicht, ob das
dann so (I: Okay) (unv.) ist. Aber vor ALLEM so Lektiiren oder so sind nicht schlecht, aber
so / Weif3 nicht / Zum Beispiel ich finde auch in Deutschland so iiber Antisemitismus,
die Andorra-Lektiire oder so (I: Ja). (unv.) Komplett langweilig, dann komplett durchge-
kaut, auch schon vom Geschichtsunterricht und so. Ich hab das Gefiihl, dass immer, dass
einem halt die Moral einfach wieder mal reingedriickt wird, so. Hauptsache, dass man
Lektiire liest, die bisschen kompliziert geschrieben ist, die natiirlich Antisemitismus zur
Folge hat, dhm, als Handlung hat. Und natiirlich diese Vernichtung und dieses Unrecht.
Das (unv., zur Folge?) hat, dass die Schiiler schon von Anfang an wissen: »Aha, ja, das ist
ja schlecht.< (unv.) Was so Themen sind, die man schon oft behandelt hat, die jetzt nichts
Neues sind. Die einem vielleicht ein BISSchen einen anderen Blickwinkel geben, aber
der ist eigentlich relativ unnétig, sag ich jetzt mal. Es ist halt was anderes, es ist auch
einfach nicht so komplex. Es ist ja auch fiir jiingere, natiirlich haben wir in der siebten
oder achten Klasse gelesen. (...) Aber da sind halt noch so Biicher wie Das Parfiim. So-
was kann man ja da auch lesen, wo einfach es auch eine Person ist, die komplett anders
ist. Ahm, wo auch diese bestimmten Ziige der Menschen, wie vernarrt die einfach sind
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in alles, was halt gut ist oder was glinzt oder gut riecht. Wie leicht sie zu beeinflussen
sind. Sowas. Wo halt etwas aufgezeigt wird, was man jetzt nicht, wo man gar nicht mehr
wahrnimmt. Wo man jetzt denkt: >Okay, ist halt jetzt menschlich so<, aber wo man es
nicht hinterfragt. Dann wird es einem aufgezeigt und man beginnt dann einfach sich
selber zu hinterfragen. Aber bei manchen Dingen ist es einfach nicht so und bei man-
chen aber schon. Und es ist auch teilweise nicht so einfach, ihm, das nachzuvollziehen.
Aber wenn man sich auch damit beschiftigt, dann LIEST man sich da rein, sag ich jetzt
mal. #01:06:40-8#

I:Ja. Ahm, aber wie wihlt die Schule {iberhaupt die Texte aus? Also warum gerade DIE?
#01:06:46-6#

B: LEHRplan, also das ist vorgeschrieben. (I: Okay) Und Bildungsministerium sagt: »Die
und die werden gelesen, die lest ihr dann halt¢, und dann / Also unser Lehrer versucht
immer das Beste draus zu machen, aus allem, egal ob er es selber gut findet oder nicht.
Aber er sagt jetzt auch nicht, wenn er es schlecht findet, weil eigentlich findet er auch
jede Lektiire irgendwie berechtigt, und ich hab ihnjetzt auch noch nicht so lange. Damals
hatten wir eine andere Lehrerin und das war halt siebte Klasse. Ich sagja, der Sprung von
Neunte auf Zehnte war schon arg und dann von zehn auf elf KOMplett was anderes. Und
vorher hat man halt bisschen Lektiire gelesen, bisschen Inhalt besprochen, ja, das wars.
Und jetzt geht man richtig auf die Texte ein, die Charaktere. Richtig intensiv, prizise
einfach. #01:07:24-3#

I: Wie findest du so ein Vorgehen? Wiirdest du so ein Vorgehen, wie ihr jetzt in den unte-
ren Stufen gemacht habt, vorziehen oder doch jetzt, thm, das bisschen gesteigerte, wo
man sich stirker damit auseinandersetzt, oder // #01:07:38-6#

B:Ja, das find ich deutlich besser als / Ahm, ja. In der Zehnten auch schon. (...) Weil
es dann halt was Neues ist. Man kann selber nachdenken. Es ist nicht vorgeschrieben.
Mit dem Inhalt, was gemeint ist, da sind Sachen zweideutig formuliert, sowas, wo man
driiber nachdenken kann. Auch driiber diskutieren kann, natiirlich. Warum verhilt er
sich so? Man kann iiber alles diskutieren und dann, wenn jeder seine Denkleistung dann
auch erbringt, dann kann der Lehrer das dann sogar auch bewerten und das finde ich das
Gute halt im Moment am Fach Deutsch, dass es halt auch halt relativ viel SPASS macht
im Gegensatz zu anderen Fichern, die EHER trocken sind. #01:08:15-5#

I: Okay. Ahm, warum aber beschiftigt man sich dann mit so verschiedenen Texten? Du
hastja schon genannt, 4hm, bei Andorra, ihm, zum Beispiel diesen Erziehungsaspekt (B:
Ja), wie du es beschrieben hast. Gibt es auch andere Griinde, warum man sich mit Texten
auseinandersetzt? #01:08:34-5#

B:]Ja, ich denke einmal / Wir hatten jetzt Faust / Einfach Fachliteratur, deutsche Literatur
(I: Okay). Hermann Hesse genauso, aber (...) ich denke halt auch, dass man (...) bei sowas
natiirlich auch lernen kann, also es ist jetzt meine Meinung. Wir haben auch nie bespro-
chen, warum wir genau das Buch jetzt nehmen. Ist ja auch nicht die Entscheidung der
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Lehrer, sondern eben des Bildungsministeriums. Ahm, dass man (...) iiber Texte einfach
nachdenkt, versucht zu verstehen. Aber auch nicht versucht, das einfach wiederzugeben,
sondern zu beschreiben, prazise zu sein. Auch dritber NACHzudenken, das zu hinterfra-
gen. Einfach den Inhalt, die Nachricht aus dem Text prazise rauszuarbeiten. Das braucht
man ja auch im spiteren Beruf, in fast jedem Beruf, der irgendwie hoher ist (I: Ja), musst
du mit Leuten kommunizieren, wissen, wie erreiche ich jetzt was. Freundlichkeit oder
nicht. Manche Menschen / Menschen einzuschitzen aufgrund von verschiedenen Tex-
ten oder wie man sich unterhilt. Oder generell, wie die Dinge ankommen, wie man jetzt
kommuniziert. Das wird ja alles iiber Bildung vermittelt in diesen Biichern. Indem man
sich auch dariiber unterhilt, lernt man ja auch immer ein Stiick weit was. Und zum Bei-
spieljetzt / Auch wenn Jura / Einfach die Argumentation zu nehmen und dann zu tiberle-
gen:>Stimmt das alles? War das so?<Und das dann zu widerlegen oder auch zu sagen:»Ja,
das ist so.< Einfach das zu hinterfragen. Und auch selber beschreiben. Halt mit Worten
versuchen, das auszudriicken, um andere Leute zu beeinflussen oder einfach zu kommu-
nizieren, damit es halt alles funktioniert. Ich meine, der Mensch ohne Kommunikation
funktioniert ja nicht. Und das ist im Prinzip ja alles. Geschriebene Texte sind ja einfach
nur geschriebene Sprache, jetzt Gedanken, die irgendwie aufgeschrieben wurden, aus
denen / Die macht man sich ja auch nicht ohne Grund. Und ich denke schon, dass die
AUSgewihlt wurden, weil die besondere Inhalte haben, die sich halt besonders eignen.
Und auch jetzt nicht Romane sind, die jetzt den Unterhaltungsfaktor haben, sondern
halt auch den Lernfaktor beinhalten. #01:10:35-2#

I: Und welche Texte FEHLEN dir personlich in dieser Auswahl, die ihr da durchnimmt?
#01:10:43-7#

B: Also momentan fehlen mir eigentlich keine Texte (I: Okay). Vor allem / Man kann sich
ungefihr vorstellen, was hat was mit Deutschunterricht zu tun und was ist einfach Un-
terhaltung, so. Und man macht ja eigentlich ALLES, man deckt fast alles ab. Und unser
Lehrer hat uns auch angeboten, dass wir mal einen Film angucken, den komplett ausein-
anderpfliicken, auseinandernehmen. Kamerafithrung, Sprache, Personen, Mimik, Ges-
tik, alles. Ahm, und auch Lieder haben wir teilweise schon analysiert, Gedichte, Kurz-
geschichten, Parabeln. Jegliche Sachen eigentlich. Also eigentlich haben wir alles behan-
delt, was man behandeln kann. Vor ALLEM jetzt in der Neunten, Zehnten, Elften. Wo das
halt immer ansteigt, wo man mit den Schiilern das auch machen kann, wo sie es auch
verstehen. Und auch wo man ihnen diese Frage stellen kann. Weil vorher / Mein Bru-
der ist in der Fianften zum Beispiel auch (I: Ja). Der lernt jetzt einfach Grammatik und
Rechtschreibung und so. Die lesen auch keine Lektiire so richtig. So bisschen ein kleines
Buch, ich weif3 gar nicht, was. Aber den kann man sowas natiirlich noch nicht fragen.
Das ist natiirlich noch viel zu anspruchsvoll. Das kommt ja erst spiter. Und vorher muss
man im Deutschunterricht ja auch irgendwas vermitteln und ein BISSchen reinfithlen
in diese Materie von was lesen, was wiedergeben, sich Gedanken dariiber machen. Und
dann versucht man wahrscheinlich das halt irgendwie damit zu verkniipfen, diesem Er-
ziehungsfaktor oder so, ich weif3 es ja nicht. // #01:11:55-7#
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I: Okay. (...) Und wie unterscheidet sich das jetzt aber, wenn du einen Text fiir dich pri-
vat, personlich liest, also zum Beispiel diese Trilogie, die du gesagt hast, von der Art und
Weise, wie du einen Text fiir die Schule liest? #01:12:09-3#

B: Ahm, erstmal lese ich es meistens / Also, wenn es jetzt nicht ein Roman ist oder eine
Lektiire, dann lese ich es meistens zweimal. Weil in diesen kurzen Texten ja trotzdem
hier so viel drinsteckt, dass man das alles erstmal rausfiltern muss. Biicher sind meis-
tens so geschrieben, vor allem spannende Biicher, dass man die eben meistens NICHT
zweimal lesen muss, um irgendwas zu verstehen. Wenn man es einmal liest, auch relativ
ziigig, dann versteht man alles. Wie die Handlung ist, die Personen. Die Spannung wird
trotzdem gut erzeugt. Man liest automatisch dann schneller, wenn es spannend wird,
weil man weiterlesen méchte. Bei so Gedichten, Kurzgedichten oder auch Szenenana-
lysen, da liest man das OFTer durch, versucht mit Blick auf die Feinheiten drauf einzu-
gehen und man muss ja auch zwischen den Zeilen lesen. Und so ein Buch, das ist relativ
dick. Dashatviel mehr Platz zur Verfiigung, um die ganzen Informationen zu verpacken,
die Geschichte, als jetzt eine Kurzgeschichte oder ein Gedicht es hat. #01:12:57-9#

I: Aber es ist doch irgendwie paradox, oder? Weil, wenn du sagst, so ein Buch, das du fiir
dich persoénlich liest, das musst du nur einmal lesen. Und so ein Schultext, auch wenn
es vielleicht eine Kurzgeschichte ist, die viel, viel kiirzer ist (B: Ja), musst du doch ofter
mal durchlesen. Woran liegt das, warum muss man den einen Text nur vielleicht einmal
lesen und den anderen zwei-, dreimal? #01:13:21-3#

B:Ja, daran, dass man einmal / Beim ersten Mal kriegt man so eine grobe Idee, worum
es geht und auch vom Sinn. Beim zweiten Mal fallen dann schon Sachen auf und dann
bei der Analyse, wenn man es dann nochmal durchliest (I: Ja), zum Beispiel, oder den
Text absucht nach bestimmten Dingen, mit denen man was belegen méochte, dann fallen
immer erst Sachen auf, die dir wirklich den Text so vollkommen verstindlich machen.
Weil der Text halt auch, wie ich sagte, kurz ist, wo viele Informationen drinstecken, die
NICHT alle offengelegt sind, direkt. Es ist nicht alles eins-zu-eins beschrieben, JEDER
Gedankengang, sondern manchmal muss man sich seinen Teil selber dazu denken, man
wird vom Leser auch da hingeleitet, dass man sich was denkt. Aber es wird einem auch
nicht vorgeschrieben. Manchmal / Bei Kurzgeschichten lisst das / Lassen die Autoren
das offen (I: Ja). Schmeifken einen direkt in die Handlung rein. Man kann es sich selber
vorstellen. Es ist halt einfach was anderes, auch anders geschrieben. Und es MUSS halt
natiirlich auch anspruchsvoller sein (I: Ja, okay). Und wenn ich halt auch / Zum Beispiel
jetzt so ein Krimi ist halt jetzt nicht so anspruchsvoll geschrieben, dass man da auch
wirklich was raus analysieren kann. Da kann man sagen: >Ja, dann wird Spannung er-
zeugt, da wird ein Sachverhalt vereinfacht.« Man muss halt irgendwas haben, was man
jetzt rausfinden kann, was man deuten kann. #01:14:32-2#

I: Okay. Glaubst du dann, dass die Schulen bewusst so Texte auswihlen, die, wie du sagst,
anspruchsvoll sind, die man deuten MUSS? #01:14:41-2#
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B:Ja, also, diese Texte, die man durchmacht, diirfen die Lehrer ja auch selber aussuchen.
Nur die Lektiiren eben nicht. Ahm, und ich muss sagen, mein Deutschlehrer ist auch
wirklich gut, die Texte sind wirklich anspruchsvoll. Er versucht wirklich, perfekt uns fiir
das Abitur vorzubereiten, und gibt uns immer Feedback. Gibt uns immer Blitter, auch
Losungen, damit wir alles nachvollziehen kénnen. Wir konnen immer fragen. Und er
macht es auch so, dass es wirklich interessant ist. So, Einstieg, dass man wirklich auch
driiber nachdenkt. Beispiel, bei, ihm, Das Parfiim hat er uns so Dosen vorbereitet, Mar-
meladengliser, die er abgeklebt hat, dass man nicht sieht, was drin ist. Hat uns dann
auch blind riechen lassen und man musste erstmal sehen, wie schwer es ist, irgendwas
zu erriechen. Und so Einfithrungen halt, die wirklich / Dass es einfach auch Spafd macht
(I: Okay). Und die Texte natiirlich, anspruchsvolle zu geben, ist natiirlich Pflicht, aber
dass wir auch auf jede Eventualitit vorbereitet sind. Dass wir darauf vorbereitet wer-
den, wie man dann damit umgeht, mit so einem schweren Text. So, ich verstehe erstmal
nur die Hilfte, was mache ich jetzt, wie gehe ich vor? Habe ich irgendein Vorwissen?
Oder kann ich mir aufgrund der verschiedenen Begriffe irgendwelche Briicken aufbau-
en zusammen, die wir schon gelernt haben? Oder auch komplett neue Sachen, dass die
uns dann beibringen (unv., kénnen?), zum Beispiel. Also alles, dass wir auch wirklich gut
vorbereitet sind. #01:16:07-2#

I: Okay. Ahm, du hast ja gesagt vorhin, dass Texte, Biicher, Lesen an sich fiir dich frither
eine grofiere Rolle gespielt haben. War das in der Kindheit auch schon so? Hattest du in
der Kindheit schon Bezug zu Texten? #01:16:23-1#

B: Ahm, also, was meinst du mit Kindheit? So Grundschule oder Kindergarten oder /
#01:16:29-6#

I: Also wirklich auch die Zeit schon vor der Grundschule. Gab es sowas wie ein Lieblings-
buch, Lieblingsautor, -autorin? #01:16:36-9#

B: Ahm, da muss ich sagen / Manche kriegen ja so Gute-Nacht-Geschichten vorgelesen
zum Beispiel, aber da muss ich sagen, dass mein Vater mir immer Geschichten ERZAHIt
hat, die er einfach erfunden hat. Zum Beispiel (I: Okay) hat er mir Geschichten erzihlt
von / Kennen Sie Der Zauberer von Oz? (I: Ja, ja klar) Da hat er mal Geschichten erfunden
iiber die Hauptcharaktere, weil wir da im Theater waren. Oder Asterix und Obelix, Tarzan.
Hat er immer Stories erfunden und irgendwie hat er auch selber irgendwie so von so ei-
nem Pharao, der in der Pyramide lebt und der so Monster als Wachen hat und die dann so
andere Monster / Jedes Monster hat so eine Fahigkeit und dann hab ich mir so vorgestellt.
Ich WEISS nicht, ob es daran liegt, aber ich kann auch relativ gut kreativ schreiben oder
mit Sprache so umgehen, im Gegensatz zu anderen halt. Das fillt mir so auf, manchmal.
Ob es daran liegt, dass ich es mir immer so vorgestellt hab, so kreativ, sag ich jetzt mal,
weifd ich nicht. Aber so Biicher / Wirklich mich mit Biichern zu beschiftigen oder be-
schiftigt werden, aufler Bilderbiicher, erst so ab der ersten Klasse, als ich lesen konnte.
Aber ich hab direkt angefangen, alles Mogliche zu lesen, was halt da war. #01:17:39-8#
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I: Okay. Also ab der Grundschule? (B: Genau) Okay. Kannst du dich da noch erinnern / Es
ist ja auch so, dass man auch in der Grundschule langsam anfingt, mit Texten zu arbei-
ten. Weifdt du das noch, was ihr da gemacht habt? #o1:17:50-6#

B:Ja, da haben wir zum Beispiel erstmal in der ersten Klasse dieses Sprachbuch, wo man
dann erstmal so: mi, me, mo. (I: Ja, so lesen lernen) Bis man zum Schluss dann ein biss-
chen so einen Text hat. Und dann, 4hm, fingt man halt an Diktate zu schreiben und so.
Und dann erst in der dritten Klasse mit Aufsitzen so ein bisschen. Aber auch eher auch
/ Da hat man sich gar nicht mit Biichern beschiftigt. In der zweiten Klasse, nee, in der
ERSTEN Klasse, das weifd ich noch, als wir dann lesen konnten, (...) hatte jeder ein Buch
und da konnte er dann vorlesen bei der Lehrerin. Und pro Seite hat er dann einen Smiley
bekommen (I: lacht). Und dann hab ich zum Beispiel, das weif ich noch, Der kleine Dra-
che Kokosnuss hab ich da gehabt. Aber in der zweiten Klasse oder auch dritte, vierte, in der
Schule mit irgendwelcher Literatur (...), entweder weifd ich es nicht mehr oder es war da
wenig los (I: Okay). #01:18:47-4#

1: Und ab wann war dann der Zeitpunkt, wo es wirklich drum ging, einen Text zu verste-
hen, zu deuten, auseinanderzupfliicken? Ab wann, witrdest du sagen, war da der Zeit-
punkt? #01:18:57-3#

B: Das war wirklich erst / Achte ging es langsam los. Da wurde man so reingefiihrt.
Aber jetzt richtig intensiv, auch komplett wirklich alle Aspekte, nicht nur, haja, zwei
STUNden, da kannst du natiirlich nicht alle Aspekte eines Textes, die auch Erwachsene
geschrieben haben, Zeitungsartikel, Kommentare, kannst du nicht, vor allem als Fiinf-
zehn-, Vierzehnjihriger nicht komplett verstehen. Und auch das / Das wird aber jetzt
| Jetzt fingt es langsam an, dass man richtig intensiv alles versteht, alles aufschliisselt.
Und auch wirklich priziser arbeiten muss. Man KANN alle Aspekte bearbeiten. Man
muss halt Zeitmanagement gut draufhaben und halt prizise arbeiten. #01:19:36-7#

I: Okay. Das heif3t, das Verstehen kann man quasi lernen? #01:19:40-7#

B: (...) Es / JA. Das kommt. Das ist auch mit in der Entwicklung. Mit dem Gehirn ein-
fach. Also ich hab das Gefiihl, dass es schon ganz gut ist, wie man sich so, wie man so
entwickelt. Finde, der Sprung von der Zehnten zur Elften, ist einfach diese / Die Texte
waren UNgefihr genauso, nur doppelt so viel Zeit direkt. Direkt die erste Arbeit doppelt
so viel Zeit. Und man kriegt dieselbe Art von Kurzgeschichte, die ist vielleicht ein BISS-
chen komplexer, aber auch nicht stark. Und Gedichte sind auch nicht viel komplexer und
man hat doppelt so viel Zeit. Das heiflt, man muss doppelt so viel rausarbeiten auch und
das besser verstehen, damit man das rausarbeiten KANN. Das ist halt das Problem bei
manchen. Bei Gedichten / Ich hab jetzt hier drei Seiten geschrieben, aber ich finde ja
nicht MEHR raus. Ich verstehe nicht mehr, was soll ich hier noch schreiben? Ich WEISS
ja nicht mehr. Ich kann es nicht verstehen, so. Und das kann man schon einfach auch
durch Ubungen lernen (I:Ja). Bei Gedichten vor allem, durch die Autoren, wenn man die
Ofters liest. Sich dann / Man kann im Internet alles Mogliche durchlesen. Schon Analy-
senvon den Gedichten. Oder einfach Epochenwissen, kann man sich selber erschliefRen.
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Also man / Dieser Prozess ist auf jeden Fall da. Ob man das nur LERNT oder sich auch
weiter aktiv dabei entwickelt, ich glaub eher, dass man das auch macht. #01:20:53-5#

I: Also so /] #01:20:53-5# #01:20:53-4#

B: Also wird man so entlanggefiihrt. Und zwar relativ abrupt. Aber es ist ja auch nicht so,
dass es jedem garantiert ist, immer 14 Punkte zu schreiben, weil man so perfekt vorbe-
reitet ist. Geht ja auch nicht. Das ist nicht moglich. #01:21:03-9#

I: Gut. Lass uns jetzt mal von dem Punkt >Deutschunterricht/Umgang mit Texten< weg-
gehen zu Schule, Unterricht allgemein. Ahm, wenn dujetzt an Schule, Unterricht denkst,
was wiirdest du sagen, was gefillt dir besonders gut an Schule? #01:21:20-1#

B: Ahm, das Anwenden von dem, was man {iberhaupt gelernt hat. Das ist zum Beispiel,
was ich finde / Weil Mathe ist mein absolutes Hassfach. Ich bin nicht besonders schlecht,
also ich verstehe immer alles. Nur halt vor der Arbeit hab ich halt alles vergessen, so. Da
muss ich mich immer hinsetzen. Und ich hab halt keine Lust mich halt da hinzusetzen.
Und einen Tag vorher ziehe ich mir die Basics rein. Immer so neun, zehn Punkte, nix Be-
sonderes. Aber ich finde es so KOMPlett unnétig, weil vor allem wie / Autos haben sich
weiterentwickelt in den letzten 150 Jahren von der Kutsche zum Porsche. Telefone, die
Reise zum Mond. Und die Schule ist exakt das Gleiche, so Mathe. Es gibt Roboter, die
konnen alles, das reicht ja. Es / Mathe kann ja jeder machen, wie er es mag. Aber dass es
jeder so kénnen muss, ohne dass man es irgendwo anwenden muss. Heute gibt es auch,
ihm, so viele auch Berufe, wo man Sachen entweder aktiv machen muss, wo Roboter
nicht kénnen. Zum Beispiel jetzt auch einfach TEXTE verstehen, iibersetzen, mit LEU-
ten umgehen, was Roboter nicht kénnen. Aber MATHE. Jeder Computer ist 100-mal so
schlauer als jeder Mathematiker. Irgendwer programmiert es halt rein und dann kann
er das ausfithren. Man muss es nicht kénnen, man kann es nicht anwenden. Man kann
bestimmen, wie die Melonen teurer werden oder so. Oder du kannst einfach die Zahlen
in einen Computer eingeben und irgendwelche Finanzleiter machen. Und dann kriegen
die die Diagramme aufgezeigt. Dann sehen die es da einfach und kénnen es ablesen. Das
ist / Ich finde, das ist so irrelevant, 3hm, dass man fiinf Stunden in der Woche mit so-
was halt fillt. Zum Beispiel in Biologie, wie der Korper funktioniert, oder Naturwissen-
schaften, Chemie und Physik, finde ich viel interessanter. Wie man darauf kommt, wenn
man (unv.) sich Formeln herleiten kann. Einfach durch Nachdenken. Oder Geschichte ist
extrem interessant. Mag ich LIEber als Sportunterricht, Geschichte zum Beispiel, mein
Lieblingsfach. Ist besser als Sport, echt. Da haben wir auch meinen Deutschlehrer. Wir
sind nur zu sechst im Kurs. Haben auch eine Exkursion gemacht, in so ein KZ-Auflen-
lager, das war jetzt halt standardmif3ig, so. Aber wo man halt einfach da AUCH sich mit
Texten beschiftigt, mit Quellen beschiftigt. Auch versucht, Sachen zu erkliren, die jetzt
nicht monokausal sind, die viele Griinde haben, die Faktoren, die jetzt, ihm, miteinan-
der verkniipft sind. Die einfach ineinander verlaufen, die uns / Der eine beeinflusst den
und der wiederum den, so. Das kannst du nicht sagen: >Der ist jetzt der Grunds, oder:
>Das ist die (unv.).< Das ist viel komplexer teilweise. Oder auch, dhm, haben wir grade
in Biologie, zum Beispiel Genetik. Genforschungen, Genmutation, was man damit im
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Prinzip anstellen kénnte. Man kénnte sich einfach MENschen ziichten. Man kann schon
Schweine ziichten, die so grof? sind wie von der Theke bis HIER, so. Die kann man ziich-
ten. Die leben dann zwar irgendwie nur zwei Wochen, weil die dann sterben, weil das
Skelett dafiir nicht ausgelegt ist. Aber was man da verindern kann. Sachen, die wirklich
interessant sind, was einen auch voranbringen kann. Und das finde ich, ist auch nicht
schlecht. #01:24:03-8#

I:Und hast duden Eindruck, dass dieser Anwendungsaspektauch im Deutschunterricht,
dass du den da hast? #01:24:10-2#

B: Den hat man da TEILweise, nimlich / Was ich vor allem finde, 3hm, bei Erérterung,
da kann man es auf jeden Fall anwenden. Einfach Sachen / vor allem, die einen selber
betreffen. Zum Beispiel haben wir jetzt den Text, ich weif? nicht, ob Sie den kennen, Die
traurigen Streber von Jens Jessen (I: Nein). Uber die Jugend halt, Vorwiirfe, bla bla bla. Wo
man sich auch selber identifizieren kann und dann ganz klar aus Erfahrung sagen kann:
»Das IST so.< Das sind so fiir mich die Griinde. Wo man einfach argumentieren kann,
Sachen widerlegen kann, die Argumentationsstruktur untersucht, was einen auch wirk-
lich weiterbringt. Wo man Sachen anwenden kann, was man gelernt hat, wie man was
untersucht, wie man was analysiert. Istja EGAL, ob es jetzt ein Gedicht ist, eine Kurzge-
schichte, ein Text, eine E-Mail oder vor Gericht irgendein Plidoyer oder man einfach nur
irgendwelche, dhm, irgendwas nachdenken muss, irgendwas selber entwickeln muss.
Statt einfach irgendwas auswendig zu lernen, wie man das macht, und das dann auf das
Papier zu schmieren mit irgendeiner Aufgabe und dann sagen:>JA, sehr gut. 15 Punkte,
so (I:Ja, ja). Gibt mir nicht viel. #01:25:12-8#

I: Und wie sieht es bei der Analyse von Texten aus? Hast du dann auch diesen Anwen-
dungsaspekt vor Augen? #01:25:19-1#

B:Ja, also es ist halt auch / Deshalb finde ich auch so eine Ubungssache, die man einfach
auch tiberall brauchen kann. Erstmal in jedem Fach. Allein dieses Schreiben ist ja extrem
wichtig. Rechtschreibfehler vermeiden, prizise, strukturiert, grammatikalisch. Da weif3
man, wie man schreiben muss. Das ist einfach halt WICHtig. Es ist halt die Kommu-
nikationsform, wie man Sachen einfach verschriftlicht, Gedanken verschriftlicht. Das
braucht man halt immer. Und das kann man auch, 3hm, auf das Fach Englisch zum Bei-
spiel / Kann man das gebrauchen. Fiir Karikaturen oder wenn man diskutiert tiber ir-
gendwas. Irgendwas hinterfragt einfach. Das braucht man halt immer und das ist auch
sowas, was man / Was es auf jeden Fall LOHNenswert ist, das zu kdnnen oder zu ler-
nen, hingefiithrt zu werden. Weil man immer, vor allem jetzt, in der Zukunft immer mehr
durch diese Medien, durch Internet, Zeitungen, durch Blogs von irgendwelchen Leuten,
jeder KANN seine Meinung verdffentlichen. Wie man kritisch halt sein muss und auch
darauf vorbereitet sein muss, um nicht an der Nase herumgefithrt werden kann. Was
auch, finde ich, wichtig ist, dass man drauf vorbereitet wird (I: Ja, ja). #01:26:16-1#
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I: Ahm, du hast jetzt schon diesen Anwendungsaspekt genannt, der dir wichtig ist und
der nicht fehlen darf fir dich. Wenn du dir jetzt iiberlegst, was gefillt dir an Schule
UBERhaupt nicht, was wire das? #01:26:32-7#

B: Also eigentlich / Ich kann jetzt auch nur fiir meine Schule sprechen und meine Leh-
rer, wie die es halt verpacken. Nur Mathe. Das finde ich so absolut bescheuert (I:Ja). Das
hat natiirlich seine Berechtigung fiir alles. Man kann halt sagen: Ja, das Zahlensystem,
die Noten in Musik, ist alles nur Mathematik angewandt, so. Aber es ist so simpel gehal-
ten, alles. Und dann musst du irgendwie e-Funktionen und alles aufzeigen und skizzie-
ren. Das braucht man NIE mehr, aufler man will Mathe studieren. Und ich sag ja, man
kann JEdes Fach aufder Deutsch, Mathe, Englisch / Englisch sogar auch / AuRer Deutsch
und Mathe, jedes Fach einfach wihlen, vierstiindig oder zweistiindig. Und Deutsch ist /
Braucht man. Man muss sich unterhalten konnen. Das ist vorausgesetzt. Jeder Arbeitge-
ber, wenn du irgendwas erreichen willst, brauchst du das. Bei Mathe finde ich, ist nicht
mehr zeitgemif einfach, dass man das so / Weil Computer auch so viel iibernehmen.
Undeseinfach / Vorallem, viele haben halt einfach so viele Probleme damit. Ich sag nicht,
man muss es abschaffen. NATURIich, jeder sollte ein bisschen Mathe kénnen. Aber ein-
fach das zweistiindig zu wihlen, was ist das Problem? Anstatt dass man es NOCH mehr
machtals Deutsch, und dann sind die Schiiler auch noch so verschreckt, sagich jetzt mal.
Keiner méchte mehr was mit Mathe zu tun haben danach. Nach dem Mathe-Abi erstmal
in den Biirgerpark alle saufen gegangen und:>JA, Mathe-Abi rum. Jetzt istja egal. Miind-
liche Priifung ist ja auch einfach. Mathe, Hauptsache Mathe wegs, so. Das sagt ja auch
schon alles. (I: Okay, gut. Der Endgegner (lacht)). Ja, genau. #01:28:00-8#

I: Ahm, du hast jetzt schon so ein paar Dinge genannt wie Zeitmanagement, prizises
Arbeiten, Anwendungswissen, Umsetzen. Das sind so Dinge, die die Schule erwartet.
Wiirdest du das sagen? Oder was ist das, was Schule letztlich von euch Schiilern erwartet?
Mit was sollt ihr am Ende rausgehen? #01:28:22-8#

B:Am Ende genau mit dem, was man eben braucht. Natiirlich ist es so, das beobachte ich
auch, dieser Weg von null Punkten zu elf, zwolf Punkten, also in Deutsch nicht, aber in
jedem anderen Fach, ist es wirklich einfach. Es gibt Leute im Unterricht, die sitzen drin,
sagen einmal was und dann muss DAS benotet werden, was sie sagen. Wenn sie halt nur
EINMAL was sagen und itberhaupt nicht mitmachen, auler einmal, und die Aussage
war gut, kriegen sie zehn, elf Punkte dafiir. Und das finde ich so:>Okay, das macht iiber-
haupt keinen Sinn.< (I: Ja) Und das miissen die Lehrer halt so machen. Solche Sachen /
Man kann so leicht / Deshalb ist es auch heutzutage so einfach, so Abitur mit zwei Kom-
ma null, das schafft wirklich JEDER. Wenn man ein BISSchen sich anstrengt, dann ist
es wirklich furchtbar einfach. Und dann von eins Komma fiinf aufwirts, ab dann wird
es wirklich richtig schwer. Es wird halt deutlich schwerer. Aber bis dahin ist es einfach.
Und manche Leute, die kommen einfach durch, ohne dass sie das alles konnen. Aber es
ist natiirlich auch sehr anspruchsvoll und sehr VIEL, weil jedes Fach meint halt, es wire
daswichtigste, so. Und das ist einfach extrem viel. Aber ich denk auch, das sind nicht alle
Aspekte. Zum Beispiel auch in Religion, da haben wir grade ein bisschen so philosophie-
artig so: Gibt es Gott? Und irgendwie ein Fischernetz / Ein Fischer, der ein Fischernetz
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hat mit so groen Maschen, fingt auch nur Fische, die so grof sind, und sagt: Alles ande-
re sind keine Fische. Aber wie gro muss das Netz denn sein, damit er alle Fische fingt?
Zum Beispiel. Es gehtja auch nicht / Solche Sachen, wo man dann hinterher einfach nur
dasitzt und mein Kopf tut weh, sag ich mal, weil man sich so alles das vorstellt, versucht,
danachzukommen. Oder auch in NwT iiber den URknall, das Universum. Dieses Verhilt-
nis von Masse, dunkler Materie, wo noch nicht erforscht ist, wo man keine Ahnung hat,
so. Uber fortschrittliche Sachen sich Gedanken machen, nicht das Alte zu wiederholen,
sondern einfach Dinge zu lernen, auf die man was anwenden kann. Durch die man was
Neues kreieren kann, sagich jetzt mal. Durch die man auf neue Losungen kommt, an die
andere nicht denken, weil man einfach geschult wird, das alles zu hinterfragen und zu
sagen:>Geht das nicht auch anders? Geht es auch einfacher, besser, schneller, priziser?
Ist das iiberhaupt notig? Und das finde ich, ist eigentlich alles. Vor allem die / Es steht
janichtim Lehrplan, was die Lehrer geNAU vermitteln sollen, nur halt die Themen. Aber
wie, welche Schwerpunkte, wie die Lehrer das ausdriicken, ist halt von Lehrer zu Lehrer
unterschiedlich. Und ich muss sagen, dass wir doch ziemlich gute Lehrer haben. Istauch
eine Privatschule, ich weif3 nicht, wie es bei anderen ist. Aber da krieg ich mit, dass Un-
terricht MASSENweise ausfillt, die Lehrer schreiben was an die Tafel, sagen:»>Schreib ab.
Ich hab (unv.). Ich brings euch bei. Ihr miisst abschreiben. Und dann kénnt ihr es (unv.).<
(...) Dass man halt auch immer diese Anwendung / Zum Beispiel unser Biologielehrer /
Ich weifd nicht, ob Sie was iiber Epigenetik wissen, dass die DNA / Zum Beispiel, wenn
ichjetzt HUNgern wiirde, dass dann meine Kinder, weil sich meine DNA aktivverindert,
meine Kinder besser mit Nahrungsmittel / Der Kérper Nahrungsmitteln besser verwer-
ten kann, solche Sachen. So Filme, Studien (I: Ja), die auch bewiesen sind, solche Sachen,
wo die Genetik, die wir gerade machen, wo nur so ein Abschnitt im Buch steht, unser
Lehrer sagt: >Nee, das finde ich wichtig. Das ist fortschrittlich, darin liegt die Zukunft,
Genforschung.« Man konnte im Prinzip praventiv jede Krankheit / Jede Krankheit konn-
te man, dhm, vorbeugen, die nicht auf den Genen wirklich aktiv (unv., vorliegt?). Zum
Beispiel / In Japan trinken Leute griinen Tee sehr viel und dadurch ist die DARMkrebs-
rate in Japan viel niedriger (I: Okay). Einfach nur, weil diese DNA dadurch sich verin-
dert, nicht die Reihenfolge, sondern diese Raumstruktur. Die zieht sich zusammen oder
entfaltet sich wieder. Und dadurch kénnen Sachen abgelesen werden, die Proteine, die
Darmbkrebs verhindern, zum Beispiel. Wenn man das wiisste und erforschen wiirde, mit
viel Zeit und Studien, dann kénnte man jede Krankheit wie Bluthochdruck, Diabetes, die
nicht genetisch ist, einfach vorbeugen (I: Ja). Ernihrungspline erstellen, Sportpline und
dann wire die Menschheit perfekt gesund. Liegt natiirlich aber auch nicht im Interesse
der Zuckerindustrie, der Pharmaindustrie. Denen wiirde ich sagen:>JA, haltet die blof3
dumm, und (I: lacht) Hauptsache die kaufen die Medizin und den Zucker und alles, (I:
Ja) egal. Aber solche Sachen, wo man dann einfach iber den Tellerrand driiber schauen
lassen, was eigentlich iiberhaupt passiert, politisch, politikmiRig, die Fehler der Vergan-
genheit und alles, was das Leben der Menschen ausmacht, und nicht irgendwas / Driiber
nachdenken, was schon LANGST gedacht wurde. #01:32:32-8#

I:Ja,ja. Du hast schon grad auch die Noten, die Punkte erwihnt. Welche Rolle spielt fiir
dich die Notengebung? #01:32:41-5#
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B: Die Notengebung? #01:32:43-4#
I: Also die Noten, die ihr bekommt. // #01:32.:44-9#

B:Ja,aufjeden Fall eine grofde Rolle. Weil heutzutage / Leute mit eins Komma null werden
immer hiufiger, da muss man sich aufjeden Fall ranhalten (I: Okay). Wir waren der letz-
te Jahrgang, der noch Gymnasialempfehlung gebraucht hat. Jeder kann sein Kind aufs
Gymnasium schicken und es wird jetzt auch vereinheitlicht das Abitur. Jeder kann das
Abitur machen. Das soll so sein, dass jeder das Abitur schafft. Die einen gehen raus, ha-
ben die ganze Zeit am Handy alles abgeschrieben, bulimiegelernt, konnen eigentlich gar
nichts, sich irgendwie durchgepisst mit irgendwie / Bei manchen Lehrern / Haben Fi-
cher gewihlt, die besonders einfach sind, oder / Irgendwelche TRICKS gibt es da immer,
die man da macht, um sich das Leben zu erleichtern. Lehrer genommen, die der Bruder
schon hatte, wo man die Arbeiten einfach nehmen kann, und dann irgendwie so Sachen.
Ich finde, es entspricht einfach nicht eins-zu-eins der LEIStung, die manche Schiiler halt
erbringen in dem Fach. Und deshalb muss man halt versuchen, irgendwie hervorzuste-
chen, weil jeder sein Abitur irgendwie packt. #01:33:37-8#

I: Okay. Wie machst DU das? Wie versuchst du, dich zu profilieren, dich hervorzuheben?
#01:33:45-0#

B:Ja, im Unterricht einfach immer mitmachen. Aufjeden Fall. Wenn man im Unterricht
immer anwesend ist, wenn man immer mitmacht, denkt man immer auch schon mal
mit und dann muss man zuhause auch nicht mehr lernen fiir eine Arbeit. Nicht mehr
als einen Tag. Und ich hab trotzdem am Schluss irgendwie 13 Punkte. Also kann man ja
nicht meckern, eigentlich. Aufler in Mathe, das ist halt kompletter Scheif3. Das ist halt
S0. #01:34:04-1#

I: Was wars, hat es dich frustriert? #01:34:07-4#

B: Ne, ich kann nichts dndern / Das ist halt so (I: Okay). Und zum Beispiel ZWEI Jahr-
ginge, die jetzt noch kommen / Der zweite Jahrgang, also die jetzt in der Neunten sind,
wenn die in die Elfte kommen, kénnen die Mathe dreistiindig nehmen. Von daher ist es
eigentlich schon fast umgesetzt. Ich / Es ist halt so, ich kann es ja nicht indern, egal wo
ich hingehe. Aber ich will ja mein Abitur machen. Ich versuch halt das Beste draus zu
machen. Ja. Und in den anderen Fichern / Ich will ja EH nicht in Richtung Mathematik
gehen, dann ist das auch nicht so tragisch. #01:34:37-5#

I: Noten sind natiirlich das eine, man ist in der Schule nie alleine. Es gibt auch die Mit-
schiilerinnen und Mitschiiler. Welche Rolle haben die auf dich? Wie wiirdest du es be-
schreiben? #01:34:50-6#

B: Ahm, manche motivieren einen (I: Inwiefern?). Zum Beispiel ein Kumpel von mir, der

istauch relativ gut. Und in den meisten Fichern sitzen wir halt einfach drin und machen
den Unterricht im Prinzip alleine und dann versucht man immer halt, besser zu sein als
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der andere und bessere Noten (unv.). Zum Beispiel, er ist in Mathe richtig gut und ich
bin in Deutsch deutlich besser. Da hat er nur sieben Punkte. Und dann macht man sich
immer so lustig, versucht halt immer besser zu sein (I: Okay (lacht)). Der ist halt schon
/ Und andere / Na, eigentlich ist es mir relativ egal, kann jeder machen, wie er will. Nur
manchmal denk ich einfach so / Leute, wo du / Ich kenn die seit der fiinften Klasse. Und
dann (unv.) in Physik, absolute Nieten. Die konnen itberhaupt nicht / Die kénnten null,
aber wirklich GAR nichts. Die konnen einfach nur fiir die Arbeit das lernen, was im Ord-
ner steht, und irgendwie das hinschreiben und dann, ja, ist mir auch wieder egal. Sitzen
im Unterricht so, ja, okay. (I: Ja, ja) Genau, so. Und dann / Die Lehrer, die wir neu be-
kommen haben jetzt in der Elften, vor allem jetzt in Physik / Die kriegt dann halt zwdlf
Punkte miindlich, weil sie eine (unv., HAP?) da drin hilt und dann irgendeinen Fach-
begriff reinschmeif’t und dann: >Ach, so weit bist du schon? Ja, so weit sind wir ja noch
gar nicht. Das kannst du dir fiir spiter aufhalten. Aber gut, dass du sowas schon weif3t.<
Und dann so, okay. Zwolf Punkte ist auf JEDEN Fall angebracht dafiir, so, ja, absolut. Und
wenn / Das ist halt das / Das ist ja keine Leistung, die da benotet wird, sondern irgend-
wie Zufall oder einfach Engagement. Keine Ahnung. Das ist nicht wirklich Intelligenz.
Aber wenn du extrem fleifiig bist, dann kannst du in jedem Fach, auf3er (...) in Deutsch
eigentlich, kannst du da richtig abriumen. Weil es ist viel zu einfach. Wenn du wirklich
extrem fleifRig bist und nicht ganz auf den Kopf gefallen, setzt du dich zweimal vorher
hin, machst eine Zusammenfassung, alles. Ist halt extrem viel Aufwand und hast dann
kein Leben mehr so, aber es ist wirklich / Was bringt es dem Arbeitgeber, wenn du al-
les auswendig weiflt oder so? Du musst ja Sachen eigenstindig entwickeln kénnen, du
musst irgendeinen Nutzen haben, den kein anderer hat, so. Dann bist du was wert fir
das Unternehmen. #01:37:02-3#

I: Okay. Also der Vergleich mit anderen ist schon wichtig. #01:37:06-5#

B:Ja. Also, es ist jetzt nicht wichtig, dass man denkt, dass man sich irgendwie abheben
muss oder so / Einfach man / Es ist einfach / (...) es ist / Also fiir mich ist es auch nicht
relativ unwichtig. Es ist halt einfach halt interessant zu sehen, wie es AUCH funktionie-
ren kann. Wie man auch relativ gute Noten bekommen kann, indem man einfach nichts
kann. #01:37:26-6#

I: Aber es ist fiir dich jetzt keine Option? #01:37:28-6#

B: Ne. Das macht ja auch keinen Spaf und macht ja auch keinen Sinn. #01:37:31-4#

I:Ja. Aber ist ja quasi der einfachere Weg, um // #01:37:34-3#

B: Der einfachere Weg fiir ein GUTES Abi, aber fiir ein SEHR gutes, (I: Ach so) da muss
man schon mehr was machen. Also ist jetzt nicht so, dass die jetzt 14 Punkte bekommen.
Und auch nicht in jedem Fach. Das funktioniert nicht iitberall, aber / Es interessiert mich

jaauch. Und wenn ich da schon hingehe, dann will das meiste mitnehmen. Dasistjaklar.
#01:37:47-4#
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I: Aber wenn ich das so hore, was du erzihlst, das heiflt, dass man heutzutage immer
LEICHTER gute Noten bekommt, vielleicht nicht sehr gute, aber dass man relativ gut
durchkommt (B: Ja). Dass man deswegen grad umso stirker sich hervorheben MUSS.
Wenn man quasi aber auch immer / Wenn es auch kein direkter Vergleich ist, aber man
sieht ja, was andere schreiben und so, und versucht doch, besser zu sein, gute Noten
einzusammeln. Wenn man wochentlich schon fast im Rhythmus dann Arbeiten schreibt
| es ist halt ein UNheimlicher Stress, ihm // #01:38:20-0#

B:Ja, es kommt halt drauf an. Wenn man jetzt einen Tag vor der Arbeit sich hinsetzt,
dann ist es / Ich hab viel Freizeit, eigentlich. Manche halt gar keine. Aber wenn man halt
nicht so sich Sachen merken kann, dann muss man das halt machen, ist klar. Aber bei den
| Es ist halt einfach so, es ist schon immer so gewesen. Der eine kann halt DAS gut, der
andere das, der andere GAR nichts, der andere kann nur Sport, der andere kann gut mit
Menschen umgehen. Der macht dann halt eher Lehrer oder Erzieher oder Politiker oder
Reden. Es kann jeder was anderes. Man kann nicht in jedem Fach immer gut sein, aber
dass man halt einfach / Obwohl man nicht gut ist, gut bewertet wird, das find ich halt
schade. Aber das ist mir eigentlich auch egal. Hauptsache, dass ich gute Noten hab. Der
Restistdanebensichlich. Da denkt man sich: Okay, dasistjetztirgendwie verwunderlich
oder ist auch teilweise drgerlich, aber kann man halt nicht dndern. #01:39:07-3#

I: Hm (bejahend). Also Druck oder Stress bedeutet das fiir dich jetzt nicht. #01:39:11-2#

B: Fiir mich personlich nicht, aber manchmal schon. Manchmal schon. Zum Beispiel,
wenn man halt drei Wochen, dhm, drei Arbeiten pro Woche schreibt, das ist halt schon
was. Aber (...) eigentlich, hm. Vor allem bis zur Zehnten ist absolut NICHTS. Also wenn
man da einfach / Es ist wirklich wichtig, im Unterricht aufzupassen, dann ist SO viel
schon gemacht. #01:39:36-6#

I: Wie gehst du in solchen Phasen, wo grad viel Druck und Stress herrscht, wie gehst du
damit um? #01:39:44-9#

B: Ahm, ich konzentriere mich da einfach nicht drauf. Ich sage jetzt nicht: >Ich hab so
viel Druck, ich halte es nicht mehr aus!« Ich geh einfach nach Hause und entspanne mich
erstmal und dann so, jetzt fange ich an mit dem, strukturiere mir das einfach durch und
dann hat man auch keinen Druck. Den Druck macht man sich ja selber. Weil man dann
vor allem / Manchmal denkt man sich so: >Okay, besser war es halt nicht moglich.< Ich
will ja auch noch jetzt Zeit, mal Tennis zu spielen. Ich will noch irgendwie Freunde tref-
fen, ich will noch mich entspannen, schlafen. Das wire anders nicht moglich gewesen,
dann setzt man sich jetzt nicht unter Druck und sagt: >Heute Nacht bleibe ich auch noch
wach.<Dann sagt man:>Okay, so war es halt. Ich kann in einem anderen Fach noch Punk-
te sammeln.< Und es ist ja auch nicht SO stressig, dass man dann wirklich keine andere
Option hat als zwei Wochen vorher anzufangen. (I: Ja) Also das geht schon. #01:40:36-6#

I: Hm (bejahend). Okay, wir haben ja jetzt quasi schon gesagt, ihm, in gewisser Weise die
Noten spielen eine Rolle, die Priifungen, die Mitschiiler. Der nichste Aspekt sind natiir-
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lich die Lehrer, die Lehrerinnen und Lehrer. Was macht fir dich so einen guten Lehrer
aus? #01:40:52-8#

B:(...) Ahm. Dass er mit den Schiilern Unterricht macht (I: MIT den Schiilern). Ja, oder
auch fiir die Schiiler und nicht fiir sein Geld, so. Sachen an die Tafeln schreibt und dann
sagt:»So, so ist es, fertig. Schreibt es euch ab. Das kommt in der Arbeit dran, so. Zum
Beispiel einen Kunstlehrer hab ich, ist halt so ein richtiger Naturfreak. Reicht uns halt
so zehn so Blitter, so was in der Art, voll beschriftet, irgendwie: JA, sdas Gebdude hat die
Form einer (unv.), und dann in der Arbeit kriegen wir so ein Bild von einem Gebiude,
schreiben wir eins-zu-eins das hin, was da draufsteht. Das ist so, das macht so keinen
Sinn. Ist saulangweilig. Kann ich genauso gut aufschreiben, wie mein Haus aussieht,
und (unv.) von einem Haus umgeben und dann miissen die Schiiler das machen. Das hat
ja iberhaupt nichts mit dem speziellen Gebdude zu tun. #01:41:40-2#

I: Und in welchem Fach wiirdest du sagen ist es dann der Fall, dass DU dich mit einbrin-
genkannst, wo dukreativ sein kannst. Wo du deine Phantasie zeigen kannst? // #01:41:50-
o

B:Oh, Phantasie (I: Oder deine Stirken). Ja, das ist eigentlich in, 4hm, Deutsch aufjeden
Fall, Religion auf JEDEN Fall. Geschichte auch. Da beurteilt man ja auch immer Sachen.
Vergleicht Quellen, versetzt sich in Dinge rein, sieht sich Verliufe an. Wie kann das pas-
sieren? Warum, was waren da Faktoren? Die Leute, was hat die beeinflusst? Politische
Gesellschaft, die sozialen Faktoren und so weiter. Also Geschichte. Dann Biologie. Wor-
auf kann man das anwenden? Genetik, sag ich jetzt mal, Proteinbiosynthese, Proteine,
wie werden die gebildet? Wie kann man das optimieren? So, das ist ja auch so viel noch
Unerforschtes. Das DNA-Modell ist ja auch nur ein Modell. Man weif3 JA nicht, ob es
so aussieht. Solche Sachen, wo man dann dritber nachdenken kann. In Psychologie ma-
chen wir momentan Konditionierung von Menschen, zum Beispiel auch von Tieren, so
Sachen. Wo man dann auch selber weiterdenken kann und fragen: >Was kann ich damit
anstellen?« So. Und nicht einfach:>Ja, gut. Ist jetzt halt das Maximum. Ich kann da jetzt
nichts mehr mit anfangens, so. Wo man sich hinterher dann keine Gedanken mehr drii-
ber machen kann, nicht driiber diskutieren kann. Das, find ich, macht dann auch guten
Unterricht aus. Was natiirlich jetzt in Mathe nicht moglich ist, so richtig. Wo man ein-
fach die Schiiler einlidt zum Mitdenken, zum Gestalten. Das ist ja das, was man will,
eigentlich, Denkleistung erbringen lassen von den Schiilern. Dass die mitmachen, sich
anstrengen, den Unterricht voranbringen, weitertreiben, dass der Lehrer nicht alles vor-
geben muss (I: Okay). Aber das hingt ja auch von den Schiilern dann ab. Aber das ist bei
uns auch kein grof3es Problem. #01:43:32-9#

I: Okay. Ja, dann kommen wir jetzt schon zum Schluss. Wir haben jetzt viel itber Deutsch-
unterricht gesprochen, iiber literarische Texte, iiber Schule allgemein. Ahm, wenn du in
der Position wirst, etwas im Deutschunterricht zu dndern, grade im Hinblick auf den
Umgang mit literarischen Texten, was wiirdest du verindern? #01:43:53-8#
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B: Ahm, ich wiirde / Also erstmal wiirde ich relativ wenig verindern. So Kleinigkeiten.
Und es ist auch lehrerabhingig, was man verindern KONNte. Ist es vielleicht, dass man
erstmal eine Stunde mehr Deutschunterricht macht. Damit man, vor allem in der Ober-
stufe, intensiver damit beschiftigen kann. Und es ist halt auch so, manche interessiert es
halt, manche nicht. Manche sind halt froh, wenn sie es irgendwie hingeschrieben haben,
und manche halt hitten gern mehr Zeit, mehr / Wollen das mehr, genauer machen. Oder
wissen es nicht, dann muss man es noch erkliren, so, bis dieser Aha-Prozess kommt, so.
Das ist immer abhingig. Aber ich muss sagen, dass wirklich unser Deutschlehrer das
wirklich gut macht. Da habe ich eigentlich fast nichts zu bemingeln. Das ist echt gut.
Ich kann halt nicht fiir andere Schulen sprechen und auch nicht fiir andere elfte Klassen,
Kursstufen. Ob die jetzt wirklich nur Methodenblitter bekommen, wie mache ich das,
dieses Uben, dem Lehrer abgeben und der sagt: >Ja, mach das und mach das und dann
machst du das dann und /< Ist halt auch / Wir machen halt auch viel Beschreiben zu-
hause und kreative Arbeit, Thesenerarbeitung, ihm, so miindliche Analyse ein bisschen.
Das Hinterfragen von Texten, warum wurde das gemacht? Auf welchen Hintergrund? So.
Das ist halt miindlich im Unterricht und das ist auch das, was die Schiiler DABEI hilt,
sagich jetzt mal. (I: Okay) Weil, wenn man jetzt einfach so zwei Stunden weif3: >Oh Gott,
jetzt hab ich gleich ein paar Stunden Deutsch und wir schreiben einfach nur einen Auf-
satz und in den nichsten zwei Stunden dann NOCHmal, und dann geben wir ihn ab und
dann schreiben wir die Arbeits, so. Das gibt einen ja nichts. Dass man da Abwechslung
halt reinbringt, dass man versucht, die Schiiler auch / Weil man kann ja Deutsch ein-
fach so unterrichten oder SO. Das ist natiirlich immer eine Sache, wie man das macht.
Ob man es langweilig macht oder so, dass die Schiiler auch Spaf’ daran haben und dann
auch das Maximale lernen und es sich auch merken kénnen. Es ist ja auch immer, wenn
einem was Spafl macht, dann verkniipft das Gehirn das auch mit anderen Informationen
und dann kann man es besser abrufen, auch in der Arbeit. Und man fiihlt sich einfach
nicht so beLEHRT, sag ich jetzt mal. Mitgenommen, und das ist dann einfach (...) ange-
nehmer auch. #01:46:03-4#

I: Diesen Austausch iiber, zum Beispiel, literarische Texte, ist das was, was nur im Unter-
richt stattfindet oder auch unter euch Mitschiilerinnen, Mitschiilern. Wie zum Beispiel
in der Pause oder privat? #01:46:14-5#

B: Ahm, teilweise auch privat. Aber dann halt iiber irgendwelche Biicher vielleicht oder
iber Sachen, die man auch im Unterricht gemachthat. Zum Beispiel jetzt dieser Text, Die
traurigen Streber (I: Ja), wo halt der Jugend Sachen vorgeworfen werden, wo man dann so
denkt:>Ja, das ist nicht so richtig, irgendwie.« Wo man dann, irgendwie bei bestimmten
Situationen dann so sagt, so:>Haja (unv.);, oder so und dann diskutiert man da driiber, so:
»Ja, das war ja noch was im Text und so, aber / (...) Ich meine, so viel Zeit hat man dann
auch nicht mehr, sich immer mit Freunden zu treffen, und wenn, dann will man jetzt
auch nicht immer tiber Schule sprechen. Es gibt dann auch manche, die nicht so gut in
Deutsch sind oder die dann in anderen KURSen sind, vor allem von meinen Freunden.
Und dann macht es auch nicht so viel Sinn. Aber auf jeden Fall es ist nicht so, dass man
sagt: >Bleib mir blof} weg damit, ich mag es nicht héren.< Oder wo man auch wirklich
dannssich dritber auch amiisieren kann, sagich jetzt mal. Wo es wirklich jetzt kein Thema
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ist, wo man sagt:>Das ist jetzt wirklich langweilig und das méchten wir nicht.« #01:47:13-
o#

I: Okay, gut. Ahm, wenn du jetzt in der Position gewesen wirst, in der du das Interview
gefithrt hittest, also wenn du ich gewesen wirst, 4hm, hittest du noch irgendwelche
anderen Fragen gestellt oder hat dir irgendwas gefehlt, irgendwelche Fragen zu diesen
Themenbldcken? #01:47:35-0#

B: Ahm, also erstmal war ich iiberrascht, wie ausfithrlich das war. Das war wirklich /
Hab ich nicht gedacht. Ahm. (...) Vielleicht noch, aber das ist auch (unv.) in die / Wo
man irgendwie vielleicht auch Medien anwendet im Unterricht so. Weil Deutschunter-
richt / Aber es hat sich jetzt bei dir auch ja auf literarische Texte bezogen. Aber zum
Beispiel Filmanalyse und Musikvideoanalyse, Textanalyse von Rapsongs oder irgendwel-
chen Volksliedern. Das kann ja alles sein. Solche Analysen. Oder, steht auch in der zehn-
ten Klasse auf dem Lehrplan, Filmanalyse, Kamerafithrung, Musik, Regie, istja auch alles
dabei, so. Aber das macht man in der Elften auch gar nicht mehr, eigentlich. Nur wenn
man noch bisschen Zeit hat, von daher. Und es hat ja auch nichts mit literarischen Texten
zu tun. Vielleicht / Nee, das konnen eigentlich nur Lehrer beantworten, wie die ausge-
bildet werden oder so. Das hab ich mich auch gefragt. Aber eigentlich haben Sie schon
alles gut abgedeckt. #01:48:37-3#

I: Okay, wunderbar. Dann wars das.

htps://dol. [dele - [



https://doi.org/10.14361/9783839467596-015
https://www.inlibra.com/de/agb
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

