6. Kontextualisierung: Verbreitung und Grenzen des
Migrations- und Integrationsdiskurses in
ausgewahlten Kontexten von Politikschulbiichern

Schulbuchwissen ist als vielfach vorgefiltert anzusehen (vgl. Héhne 2003). Als staatlich
legitimiertes Wissen kommt dabei insbesondere den jeweiligen Lehrplinen eine wich-
tige Rahmenfunktion zu (vgl. Beauftragte der Bundesregierung 2021: 8), insofern diese
in historisch durchaus variablem Mafie Unterrichtsziele, -inhalte und -prinzipien vor-
geben, die in Schulbiichern und der Unterrichtspraxis weiter ausbuchstabiert werden
miissen.' Aus diesem Grund sollte eine diskursanalytische Studie zunichst die curricu-
lare Vorstrukturierung der Schulbuchinhalte zu Migration und Integration in den Blick
nehmen. Dies ist das Ziel des folgenden Unterkapitels.

6.1 Migration und Integration in Politiklehrplanen, KMK-Empfehlungen und
bundeslandspezifischen Richtlinien

Zu den Themen Migration und Integration liegen in der Lehrplanforschung bereits zwei
relevante Studien vor, die Lehrpline jeweils bundeslinder- und schulfachiibergreifend
untersucht haben und Aussagen iiber die Themen Migration und Integration in den
Lehrplanen vor Beginn des von mir in den Blick genommenen Untersuchungszeitraums
(2002-2021) sowie zu dessen Ende machen konnen (vgl. Gogolin et al. 1998; Beauftragte
der Bundesregierung 2021). Im Sinne einer (historischen) Kontextualisierung skiz-
ziere ich im Folgenden zunichst zentrale Befunde beider Studien. In diesem Zusam-
menhang betrachte in auch migrations- und integrationsbezogene Inhalte in KMK-
Empfehlungen zur interkulturellen Bildung sowie ihre Verinderungen im Zeitverlauf.

1 Selbstverstiandlich spielen auch weitere Instanzen eine Rolle in der padagogischen Rekontextua-
lisierung des Wissensobjekts Integration (vgl. Kapitel 4.2.2). Ich konzentriere mich insbesondere
auf Lehrplane des Politikunterrichts, da diese der Schulbuchproduktion unmittelbar vorgelagert
sind. Aufgrund ihrer hohen gehe ich zudem auf thematisch relevante Empfehlungen der Kultus-
ministerkonferenz ein. Vgl. zudem Breiwe (2020) zu Aspekten diversitatsreflexiver Bildung in der
Schulgesetzgebung einzelner Bundeslander, auf die hier nicht eingegangen wird.
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AnschliefRend skizziere ich die in Politiklehrplinen des Untersuchungszeitraums for-
mulierten Vorgaben zu Migration und Integration und gehe auch auf fachitbergreifende
bundeslandspezifische Leitlinien zu Diversitit ein.

6.1.1 Bestehende Befunde zur Thematisierung von Migration in Lehrplénen

Im Rahmen eines DFG-Projekts unternahmen Ingrid Gogolin, Ursula Neumann und
Lutz Reuter bereits fiir den Zeitraum 1995-1998 den Versuch, einen »systematischen
Uberblick iiber die schulrechtlichen, schulorganisatorischen und curricularen Vorkeh-
rungen zur Bildung autochthoner und allochthoner Minderheiten im allgemeinbilden-
den Schulwesen der Linder der BRD« zu geben (Gogolin et al. 1998: 666). In den KMK-
Beschliissen dieser Zeit deutet sich fiir die drei Autor*innen ein Perspektivwechsel an,
indem die »vormaligen Sonderregelungen fiir »auslindische«< Schiiler [...] zunehmend
den Charakter allgemeiner Regelungen« erhielten (ebd.: 667). Mit dem Erstarken von
Programmen interkultureller Bildung fand eine deutliche Abgrenzungsbewegung zum
seit den 1970er Jahren hegemonialen Paradigma der Auslinderpidagogik und seiner
Defizitperspektive auf Migrant*innen statt (vgl. Diehm/Radtke 1999). So wurde etwa
in der KMK-Empfehlung Interkulturelle Bildung und Erziehung in der Schule aus dem Jahr
1996 die migrationsbedingte Diversitit der Bundesrepublik explizit anerkannt und es
wurden Vorschlige unterbreitet, wie auf »die grofer gewordene kulturelle Vielfalt«
angemessen reagiert werden und interkulturelle Kompetenz vermittelt werden kénne
(vgl. KMK 1996). Mit dieser Rahmung von migrationsbezogener Diversitit als kulturel-
ler Diversitat wird interkulturelles Lernen zum normativen pidagogischen Auftrag der
Stunde.

In ihrer Analyse der Lehrpline und Schulgesetze unterschiedlicher Bundeslinder
zeigen Gogolin et al. (1998) dabei, dass in den 1990er Jahren vor allem ein begegnungs-
padagogischer Ansatz virulent war, durch welchen interkulturelle Lernprozesse ermog-
licht werden sollten. In begegnungspidagogischen Ansitzen werde

»Kultur<als normatives Konstrukt verstanden, um dessen Aneignung es im Bildungs-
prozefR geht; >Kulturbegegnung« fungiert als Mittel der Erkenntnis. Nach dieser Vor-
stellung lernen Kinderin einer harmonischen Atmosphére die Normen und kulturellen
Praxen verschiedener Gruppen kennen mit dem Ziel, die eigene>Kultur<zu identifizie-
ren, >kulturelle Identitdt« zu gewinnen« (ebd.: 670).

Auf curricularer Ebene wurde der pidagogische Umgang mit migrationsbezogener Di-
versitit sowohl auf der Ebene der Ziele wie auch der Methoden kulturalisiert: Ziele des
Unterrichts lagen vor allem im sozialen Lernen, etwa in der Entwicklung von Toleranz
und Empathie gegeniiber anderen Kulturen. Seine Entsprechung fand dies auf der Ebe-
ne der Unterrichtsvorschlige, denen zufolge majorisierte Schiller*innen in die Rolle von
Ethnolog*innen schliipfen sollten und minorisierte Schiiler*innen als zu untersuchende
kulturelle Gruppe konstruiert wurden:

»Gemeinsam ist den Unterrichtsvorschlagen oftmals die Perspektive eines quasi-
ethnologischen Vorgehens, bei dem die Kinder der ansdssigen Mehrheit die Zuge-
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wanderten suntersuchens, >das Fremde< an ihnen kennenlernen und gegeniiber >dem
Eigenen<abzugrenzen lernen sollen. Selten beruht die Erweiterung dieser Perspektive
auf Wechselseitigkeit.« (Ebd.: 672)

Weitestgehend ausgeschlossen wurden Gogolin et al. zufolge durch diesen curricularen
Fokus auf harmonische Begegnungen hingegen konfliktpidagogische Ansitze, die et-
wa Fragen widerstreitender Interessen oder sozialer Ungleichheiten in den Blick neh-
men und eher auf politisches denn auf soziales Lernen abzielten (vgl. ebd.). Gogolin et
al. schliisseln ihre Befunde zwar nicht nach einzelnen Schulfichern auf, heben aber her-
vor, dass der begegnungspidagogische Ansatz in den sozialwissenschaftlichen Fichern
besonders virulent gewesen sei (vgl. ebd.).

Etwa 20 Jahre spiter — am Ende des Untersuchungszeitraums der vorliegenden
Studie — wurden die Themen Migration und Integration in Lehrplinen verschiedener
Ficher erneut untersucht und einer - tendenziell eher inhaltsanalytisch vorgehenden
— Diskursanalyse unterzogen (vgl. Beauftragte der Bundesregierung 2021). Als empiri-
sche Grundlage dieser Analyse dienten Lehrpline der Klassenstufen 7 bis 10 der Ficher
Geschichte, Geografie und Politik aus den Jahren 2015 bis 2020.” Die Analyse zeigt, dass
Migration und Integration in allen untersuchten Lehrplinen ein Thema ist, wenngleich
auch nicht immer explizit und in jeweils unterschiedlichem Umfang. Die Autor*innen
der Studie kritisieren, dass sich die Realitit Deutschlands als Einwanderungsgesell-
schaft noch nicht systematisch in den Lehrplinen widerspiegele (vgl. ebd.: 8). Die
Lehrplanverankerung von Migration und Integration als priifbare Inhalte gewédhrleiste
den Autor*innen zufolge dabei am ehesten, dass die Themen auch tatsichlich Eingang
in den Unterricht finden (vgl. ebd.: 83).

Die Studie nimmt dabei auch explizit migrations- und integrationsbezogene Inhalte
der Lehrpline fir das Fach Politik in den Blick und arbeitet heraus, dass es im Zusam-
menhang mit Migration und Integration in diesen — im Vergleich zu den Fichern Geo-
grafie und Geschichte - hiufig um Fragen von Identitatsbildung, Rassismus, gruppen-
bezogene Menschenfeindlichkeit sowie Menschenrechte und Europa gehe (vgl. ebd.: 68).
Eswird auch deutlich, dass die Diskursverschrinkungen in den aktuell gilltigen Politik-
lehrplinen der einzelnen Bundeslinder variieren: So dominiere den Autor*innen zufol-
ge in den aktuellen Politiklehrplinen Bayerns und Berlins/Brandenburgs eine Verkniip-
fung von Migration und Menschenrechten, in Nordrhein-Westfalen werde dariiber hin-
aus ein sicherheitspolitischer Fokus auf Migration eingenommen (vgl. ebd.). In Sachsen
wie auch in Bayern sei die Thematisierung von Integration nach wie vor eng an den To-
leranzbegriff gekoppelt (vgl. ebd.). Zudem stellt die Studie heraus, dass sich die Lehr-
pline fiir die Politische Bildung in Berlin und Brandenburg mit »ihrer expliziten Benen-
nung von Themen wie hybriden Identititen und Transnationalismus« sowie der »The-
matisierung von Europas Grenzen«von denen der anderen Bundeslinder unterscheiden
(ebd.: 65). Mittels einer quantitativen Wortfeldanalyse zeigt die Studie zudem, dass sich
die gemeinsamen Lehrpline Berlins und Brandenburgs seit dem Lehrplanwechsel von

2 Konkret untersucht wurden dabei die Bundesldnder Berlin/Brandenburg, Nordrhein-Westfalten,
Bayern und Sachsen.
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2017/18* durch eine signifikante Zunahme der Nennung der Begriffe Vielfalt und Diver-
sity auszeichnen (vgl. ebd.: 43).

Aufgrund der unterschiedlichen Datenbasis, vor allem aber der unterschiedlichen
Forschungsfragen und Setzungen der Autor*innen der jeweiligen Studien sind verliss-
liche Aussagen iiber die Kontinuitit und Diskontinuitit migrations- und integrations-
bezogener Lehrplaninhalte der 1990er und der 2010er Jahre nicht ohne weiteres moglich.
Wihrend Gogolin et al. vor allem die Ziele und zugrundeliegenden Prinzipien der inter-
kulturellen Bildung der 1990er Jahre herausgearbeitet haben, widmete sich die Lehrplan-
studie vor allem der Verbreitung migrations- und integrationsbezogener Inhalte und ih-
rer Varianz in unterschiedlichen Lehrplinen der 2010er Jahre.

6.1.2 Migration und Integration in KMK-Empfehlungen zur
interkulturellen Bildung

Um nach moglichen Verschiebungen unterrichtlicher Zielsetzungen in Bezug auf den
Umgang mit migrationsbezogener Diversitit zu richten, lohnt zunichst ein Blick in
die erstmals 1996 beschlossene und im Jahr 2013 novellierte KMK-Empfehlung zur
Interkulturellen Bildung und Erziehung in der Schule.* In den 1990er Jahren reagierte die
KMK-Empfehlung auf eine beobachtete kulturelle »Pluralisierung unserer Gesellschaft
einerseits und der auslinderfeindlichen Ausschreitungen Anfang der 9oer Jahre an-
dererseits« (KMK 2013: 2). Die Notwendigkeit zur Aktualisierung der Empfehlung im
Jahr 2013 begriindete die KMK mit einer zunehmenden soziokulturellen Vielfalt und
verinderten gesellschaftlichen Rahmenbedingungen und padagogischen Konzepten
(vgl. KMK 2013: 2).

In der Zielsetzung der novellierten KMK-Empfehlung hat sich im Vergleich zu ih-
rer Vorgingerin eine Fokusverschiebung weg von Kultur und Toleranz hin zu Integra-
tion und Teilhabe als Aufgabe interkultureller Bildung vollzogen: Lagen die Ziele inter-
kultureller Bildung in der ersten Fassung von 1996 noch primir in der Entwicklung von
»Neugier, Offenheit und Verstindnis fiir andere kulturelle Prigungen«, im Respektie-
ren des »Andersseins der anderenc, in der Wahrnehmung eigener Vorurteile wie auch in
der friedlichen Austragung von Konflikten, »die aufgrund unterschiedlicher ethnischer,
kultureller und religiéser Zugehorigkeit entstehen« (vgl. jeweils KMK 1996), so lautet die
primire Zielsetzung der Fassung von 2013:

»Schulen stehen vor der Aufgabe, allen Kindern und Jugendlichen unabhangig von ih-
rer Herkunft umfassende Teilhabe an Bildung und Chancen fiir den gréfitmoglichen
Bildungserfolg zu eréffnen, zur erfolgreichen Gestaltung von Integrationsprozessen
und damit zu einem friedlichen, demokratischen Zusammenleben beizutragen und
Orientierung fiir verantwortungsbewusstes Handeln in der globalisierten Welt zu ver-
mitteln.« (KMK 2013: 2)

3 Der Lehrplan wurde bereits im Jahr 2015 mit Giltigkeit ab dem Schuljahr 2017/18 veréffentlicht.

4 Eine Analyse dieser Dokumente ist deshalb wichtig, weil KMK-Empfehlungen auf die Lehrplanent-
wicklung Einfluss nehmenund ihrinsofernvorgelagertsind (vgl. Beauftragte der Bundesregierung
2021: 36).
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In der novellierten Fassung zeigt sich die Handschrift der verinderten integrationspo-
litischen Rahmenbedingungen, etwa in der Bezugnahme auf den Nationalen Aktionsplan
Integration, als dessen Umsetzung sich die KMK-Empfehlung versteht (vgl. ebd.: 5). Die
KMK-Empfehlung von 2013 entwirft eine Vision der »Schule der Vielfalt«, die sich »be-
wusst auf die soziale, kulturelle und sprachliche Heterogenitit der Schiilerschaft aus-
richtet« (ebd.:3) — und legt damit offensichtlich einen positivistischen Begriff von (impli-
zit nur: kultureller) Vielfalt als Datum zugrunde.® Die Ausrichtung interkultureller Bil-
dung wird daraufhin in vier Grundsitzen operationalisiert (ebd.: 3ff.), nimlich:

+ »Schule nimmt Vielfalt zugleich als Normalitit und als Potenzial fiir alle wahr.«

« »Schule trigt zum Erwerb interkultureller Kompetenzen im Unterricht aller Ficher
und durch aulerunterrichtliche Aktivititen bei.«

«  »Schule ist zentraler Ort fir den Erwerb bildungssprachlicher Kompetenzen.«

«  »Schule gestaltet aktiv Bildungs- und Erziehungspartnerschaften mit Eltern.«

Vor allem der zweite Grundsatz macht dabei Aussagen zu Anforderungen an Unterricht
und Unterrichtsmedien: So sollen etwa Lehr-/Lernmaterialien dahingehend itberpriift
werden, »ob die vielschichtige, auch herkunftsbezogene Heterogenitit der Schiilerin-
nen und Schiiler beriicksichtigt ist« (KMK 2013: 8). Diese Empfehlung wurde darauthin
in einer weiteren, mit Vertreter*innen von Migrant*innenorganisationen und Bildungs-
medienverlagen gemeinsam verfassten Erklirung zur Darstellung von kultureller Vielfalt,
Integration und Migration in Bildungsmedien weiter konkretisiert. Dieser Erklirung zufol-
ge konnen Bildungsmedien

»das Gelingen von Integration aufzeigen, Chancen der Vielfalt verdeutlichen und
gesellschaftspolitisches Miteinander, gelingende Lebensliufe sowie Perspektiven
gemeinsamer Zukunftsgestaltung aufzeigen. Sie miissen die breite Vielfalt der
Lebenswelten abbilden, die Diversitit von Herkunft, Ceschlecht, Orientierung, Er-
fahrung und Kompetenzen beriicksichtigen und didaktische Hilfestellungen geben,
um gezielt Perspektivwechsel und Multiperspektivitat zu férdern.« (KMK 2015: 2)

Die Erklirung macht zudem konkrete Aussagen zur Darstellungsweise von Migration
und Integration in Bildungsmedien:

»Zur Forderung eines diskriminierungsfreien Umgangs mit Vielfalt sollen die The-
men Integration und Migration historisch, 6konomisch und sozial eingeordnet und
diversitatssensibel dargestellt und behandelt werden. Dabei missen auch unter-
schiedliche und kontroverse Positionen oder gesellschaftliche Diskussionen in
Unterrichtsmaterialien differenziert dargelegt und im Unterrichtsgeschehen di-
daktisch begleitet werden.« (Ebd.: 3)

5 Ein solches positivistisches Verstandnis von Differenz im schulpadagogischen Heterogenititsdis-
kurs ist mittlerweile vielfach kritisiert wurden (vgl. etwa Schmid 2021). Rabenstein et al. (2013)
pladieren demgegeniiber aus praxistheoretischer Perspektive dafiir, pidagogisches Tun selbst als
Differenzierungsgeschehen in den Blick zu nehmen.
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Im Hinblick aufkonkrete Unterrichtsziele zeigen sich zwar deutliche Kontinuititen zwi-
schen den KMK-Empfehlungen von 1996 und 2013 — etwa in der Forderung nach der
Selbstreflexion des eigenen Standpunkts und der Einbeziehung unterschiedlicher Per-
spektiven -, die von Gogolin et al. (1998) Ende der 1990er Jahre identifizierte ethnolo-
gische Perspektive ist jedoch in der aktualisierten KMK-Empfehlung von 2013 bei wei-
tem nicht mehr im selben MafRe prisent. Vielmehr deutet sich eine verstirkte Relevanz-
setzung von Reflexivitit, Diskriminierungskritik sowie Empowerment an, wenn nun als
Unterrichtsziel die »Verdeutlichung unterschiedlicher Orientierungen, Wertungen und
Denkmuster« genannt wird, »ohne Kinder und Jugendliche darauf zu reduzieren und
durch die Zuschreibung spezifischer Eigenschaften zu etikettieren« (KMK 2013: 8).

Auf der Grundlage dieser iibergeordneten Befunde zu Darstellungsweisen von Mi-
gration und - diskursiv eng damit verschrinkt — Interkulturalitit in Lehrplinen ver-
schiedener Ficher und Bundeslinder sowie in den KMK-Empfehlungen zur interkultu-
rellen Bildung richte ich den Blick nun auf die Politiklehrpline der Bundeslinder Baden-
Wiirttemberg, Brandenburg und Niedersachsen, die die Grundlage des Schulbuchkor-
pus meiner Studie darstellen. Im Folgenden gebe ich einen kurzen Uberblick iiber The-
matisierungen von Migration und Integration im jeweiligen Zeitverlauf der Politiklehrpline
sowie iiber weitere relevante bundeslandspezifische ficheriibergreifende Richtlinien zu
Diversitit, Vielfalt und Toleranz, da ich annehme, dass diese ebenfalls einen Einfluss auf
die Strukturierung von Migrationsdiskursen in Politikschulbiichern haben - nicht zu-
letzt deshalb, weil in den KMK-Empfehlungen Vielfalt weitestgehend mit migrationsbe-
dingter Vielfalt gleichgesetzt wird. Ziel der folgenden Darstellung ist es also nicht, eine
umfassende Lehrplananalyse vorzulegen, sondern lediglich jene thematischen Setzun-
gen in den Lehrplinen aufzuzeigen, die den Prozess der Pidagogisierung von Migra-
tions- und Differenzwissen potenziell beeinflussen® und das Sagbarkeitsfeld in Schul-
biichern insofern vorstrukturieren. Ich strukturiere meine Ausfithrungen nun entlang
der einzelnen Bundeslinder und beginne jeweils mit dem letzten vor Beginn des Un-
tersuchungszeitraums dieser Studie veréffentlichten Politiklehrplan und ende mit dem
jeweils jiingsten. Entsprechend meiner Samplingstrategie beschrinke ich mich auf Lehr-
planinhalte der gymnasialen Sekundarstufe I.

6.1.3 Lehrplane des Fachs »Gemeinschaftskunde« in Baden-Wiirttemberg

Im 2001 verdffentlichten baden-witrttembergischen Bildungsplan fiir das allgemein bilden-
de Gymnasium mit achtjihrigem Bildungsgang werden migrationsbezogene Themen als Teil
mehrerer Lehrplaneinheiten des Fachs Gemeinschaftskunde benannt.” In Klassenstufe

6 Da im Folgenden eine diachrone Perspektive auf die Lehrplane eingenommen wird, sei an dieser
Stelle jedoch darauf hingewiesen, dass Lehrplandnderungen erst mit einer gewissen Zeitverzége-
rung umgesetzt werden und das Schulbuchwissen insofern erst spater beeinflussen. So trat bei-
spielsweise der aktuelle Bildungsplan Baden-Wirttembergs im Jahr 2016 in Kraft und wurde ab
dem Schuljahr 2016/17 in der Klassenstufe 5 und 6 des Gymnasiums umgesetzt. Fiir Klassenstufe 8
trat der Bildungsplan entsprechend erst ab dem Schuljahr 2018/19 in Kraft.

7 Dadieser Bildungsplan lediglich den achtjdhrigen Bildungsgang umfasst, habe ich zusatzlich den
fritheren Bildungsplan fiir das Cymnasium von 1994 analysiert (vgl. LP_BW_1994). Dieser bezieht
sichaufden neunjahrigen Bildungsgang. Da die im Folgenden skizzierten Inhalte in beiden Planen
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9 wird etwa der »Umgang mit Minderheitenc, insbesondere das »Zusammenleben von
Jugendlichen verschiedener Nationalitit« als beispielhaftes Unterthema fiir den Aspekt
»Das Leben in Gruppen« des Lehrplanthemas »Der Einzelne in der Gesellschaft« vorge-
schlagen (vgl. LP_BW_2001:367). Zudem wird das Thema Auslidnderrecht im Rahmen der
Lehrplaneinheit »Der einzelne und das Recht« als eine Option vorgeschlagen (vgl. ebd.:
368). Auch die »Ausweitung des Kommunalwahlrechts auf auslindische Mitbiirger« wird
zur Thematisierung im Rahmen der Lehrplaneinheit »Die Demokratie in der Bundesre-
publik Deutschland« unverbindlich vorgeschlagen. In Klasse 10 wird die Thematisierung
der »Integration von Zuwanderern« im Sinne einer von mehreren »Herausforderungen
an die Gesellschaftspolitik« im Rahmen der Lehrplaneinheit »Gesellschaft und Sozial-
staat in der Bundesrepublik Deutschland« dann verbindlich vorgeschrieben (vgl. ebd.:
368).% In dem Rahmen soll die Kenntnis der Schiiler*innen »iiber Lebenslagen verschie-
dener gesellschaftlicher Gruppen erweitert und ihre Orientierung innerhalb der Gesell-
schafterleichtert«werden, das Spannungsverhiltnis von Freiheits- und Gleichheitsrech-
ten reflektiert sowie Losungsversuche fiir politische Herausforderungen an Beispielen
wie dem der Integration beurteilt werden (vgl. ebd.: 368).

Wiahrend in diesem Bildungsplan migrationsbezogene Fragen iiberwiegend als un-
verbindliche Thematisierungsmaglichkeiten auftauchen, so erfahren Migration und In-
tegration nach der nichsten Lehrplaninderung eine stirkere Verbindlichkeit und wer-
den zu einem Wissensobjekt sui generis — und zwar in der Rahmung als »Einwanderung
nach Deutschland« (LP_BW_2004: 261). In Klassenstufe 10 schreibt der Lehrplan fiir das
Fach Gemeinschaftskunde unter dieser Uberschrift nun die folgenden Ziele vor:

»Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen die Bevolkerungszusammensetzung mithilfe
von geeigneten Indikatoren beschreiben; Formen, Ursachen und Folgen der Migra-
tion erlautern; Moglichkeiten und Probleme der Integration in einer pluralistischen
Migrationsgesellschaft darstellen und fallbezogen beurteilen; die Grundziige des
deutschen Staatsbirgerschaftsrechts darstellen« (ebd.: 261).

Auf der Ebene der Ziele des Gemeinschaftskundeunterrichts werden Verhaltensdispo-
sitionen wie »Toleranz gegeniiber anderen Lebensformen, Religionen, Weltanschauun-
gen, Volkern und politischen Meinungen sowie Gewaltfreiheit und Zivilcourage« (ebd.:
259) erwihnt.

Im Jahr 2016 fand in Baden-Wiirttemberg eine weitere Bildungsplaninderung statt.
Ihr vorausgegangen waren heftige Kontroversen, die auch im Vorfeld der Landtags-
wahl von 2016 6ffentlichkeitswirksam ausgetragen wurden. Die Debatte ging zuriick
auf die Veroffentlichung eines Arbeitspapiers der griin-roten Landesregierung Baden-
Wiirttembergs im Jahr 2013, welches als Grundlage fiir die Novelle des Bildungsplans fiir
allgemein- und berufsbildende Schulen diente (vgl. zur sich anschlieRenden Kontroverse

weitestgehend identisch sind, verzichte ich im Folgenden auf eine Darstellung dieses friiheren
Bildungsplans. Die Plane unterscheiden sich lediglich dadurch, dass einzelne Lehrplaneinheiten
des Bildungsplans von 1994 erst in der Sekundarstufe Il thematisiert werden, die in der Version
von 2001 dann bereits in der 10. Klasse angesiedelt werden. Auf diesen Umstand weise ich an den
entsprechenden Stellen per FuRnote hin.

8 Im Bildungsplan von 2004 ist diese Einheit erst in der Sekundarstufe Il verortet.
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Ketelhut 2020). Das Papier sah fir die Bildungsplannovellierung vor, den Themenbereich
sexuelle und geschlechtliche Vielfalt als Querschnittsthema zu fiinf Leitprinzipien® zu
verankern. Das Papier 1ste heftige Gegenbewegungen etwa in Form von Demonstratio-
nen und Petitionen aus, in denen die Verankerung dieses Querschnittsthemas oftmals
in offen antifeministischer Rhetorik als >Frithsexualisierung« und als >ideologische Um-
erziehung« umgedeutet wurde (vgl. ebd.). Diese Gegenbewegungen wirkten sich auf
den novellierten Bildungsplan aus, in dem der Anspruch der Benennung der Lebensrea-
lititen lesbischer, schwuler, bisexueller und trans® und intergeschlechtlicher Personen
letztlich aufgeweicht und durch die allgemeinere Formulierung >Vielfalt« ersetzt wurde
(vgl. ebd.: 10). Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt (BTV) fand auf diese Weise
als weitere (und weiter gefasste) Leitperspektive, nicht mehr als Querschnittsthema
Eingang in den novellierten Bildungsplan von 2016.

Entsprechend schligt sich die Leitperspektive nun auch in der Zielsetzung des ba-
den-wiirttembergischen Gemeinschaftskundeunterrichts seit 2016 nieder. So heifit es
nun:

»Der Gemeinschaftskundeunterricht setzt sich auf unterschiedliche Weise mit aktuel-
len gesellschaftlichen Themen auseinander. Aufgrund der zunehmenden Indivi-
dualisierung und Pluralisierung werden die Auseinandersetzung mit gesellschaft-
licher Vielfalt, der Umgang mit Minderheiten und die Férderung des interkulturellen
und interreligiésen Dialogs immer bedeutsamer. Die Achtung der Menschenwiirde,
die Ausbildung von Toleranz und der Abbau von Vorurteilen haben im Fach Gemein-
schaftskunde deshalb eine besondere Bedeutung.« (LP_BW_2016: 4)

Verschiedene Kompetenzbereiche sind nun als Beitrag zur Leitperspektive BTV gekenn-
zeichnet. So auch die explizite und verpflichtende Thematisierung von Fragen der Mi-
gration und Integration in den Klassenstufen 8/9/10, mit der die folgenden Kompeten-
zen vermittelt werden sollen:

»Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen (1) Ursachen von Zuwanderung nach Deutsch-
land erlautern (Push- und Pull-Faktoren), (2) die Zusammensetzung der Bevolkerung
in Deutschland mithilfe von Material analysieren (Migrationshintergrund, Altersstruk-
tur), (3) Folgen von Zuwanderung fiir Deutschland erlautern, (4) Anforderungen an die
Aufnahmegesellschaft und an die Zuwanderer im Integrationsprozess erldutern (kul-
turelle Offenheit und Akzeptanz, Bildung, Sprache, Cestaltung des Staatsangehorig-
keitsrechts), (5) die Zuwanderungspolitik Deutschlands und der EU erértern (Arbeits-
migration, Fliichtlingspolitik, Familiennachzug).« (Ebd.: 15)

Aufinhaltlicher Ebene ist hier im Vergleich zum vorherigen Bildungsplan einerseits ei-
ne Konkretisierung der Thematisierung von Integration zu beobachten, die nun nicht
mehr im Hinblick auf Chancen und Probleme, sondern als Anforderung zu thematisie-
ren ist, welche sich offenbar fir die Aufnahmegesellschaft auf der einen Seite und fir

9 Bei den Leitprinzipien handelte es sich zundchst um: Berufliche Orientierung, Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung, Medienbildung, Pravention und Cesundheitsforderung sowie Verbraucher-
bildung (vgl. Ketelhut 2020).
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Zugewanderte auf der anderen unterschiedlich darstellten. Auflerdem erfihrt das The-
ma Migration und Integration als Wissensobjekt sui generis eine Europiisierung: nicht
nur Deutschland, sondern auch die EU wird als Rahmen migrationspolitischen Lernens
gesetzt.

Neben dieser verbindlichen und umfassenden Thematisierungsvorgabe von Zuwan-
derung und Integration in den Klassenstufen 8/9/10 er6finet der Bildungsplan im Fach
Gemeinschaftskunde weitere Optionen zur Thematisierung migrationsbezogener Fra-
gen, etwa indem bei der Thematisierung von Armut auf den Migrationshintergrund als
moglichen Einflussfaktor verwiesen wird (vgl. ebd.: 17). Hier deutet sich ein interkate-
goriales Intersektionalititsverstindnis an (vgl. McCall 2005). Zudem wird Migration als
Beispiel fiir einen politischen Konflikt vorgeschlagen, an dem sich Fragen zur Problem-
l6sefihigkeit des politischen Systems stellen lassen (vgl. LP BW_2016: 25). Als eine wei-
tere Thematisierungsmoglichkeit wird Migration im Sinne einer linderiibergreifenden
Herausforderung innerhalb der EU vorgeschlagen und reiht sich damit in eine Liste wei-
terer Herausforderungen wie Digitalisierung, Verschuldung und Umweltpolitik ein (vgl.
ebd.: 28). Bei diesen weiteren Passagen im aktuell giiltigen Bildungsplan handelt es sich
jedoch bei der Nennung von Migration um ein Stichwort neben anderen, das sehr vage
bleibt und insofern der Ausgestaltung der Schulbuchproduktion iiberlassen ist: Worin
also genau der Konflikt fiir das politische System liegt, worin die Herausforderung von
Migration fiir die EU, wird nicht weiter spezifiziert.

6.1.4 Lehrplane des Fachs »Politische Bildung« in Brandenburg

Im Land Brandenburg wurde wenige Zeit nach der Wiedervereinigung — mit Unterstiit-
zung des Landesinstituts fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfa-
lens — im Jahr 1991 ein Vorliufiger Rahmenplan zum Lernbereich »Gesellschaftslehre«, Politi-
sche Bildung, Sekundarstufe 1 ver6ffentlicht. In diesem wird zunichst ein vorurteilskriti-
scher Ansatz in der Thematisierung von Migration in Klassenstufe 7/8 nahegelegt: So sol-
len »Vorurteile als Reaktion auf Fremdes (Minderheiten und Randgruppen)« beleuchtet
werden und die Schule wird dabei selbst als ein Mittel zur »sozialen Integration« the-
matisiert (alle: LP_BRB_1991: 16). Auch in den Klassenstufen 9/10 wird eine weitere The-
matisierung von »Fremden- und Auslinderfeindlichkeit« im Rahmen des Themenbei-
spiels »Extremismus und Gewalt« (ebd.: 29) nahegelegt. Zudem sieht der Rahmenplan
in Klassenstufe 9/10 eine Behandlung der »Integration von Minderheiten und Fremden«
im Rahmen des Themenvorschlags »Gleichheit oder Chancengleichheit im vereinigten
Deutschland?« (ebd.: 24) im Lernfeld Gesellschaft vor. Das Stichwort »Migrationsprozes-
se« taucht zudem im Rahmen der vorgesehenen Behandlung der »Integration von Ost-
und Westeuropa« (ebd.: 31) sowie im Zusammenhang mit der Thematisierung der »Drit-
ten Welt« (ebd.: 32) auf.

Im novellierten brandenburgischen Rahmenlehrplan Politische Bildung/Sekundarstufe
1 von 2002 wird die Diskursverschrinkung von Migration und Auslinderfeindlich-
keit noch weiter verstirkt. Ihr wird im Rahmenlehrplan eine besondere Relevanz
zugeschrieben, denn, so der Lehrplan, vor dem »Hintergrund brandenburgischer Er-
fahrungen besteht eine besondere Verantwortung des Faches Politische Bildung fiir die
Auseinandersetzung mit Erscheinungen wie Auslinderfeindlichkeit und Fremdenhass«
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(LP_BRB_2002: 35). »Fremdenfeindlichkeit, Rechtsextremismus und Gewalt« (ebd.: 57)
erscheinen im Rahmenlehrplan nun als »iibergreifender Themenkomplex«, zu dem
das Fach Politische Bildung einen wichtigen Beitrag leisten solle. In den Ausfithrun-
gen zur Ausgestaltung dieses Beitrags wird deutlich, dass Vorurteile exemplarisch am
Thema Migration behandelt werden sollen. Eines der dabei formulierten moglichen
Lernziele ist es, dass die Schiiler*innen erfiithren, »dass der aktive Kontakt mit Fremden
ein normaler Vorgang ist, bereichernd wirken und die Lebensvielfalt erhéhen kann«
(ebd.). Erreicht werden soll dieses Ziel, indem der »Umgang mit Unbekanntem und
Fremden« sowie »historische, politische, 6konomische, soziale und kulturelle Aspekte«
der »Auslinder in Deutschland« behandelt werden (ebd.). Das hier aufgerufene Schii-
ler*innensubjekt ist dabei ein unmarkiert inlindisches, dem die Lage der Auslinder
nihergebracht werden soll und welches dazu angehalten ist, die eigenen Vorurteile
gegeniiber vermeintlich Fremden zu reflektieren.

Uber die Diskursverschrinkung des Migrations- und Fremdenfeindlichkeitsdiskur-
ses hinaus wird das Thema Migration im Rahmenlehrplan von 2002 noch an zwei wei-
teren Stellen aufgerufen: Im Themenfeld »Gesellschaft/Sozialstruktur«in Klassenstufe 9
wird Auslinder- und Einwanderungspolitik als verbindlicher Lerninhalt angegeben und
mit dem Hinweis auf »Sorben/Wenden« zudem auf eine spezifische ethnische Minder-
heithingewiesen (vgl. ebd.: 40). Zudem wird Migration in einem demographischen Kon-
text von »Bevolkerungsschwund und Zuwanderung« (ebd.) aufgerufen.

Im 2008 verdffentlichten brandenburgischen Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I
Politische Bildung ist die Beschiftigung mit den Sorb*innen und Wend*innen weiterhin
ein vorgesehenes Unterrichtsthema und ebenfalls wird der demographische Wandel
zum Thema gemacht, nun jedoch, ohne diesen explizit mit Migrationsprozessen in ei-
nen Zusammenhang zu bringen (vgl. LP_BRB_2008: 24). Besonders auffillig ist jedoch,
dass Migration und Integration nun nicht mehr in Verbindung mit dem Diskursstrang
Auslidnder- und Fremdenfeindlichkeit auftritt, welcher im novellierten Rahmenlehrplan
nicht mehr aufscheint. Die Behandlung von Migration meint im Rahmenlehrplan von
2008 stattdessen, sich mit den »Lebensbedingungen verschiedener Sozialgruppenc
(u.a. von »Migranten«) auseinanderzusetzen und diese zu vergleichen (vgl. ebd.: 21).
Zudem wird auf ein mindestens einmal pro Schulhalbjahr durchzufiihrendes ficher-
verbindende Vorhaben verwiesen, bei dem u.a. »Themenkomplexe wie Demokratie —
einschliefllich Integration und Migration« (ebd.: 9) besonders zu beriicksichtigen seien.
Wihrend hier Migration und Integration ebenfalls als Thema sui generis auftauchen,
aber wenig konkretisiert werden, so vermittelt der Rahmenlehrplan auf der Ebene der
Unterrichtsziele sehr konkrete Vorstellungen zum Umgang mit migrationsbezogener
Diversitit: Das Unterrichtsfach der politischen Bildung solle im Sinne politischer Hand-
lungsfihigkeit vermitteln, »mit politischen, kulturellen Differenzen und Diversitit in
der Gesellschaft reflektiert umgehen zu kénnen, d.h., in Konfliktsituationen nach Ver-
stindigung suchen und hiernach handeln zu kdnnen« (ebd.: 18). Deutlich wird hier eine
Rahmung von Diversitit als konflikthaft und von Diversititskompetenz als Kompetenz
zur Konfliktbeilegung.

Im wiederum novellierten Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I, Jahrgangsstufen 7-10,
Politische Bildung von 2010 — welcher beziiglich der Thematisierung von Migration und
Integration weitestgehend mit dem von 2008 identisch ist — wird der Umgang mit
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Diversitit ebenfalls auf der Zielebene des Politikunterrichts angesprochen, nun aber
in leicht verinderter Formulierung: Schiiler*innen sollen »mit kulturellen, sozialen
und geschlechtsspezifischen Differenzen reflektiert umgehen, was Toleranz und Of-
fenheit, aber zugleich kritische Auseinandersetzung einschlief3t« (LP_BRB_2010: 14).
Nicht nur die angesprochenen Diversititsdimensionen haben sich leicht gedndert, auch
die zugrundeliegende Annahme, Differenzen fithrten (automatisch) zu Konflikten, die
beigelegt werden miissten. Als neue Zielvorstellung werden nun zwei Aspekte genannt:
Offenheit und Toleranz einerseits, Kritik andererseits. Worauf sich die kritische Aus-
einandersetzung jedoch bezieht — auf die Konstruktionslogik der Differenzen oder auf
das, was sie bezeichnen — bleibt unklar, ebenso wie das (theoretisch sicherlich nicht
einfache) Verhiltnis von Toleranz und Kritik.

Mit der nichsten und in meinem Untersuchungszeitraum letzten Novellierung des
Rahmenlehrplans Berlin-Brandenburg im Jahr 2015 — welcher von nun an gemeinsam
mit dem Land Berlin veréffentlicht wird — erfahren Migration und Integration wie auch
das tibergeordnete Thema Vielfalt nun eine Diskursivierung: Sie werden nicht nur auf
ausfithrliche und verbindliche Weise zum Lerngegenstand gemacht, sondern die Aner-
kennung von Vielfalt auch zum expliziten Lernziel des politischen Fachunterrichts:

»Pluralistische Demokratien ermoglichen eine Vielfalt von Lebensformen, Orientie-
rungen, Weltanschauungen, Meinungen und Interessen. Dazu gehdren auch kultu-
relle, ethnische und religiose Unterschiede. Diese Vielfalt anzuerkennen, ist ein
wesentliches Anliegen des Faches (Bildung zur Akzeptanz von Vielfalt [Diversity]).«
(LB_BRB_2015a: 3)

Ahnlich wie im Falle Baden-Wiirttembergs schligt sich auch im aktuellen Rahmenlehr-
plan Brandenburgs nun eine Orientierung am Grundsatz der »Bildung zur Akzeptanz
von Vielfalt« nieder, welcher mit der Novellierung des Rahmenlehrplans von 2015 fest-
geschrieben ist. Die Leitplanken einer »Bildung zur Akzeptanz von Vielfalt« werden
im Teil B des Rahmenlehrplans (Ficheriibergreifende Kompetenzentwicklung) weiter
ausgefiihrt: Basierend auf einem menschenrechtlichen Ansatz wird die Wertschitzung
von Vielfalt und die angstfreie Entfaltung damit verbundener Bildungspotenziale als ein
wichtiges Bildungsziel gesetzt (vgl. LP_BRB_2015b: 25). Dazu werden unterschiedliche
anzustrebende Kompetenzen benannt — von einem »Wissen iiber die Vielfalt der Kultu-
ren, Lebensweisen und Uberzeugungen sowie Kompetenzen, die sie zur Orientierung
und Teilhabe in einer demokratischen Gesellschaft befihigen« tiber »die Fihigkeit,
sich eigene, tatsichliche und zugeschriebene Merkmale bewusstzumachen« bis hin zur
Reflexion von »gesellschaftliche[n] Vorstellungen von Normalitit und Abweichungen
sowie bestehende[n] Hierarchien und Machtverhaltnisse[n]« (ebd.: 25).

Sowohl das Fach Politische Bildung als auch explizit die Auseinandersetzung mit Mi-
gration werden dabei als Beitrag zu einer Bildung zur Akzeptanz und Toleranz von Viel-
falt verstanden. »Migration und Bevolkerung« wird in den Ausfithrungen des Rahmen-
lehrplans von 2015 zur Politischen Bildung zu einem eigenstindigen, umfangreichen
und im Verbund mit den Fichern Geografie und Geschichte in Klassenstufe 7/8 zu bear-
beitenden Themenfeld (vgl. LP_BRB_2015a: 26). Im Fokus des Fachs der politischen Bil-
dung steht dabei die
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»Auseinandersetzung mit aktuellen Migrationsursachen und den gesellschaftlichen
Auswirkungen der Migrationsbewegungen. Im Kontext der universalen Menschen-
rechte und des Asylrechts diskutieren die Schiilerinnen und Schiiler Ziele und Stra-
tegien der deutschen Integrations- und Einwanderungspolitik sowie Chancen und
Probleme in einer zunehmend von Vielfalt gepragten Gesellschaft.« (Ebd.)

Operationalisiert wird dies tiber drei Inhalte und ihre Konkretisierungen: Im Rahmen
des Themas Integration und Teilhabe werden die universellen Menschenrechte, das Asyl-
recht in Deutschland sowie die deutsche Migrationspolitik und »das Leben von Fliicht-
lingen in Deutschland und Europa« (ebd.) benannt. Zum Thema Migrationsursachen sollen
die Push- und Pull-Faktoren sowie Fallbeispiele von Zuwanderung in Berlin und Bran-
denburg und von Transnationalismus erarbeitet werden (vgl. ebd.). Drittens benennt der
Lehrplan den Inhalt Biografien und hybride Identititen, welcher — wie auch die bereits zi-
tierte Lehrplanstudie (vgl. Beauftragte der Bundesregierung 2021) zeigt — eine berlin-
brandenburgische Spezifik der Auseinandersetzung mit Migration in Politiklehrplinen
darstellt. Als mogliche Konkretisierungen werden hier zunichst die Begriffe »Integrati-
on, Transnationalismus, Marginalisierung und Segregation« benannt und anschliefend
eine Auseinandersetzung mit Fallbeispielen zu »Einwanderung und Leben in einer viel-
faltigen Gesellschaft: Kultur, Ethnie, Geschlecht, sexuelle Orientierung, Weltanschau-
ung etc.« (LP_BRB_2015a: 26) vorgeschlagen. Kultur und Ethnizitit gehen hier als Diver-
sititsdimension neben anderen in die Charakterisierung einer von Diversitit geprig-
ten Gesellschaft ein, zu dessen Akzeptanz der Unterricht der politischen Bildung expl-
izit beitragen will. Implizit eréffnet wird zudem eine intersektionale Perspektive auf
Differenzierungen, die jedoch nicht benannt wird.

6.1.5 Lehrplane des Fachs »Politik« bzw. »Politik-Wirtschaft« in Niedersachsen

Am wenigsten prisent sind die Themen Migration und Integration in den untersuchten
Politiklehrplinen des Landes Niedersachsen. Dort waren im Verlauf des Untersuchungs-
zeitraums drei Lehrpline fiir den gymnasialen Unterricht der Sekundarstufe I im Fach
»Politik«, ab 2006 dann im neu denominierten Fach »Politik-Wirtschaft« giiltig. In den
niedersichsischen Rahmenrichtlinien fiir das Fach Politik im Gymnasium, Schuljahrginge 7-10
aus dem Jahr 1997 sind Migration und Integration an mehreren Stellen der Klassenstu-
fen 9 und 10 angesprochen, jedoch lediglich als fakultative Themen. Als eines von sechs
moglichen Themen fiir den handlungs- und projektorientierten Wahlpflichtunterricht
in der Sekundarstufe I wird etwa vorgeschlagen: »Unser Ort — Heimat fiir Fremde, z.B.
Zuwanderung in den letzten Jahren, Wohn- und Arbeitssituation, Integration und An-
grenzung, von der ersten zur dritten Generation« (LP_NDS_1997: 33). Der Lehrplan ist
sichtlich vom didaktischen Prinzip der Problemorientierung gekennzeichnet und an-
hand von Schliisselproblemen strukturiert. Entsprechend wird auch die »Migrations-
problematik« (ebd.: 6) als eine aktuelle Auseinandersetzung benannt, an dem sich ge-
genwirtige Schliisselprobleme erértern lassen: So wird Migration etwa als ein méogliches
Thema im Bereich des Schliisselproblems »Verhiltnis der Geschlechter und der Genera-
tionen« benannt, wobei »Probleme der Bevolkerungsentwicklung in den meisten euro-
pdischen Lindern und der Wanderung von Siiden und Osten nach West- und Mittel-
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europa bis hin zu Mafnahmen zur Regelung der Einwanderung und zu den Moglich-
keiten des Zusammenlebens« (ebd.) zur Erérterung im Lernfeld »Europa« vorgeschla-
gen werden. Hier wird eine Verschrinkung der Diskursstringe Migration und Europa
deutlich. Weiterhin werden die Stichworte »Wahlrechtsméglichkeiten fir Auslinderin-
nen und Auslinder« (ebd.: 18) sowie »weltweite Migrationsbewegungen« (ebd.: 30) als
mégliche Themen der Lernfelder »Offentlichkeit und politische Beteiligung« bzw. »Eine
Welt« angeregt.

Im novellierten, nun kompetenzorientierten Kerncurriculum fiir das Gymnasium, Schul-
jahrginge 8-10, Fach Politik-Wirtschaft aus dem Jahre 2006 werden Migration und Inte-
gration nun zu einem verbindlichen Lerninhalt: »Migration und nationale Integrations-
politik« wird nun als konkrete Behandlung des Themas »Politik und Wirtschaft in der
EU«in Klassenstufe 10 vorgeschrieben (vgl. LP_NDS_2006: 18). Im novellierten Kerncur-
riculum werden - im Vergleich zu den vorigen Lehrplinen — Migration und Integrati-
on somit zu einem eigenstindigen und verbindlichen Wissensobjekt gemacht und in ei-
nem weiten politisch-geographischen Rahmen (der EU) sowie explizit an der Schnittstel-
le zweier Dominen (Politik und Wirtschaft) verhandelt. Die konkrete Ausgestaltung des
Themas wird nicht weiter konkretisiert. Mit der darauffolgenden Novellierung im Jahr
2015 verschwinden Migration und Integration dann als zu behandelnde Themen aus dem
Kerncurriculum.™ Lediglich im Sinne einer anzustrebenden »inneren Differenzierung«
(LP_NDS_2015:11) taucht migrationsbezogene bzw. kulturelle Vielfalt noch auf. So ist die
Rede davon, dass »Aspekte wie z.B. Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultu-
reller Hintergrund, Begabungen und motivationale Orientierungen, Leistungsfihigkeit
und Sprachkompetenz« (ebd.) in der Schiiler*innenschaft zu beriicksichtigen seien.

6.1.6 Zwischenfazit

Die Strukturanalyse der Lehrpline fir den Politikunterricht der Sekundarstufe I der
Bundeslinder Baden-Wiirttemberg, Brandenburg und Niedersachsen zeigt zunichst,
dass Migration und Integration in beinahe allen untersuchten Lehrplinen thematisiert
wird. Damit kann der auf einer synchronen Analyse aktueller Lehrpline basierende
Befund der Lehrplanstudie (vgl. Beauftragte der Bundesregierung 2021), dass Migration
und Integration in den Lehrplinen ein wiederkehrendes Thema sei, auch aus diachroner
Perspektive fiir die Politiklehrpline dreier Bundeslinder bestitigt werden. Lediglich im
Falle Niedersachsens wird das Thema im aktuellen Kerncurriculum nicht mehr benannt.
Dariiber hinaus zeigt die Analyse zum einen Variationen zwischen den Bundeslindern,
zum anderen aber auch Verinderungen im Zeitverlauf — und dies auf unterschiedlichen
Ebenen: 1) der Ebene der Lerngegenstinde und 2) der ibergeordneten Lernziele.

10 Dies istsicherlich auch der verdnderten Form des Curriculums zuzurechnen: Seit der Umstellung
auf Kompetenzorientierung referieren die Lehrplidne eben weniger zu bearbeitende Inhalte denn
Kompetenzen, die anhand einzelner Gegenstandsbereiche gebiindelt werden. Eine fehlende Be-
nennung der Gegenstande Migration und Integration in einem kompetenzorientierten Kerncurri-
culum bedeutet folglich nicht automatisch, dass sie nicht thematisiert werden konnen. Wohl aber
wird deutlich, dass sie im Vergleich zum Kerncurriculum von 2015 ihre Verbindlichkeit verloren
haben und in den Politikschulbiichern nicht thematisiert werden miissen.
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Ad 1) Migration und Integration spielen zum einen als Lerngegenstand eine Rolle. Da-
bei zeigen sich in den Lehrplinen zum einen Unterschiede hinsichtlich der Form der
Thematisierung von Migration und Integration: gebiindelt als Thema sui generis oder
disparat als Aspekt anderer Themenbereiche (Grad der Dichte der Thematisierung); als
vorgeschriebenes oder fakultatives Thema (Verbindlichkeit); als durch konkrete Umset-
zungshinweise spezifiziertes Thema oder vages, bedeutungsoffenes Stichwort (Grad der
Differenziertheit). Wihrend die bisherigen Ausfithrungen im Hinblick auf diese Aspekte
sowohl Variationen zwischen den Bundeslindern als auch im Zeitverlauf innerhalb der
Bundeslinder deutlich machen, so zeichnet sich im zeitlichen Verlauf der Novellierung
der jeweiligen Lehrpline eine Tendenz dazu ab, dass Migration und Integration zuneh-
mend als eigenes Thema, als Wissensobjekt sui generis behandelt werden sollen.™

Unterschiede zeigen sich auch bei der inhaltlichen Ausgestaltung der Thematisie-
rung von Migration und Integration — also in Bezug auf die Frage, mit welchen wei-
teren Diskursstringen sie verkniipft werden. Auffillig ist hier etwa die Verschrinkung
der Diskurse um Migration und Fremdenfeindlichkeit in den brandenburgischen Lehr-
plinen, die sich jedoch im Zeitverlauf auflgst. Stattdessen wird Migration dann in den
jingsten berlin-brandenburgischen Rahmenlehrplinen mit den Diskursstringen Teil-
habe, Hybriditit und Transnationalismus verkniipft. Ein deutlich behibigerer Migrati-
onsdiskurs zeigt sich in den baden-wiirttembergischen Bildungsplinen des Fachs Ge-
meinschaftskunde, in denen Migration und Integration durchweg prominente Themen
sind, diese aber von weniger starken inhaltlichen Verschiebungen gekennzeichnet sind -
einmal abgesehen von einer im Zeitverlauf zunehmend europdischen, nicht mehr allein
nationalen Behandlung von Migration. Die Kopplung von der Diskursstringe Migration
und Europa ist hingegen ein Charakteristikum der niedersichsischen Politiklehrpline,
in denen diese Verschrinkung bereits sehr frith im Untersuchungszeitraum auftrat und
in der Folge noch verstirkt wurde, sodass in diesem Falle von einer Europiisierung des
Migrations- und Integrationsdiskurses gesprochen werden kann.

Ad 2) Migration und Integration werden in den untersuchten Lehrplinen jedoch
nicht nur als Lerngegenstinde konstruiert, sondern sind auch Fluchtpunkt itberge-
ordneter, ficheriibergreifender Lernziele. Integration wie auch der bejahende Umgang
mit Vielfalt werden in mehreren Lehrplinen wie auch den KMK-Empfehlungen als Ziel
etabliert, zu dessen Erreichung (auch) der Politikunterricht beitragen soll. Die jiingsten
Politiklehrpline Brandenburgs und Baden-Wiirttembergs greifen entsprechend auch
die jeweils neuen ficheriibergreifenden Vorgaben zur Bildung fiir Akzeptanz und Toleranz
von Vielfalt bzw. Bildung zur Akzeptanz von Vielfalt auf. Auf der Ebene der Lernziele — und
der im Hintergrund operierenden pidagogischen Konzeptionen — zeichnet sich in die-
sen beiden Bundeslindern ein zumindest rhetorischer Wandel von der interkulturellen
Bildung hin zur Diversity Education ab, der seit lingerem von Bildungswissenschaft-
ler*innen eingefordert wird (vgl. auch KMK 2021). Damit wird migrationsbezogene bzw.
kulturelle Vielfalt als eine Differenzdimension neben anderen verortet. Allerdings iiber-
wiegen beziiglich der Auswirkung dieses Paradigmenwechsels auf die Thematisierung

b8 Dies trifft auf die Linder Baden-Wiirttemberg und Brandenburg zu, jedoch — wie gezeigt — we-
niger fiir das Land Niedersachsen, in dessen novellierten Kerncurriculum von 2015 die Themen
Migration und Integration nicht mehr auftauchen.
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von Migration und Integration in den Lehrplinen die Kontinuititen zur interkulturellen
Bildung: Weitestgehend rhetorisch scheint dieser Wandel deswegen zu sein, weil die
Akzeptanz von Vielfalt nun zwar in den jeweils migrationsbezogenen Abschnitten der
Lehrpline betont wird und Migration diesem Ziel verschrieben wird, die Thematisie-
rungsweise selbst aber in den Lehrplinen keine grundlegende Verinderung erfihrt. So
wiirde eine Bildung zur Akzeptanz von Vielfalt eine intersektionale Betrachtungsweise
verschiedener Differenzlinien und Ungleichheitsachsen nahelegen, die aber in den
Lehrplinen weder als expliziter Lerngegenstand noch als explizites Lernziel aufscheint.

6.2 Zur Verbreitung des Migrationsdiskurses im Gesamtkorpus
der Politikschulbiicher

Nachdem das Vorkommen und die Thematisierungsweisen von Migration und Integrati-
onin Lehrplinen und ausgewihlten Kontextmaterialien analysiert wurden, widmet sich
das folgende Unterkapitel der Frage, in welchem MafRe der Migrationsdiskurs im Ge-
samtkorpus der Politikschulbiicher (2002—2021) verbreitet ist. Dazu werden im Folgen-
den entlang der drei Bundeslinder die Ergebnisse der kontextualisierenden Struktur-
analyse prisentiert, in der alle Inhaltsverzeichnisse des Korpus auf migrations- und in-
tegrationsbezogene Themen hin untersucht wurden. Dabei stelle ich lediglich quantita-
tive Hiufigkeiten dar, um einen Eindruck von der Verbreitung des Diskurses und seinen
Grenzen zu erméglichen.

6.2.1 Politikschulbiicher Baden-Wiirttembergs

Im Untersuchungszeitraum konnten entsprechend meiner Selektionskriterien in Ba-
den-Wiirttemberg 45 Schulbiicher fiir den Gemeinschaftskundeunterricht der Sekun-
darstufeIidentifiziert wurden.” Ein Drittel dieser Schulbiicher verfiigt iitber mindestens
ein eigenes Migrationskapitel, aus den Inhaltsverzeichnissen der anderen zwei Drittel
liefSen sich keine explizit migrations- und integrationsbezogene Kapitel oder Unterka-
pitel identifizieren (siehe Abb. 4).” Das Nicht-Vorhandensein von Migrationskapiteln in
zwei Dritteln der Schulbiicher ist — wie auch in den anderen Bundeslindern - sicherlich
auch darauf zuriickzufithren, dass die Schulbuchverlage fiir den Gemeinschaftskun-
deunterricht der Klassenstufen 8 bis 10 in der Regel mehrere Binde des Schulbuchs
herausgegeben haben und das laut Lehrplinen vorgeschriebene Thema in der Regel als
Kapitel lediglich einer dieser Binde vorkommt. Das folgende Diagramm visualisiert die
quantitative Verbreitung des Migrationsdiskurses in den Politikschulbiichern Baden-
Wiirttembergs.

12 Davonwurdenjedoch—wieauchim Falle der beiden anderen Bundeslander—wenige Schulbicher
aufgrund einer in der Datenbank offensichtlich falsch vorgenommenen Facherzuordnung exklu-
diert. Auf aus dem Sample exkludierte Schulbiicher gehe ich im Folgenden nicht ein.

13 Dieses Nicht-Vorhandensein schliefst jedoch nicht aus, dass migrationsrelevante Inhalte als
Aspekt von anderen Themen — wie sie in den Lehrpldnen durchaus vorgeschlagen werden —den-
noch vorkommen, sich aber nicht im Inhaltsverzeichnis manifestieren.
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Abb. 4: Ubersicht zur Verbreitung des Migrationsdiskurses in den baden-wiirttembergischen
Politikschulbiichern

Migrations- und integrationsbezogene Inhalte in Politikschulblichern Baden-
Wirttembergs (Sek. |, veroffentlicht zwischen 2002-2021, n=45)

2; 5%

28; 62%
0; 0%
= mind. ein eigenes Migrationskapitel mind. ein migrationsbezogenes Unterkapitel
Biicher ohne relevante Inhalte = Exkludierte Blicher

Bei den Titeln der identifizierten Migrationskapitel zeigt sich dabei eine recht ge-
ringe Varianz: Die Mehrzahl lehnt sich dabei direkt an die Lehrpline an und fasst das
Thema als »Einwanderung nach Deutschlandx, ab 2018 stirker als »Zuwanderung nach
Deutschland«. Insbesondere in jiingeren Ausgaben werden diese Titel mit problemori-
entierten Fragen im Untertitel erginzt, etwa: »Chance oder Risiko fiir unsere Gesell-
schaft?« (BW_POCQO_2018) oder »Wie konnen Menschen unterschiedlicher Herkunft gut
zusammenleben?« (BW_2018_TEAM). Neben wenigen anders gerahmten Titeln findet
sich dariiber hinaus auch ein ginzlich metaphorischer Titel: »Miteinander? Nebenein-
ander? Gegeneinander?« (BW_2014_MEPO).

6.2.2 Politikschulbiicher Brandenburgs

In Brandenburg wurden gemif meiner Selektionskriterien 36 im Untersuchungszeit-
raum verdffentlichte Politikschulbiicher in den Datenbanken identifiziert. 39 % dieser
Schulbiicher verfiigen iiber ein eigenes Migrationskapitel, 25 % tiber mindestens ein mi-
grationsbezogenes Unterkapitel, 31 % iiber keine Migrationsinhalte auf (Unter-)Kapite-
lebene (siche Abb. 5).

Im Vergleich zum baden-wiirttembergischen Korpus ist das Vorhandensein von
migrationsbezogenen Unferkapiteln auffillig. In diesen meist nur eine oder mehrere
Doppelseiten umfassenden Unterkapitel werden einzelne Aspekte von Migration im
Zusammenhang mit anderen Themen aufgerufen, etwa die Flichtlingspolitik im Rah-
men der Thematisierung der EU, die Lebenssituation auslindischer Jugendlicher im
Rahmen eines Kapitels zu Jugendlichen und Politik. Auch die Hauptkapitel zu Migration
zeichnen sich in ihren Titeln durch eine grofiere thematische Varianz aus: So finden
sich insbesondere zu Beginn der ersten Dekade des Untersuchungszeitraums mehrere
Migrationskapitel mit expliziter Referenz auf Vorurteile und Fremdenfeindlichkeit, ab
2016 orientieren sich die Kapitel dann an der neuen Lehrplanvorgabe »Migration und
Bevélkerung«. Manche Kapitel fragen im Titel explizit: »Wie kann Integration gelingen?«
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(BRB_2005_POAR; BRB_2009_POLW). Insbesondere um die 2010er Jahre ist auffillig,
dass mehrere Schulbiicher eine Rahmung von Migration als Problem fiir ein friedliches
und tolerantes Zusammenleben vornehmen (vgl. BRB_2008_TEAM; BRB_2009_TEAM,;
BRB_2012_TEAM).

Abb. 5: Ubersicht zur Verbreitung des Migrationsdiskurses in den brandenburgischen Politik-
schulbiichern

Migrations- und integrationsbezogene Inhalte in Politikschulblichern
Brandenburgs (Sek. |, veroffentlicht zwischen 2002-2021, n=36)

11;31%

9; 25%

= mind. ein eigenes Migrationskapitel mind. ein migrationsbezogenes Unterkapitel

= Biicher ohne relevante Inhalte = Exkludierte Biicher

6.2.3 Politikschulbiicher Niedersachsens

Im niedersichsischen Korpus ist der Migrationsdiskurs quantitativ am wenigsten ver-
breitet: 22 % der Politikschulbiicher verfiigen iiber ein eigenes Migrationskapitel, 25 %
iiber ein migrationsbezogenes Unterkapitel und 50 % iiber kein im Inhaltsverzeichnis
identifizierbares migrationsbezogenes Kapitel oder -unterkapitel (siehe Abb. 6). Dies
lasst sich sicherlich in grofen Teilen darauf zuriickfithren, dass — wie bereits in der
Lehrplananalyse gezeigt — Migration nur in einem der drei im Untersuchungszeitraum
giiltigen Lehrpline als verpflichtendes Thema benannt ist. Entsprechend findet sich das
Gros der Migrationskapitel in den unmittelbar nach der Lehrplaninderung von 2006
verdffentlichten Schulbiichern fiir die Klassenstufen 9 und 10. Dabei ist auffillig, dass
sich die Kapiteltitel (auch hier im Gegensatz zu Baden-Wiirttemberg) stark voneinander
unterscheiden — wie auch von der im Lehrplan genutzten Bezeichnung »Migration und
nationale Integrationspolitik«. Auch nach Inkrafttreten des kompetenzorientierten
niedersichsischen Kerncurriculums von 2015, in welchem sich kaum noch thematische
Vorgaben finden, wurden Politikschulbiicher mit einem eigenen Migrationskapitel
verdffentlicht. Im Falle der Titel der niedersichsischen Migrationskapitel zeigt sich
dabei eine Europiisierung des Migrationsdiskurses: Migration wird in diesen Kapiteln
in Verbindung mit Europa und der EU-Politik verhandelt.
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Abb. 6: Ubersicht zur Verbreitung des Migrationsdiskurses in den niedersichsischen Politikschul-
biichern

Migrations- und integrationsbezogene Inhalte in Politikschulblchern
Niedersachsens (Sek. I, veroffentlicht zwischen 2002-2021, n=36)

1;3%

18; 50%
9; 25%
= mind. ein eigenes Migrationskapitel mind. ein migrationsbezogenes Unterkapitel
Biicher ohne relevante Inhalte = Exkludierte Blcher

Die Verkniipfung der Diskursstringe Migration und Europa zeigt sich auch in den
migrationsbezogenen Unterkapiteln des niedersichsischen Korpus, insbesondere in
nach 2015 veréffentlichten Schulbiichern. So gibt es etwa ein Unterkapitel namens »Eu-
ropa und die Fliichtlinges, ein anderes Schulbuch verhandelt in einem Unterkapitel die
Frage »Soll die EU Fliichtlinge bereitwillig aufnehmen?« Andere wiederum verhandeln
Migration als Aspekte des demographischen sowie des 6konomischen Wandels. In
einem anderen Unterkapitel dient der Bau eines Fliichtlingswohnheims als Beispiel zur
Veranschaulichung des politikwissenschaftlichen Modells des Politzyklus und insofern
als Aspekt des Kapitels »Politische Entscheidungsprozesse im Nahbereich«. Im Falle des
niedersichsischen Korpus zeigt sich — wie in Brandenburg — nicht nur die Tatsache, dass
Migration als Aspekt anderer Themen und Kapitel verhandelt wird; deutlich wird auch,
dass dem Diskursereignis Fliichtlingskrise eine hohe Relevanz zugeschrieben wird und
dieses exemplarisch genutzt wird, um sich mit der Funktionsweise von politischen
Prozessen oder Fragen europdischer Politik auseinanderzusetzen.

6.2.4 Zwischenfazit

Mit der Strukturanalyse des Gesamtkorpus konnten erste Aussagen zur Verbreitung des
Migrations- und Integrationsdiskurses in den Politikschulbiichern der drei Bundeslin-
der herausgearbeitet werden. Dabei zeigten sich bereits erste Muster und Unterschiede
zwischen den Bundeslindern, etwa im Hinblick auf die thematische Varianz der Titel der
Migrationskapitel (in Baden-Wiirttemberg gering, in Brandenburg und Niedersachsen
breiter). Es lieRen sich sowohl Abschnitte ausmachen, in denen Migration und Integra-
tion die zu lernenden Gegenstande sind (kurz: Migrationskapitel) als auch Abschnitte, in
denen Aspekte von Migration im Zusammenhang mit anderen Themen wie z.B. der EU-
oder Jugendpolitik behandelt werden (Unterkapitel). Zudem wurde deutlich, dass Migra-
tion und Integration in vielen Politikschulbiichern auch nicht thematisiert wird.
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Im Abgleich mit der Lehrplananalyse bestitigt sich die wichtige Steuerungsfunkti-
on der Lehrpline bei der Rekontextualisierung von Migration, insofern sich die in den
Lehrplinen konstruierten thematischen Einheiten und die dabei vorgenommenen Ver-
schrinkungen von Diskursen auf der Ebene der Inhaltsverzeichnisse der Politikschul-
biicher auch tatsichlich manifestieren. Das Geschehen in den Schulbiichern ist aber kei-
neswegs auf die curricularen Vorgaben reduzierbar: Sie stellen vielmehr einen Spielraum
dar, der in den Schulbiichern unterschiedlich ausgefiillt werden kann.**

Wie im Methodenteil begriindet, fokussiere ich mich im weiteren Verlauf der Arbeit
lediglich auf explizit migrationsbezogene Hauptkapitel, in denen Migration und Inte-
gration zu einem Wissensobjekt sui generis gemacht werden. Das nichste Kapitel stellt
eine Anniherung an dieses Wissensobjekt dar und fragt, welche Wissensbestinde in den
Migrationskapiteln prozessiert und narrativ miteinander verkniipft werden. Zudem er-
drtere ich, welcher Bilddiskurs in ihnen aktualisiert wird.

14 Einenanderen Spielraum stellt die 6konomische Logik des Bildungsmedienmarktes dar. Durch sie
wird auch erklarbar, dass Migrationskapitel desselben Verlags mit weitestgehend identischen Ti-
teln in mehreren Bundeslandern des Korpus auftauchen: Aus einer Logik der Ressourcenschonung
heraus nutzen Verlage Schulbiicher bzw. einzelne Fragmente oftmals zur Veréffentlichung in meh-
reren Bundesldndern und nehmen Veranderungen lediglich dort wo, wo sie curricular und gesetz-
lich geboten sind.
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